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ظيفة إنسانية هامة، تتمثل في التواصل، فهي وسيلة للتفاهم بين الأفراد بعضهم تؤدي اللغة و        
وتعتبر اللسانيات اال المعرفي الوحيد الذي يتخذ . ببعض، تساعد على عملية التوافق الاجتماعي

        الظاهرة اللغوية موضوعا له، فقد تناول اللسانيون العديد من القضايا اللغويـة الـتي تعترضـهم،   
فاضـطرت اللسـانيات إلى   . و عالجوها معالجة لغوية خالصة، غير أن بعض المشاكل ظلت عالقة

  .الاحتكاك بعلوم أخرى، كعلم النفس، مما ولد مجالا معرفيا آخر، هو اللسانيات النفسية
يبحث هذا العلم في العلاقات القائمة بين اللغة، باعتبارها موضوعا، وبين الفرد الذي يتعامل      

ع هذا الموضوع؛ فهي تعنى بدراسة كيفية استعمال المتكلم للغة، وكيفية استقبال المتلقـي لهـذه   م
  .اللغة، كما أا تعمل على تذليل الصعوبات التي يواجهها المعلم و المتعلم



إن اللسانيات باعتبارها الدراسة العلمية الموضوعية للظاهرة اللغوية، تسهم إسهاما فعـالا في       
مية، وذلـك بتوضـيح الغايـات             ليمية اللغات؛ فهي تحدد اال الإجرائي للعملية التعليحقل تع

  .و الأهداف، كما أا تقدم حلولا عملية للمشاكل التي تعترض سبيلها
، تصادفهم عقبات تحـول دون  ك أن فئة غير قليلة من المتعلمينو المتأمل للوسط التعليمي يدر     

فتؤدي م إلى الفشل التعليمي، و لعل أخطر تلك الصعوبات، اضطراب العملية تحصيلهم العلمي، 
  .التواصلية بينهم و بين المعلم، مما يعود بآثار سلبية على المستوى التحصيلي

ومن الشواهد التي تشير إلى انخفاض مستوى المتعلمين، إحجامهم عن المشاركة في القسـم،          
قشة، و نفورهم منها، و إذا أكرهوا عليها، ظهرت عليهم علامـات  و انصرافهم عن مواقف المنا

  .الرفض
هذا الانحدار في قدرات المتعلمين، يؤكد الاضطراب الحاصل في العملية التلفظية ؛ لذا جـاء        

و اخترنا هذا الموضـوع   ".-دراسة لسانية نفسية –معوقات العملية التلفظية "بحثنا موسوما بـ
  .و المستمر بالمتعلمين و احتكاكنا اليومي ،ة في الوسط التعليمي، و لمعايشتنا لهالشيوع هذه الظاهر

لماذا تضطرب العملية التواصلية بـين  : ويسعى هذا البحث إلى الإجابة عن الإشكالية التالية     
المعلم و المتعلم؟ و ما مدى انعكاس هذا الاضطراب على التحصيل؟ و مـا هـي الإجابـات    

  توفرها تعليمية اللغات لهذه الظاهرة؟ العملية التي
  :وتبرز أهمية هذا الطرح العلمي للموضوع فيما يلي

 .يقدم قائمة بالمعوقات التي تحول دون العملية التلفظية-
يوضح ما يعانيه المتعلم في الوسط التعليمي، و يؤكد أن هذه الاضطرابات قابلة للعـلاج، حـتى   -

  .نتمكن من توفير مناخ تعليمي مناسب
  .يوجه الأنظار إلى ضرورة الاهتمام بالمتعلم، كونه محور العملية التعليمية-
  .يلفت انتباه الديداكتيكيين إلى ضرورة المراجعة الدائمة للطرائق التعليمية-

أربعة فصـول، يتقـدمها   و اقتضت الإجابة على الإشكالية المطروحة  تقسيم البحث إلى        
باعتبار أا مجال البحث، فتطرقت إلى مفاهيم  لها صلة ـذا  " لغاتتعليمية ال"ه بـمدخل، عنونت

عليمية، ثم عرفت بالوسط التعليمي، فقـدمت عناصـره   التعلم، و التعليم، و الت:اال، تمثلت في
؛ مية، ثم أشرت إلى تعليميـة اللغـات  ، من معلم و متعلم و مادة و وسائل و طرائق تعليالأساسية

  .ثم أبرزت الفرق بينهما، وأوضحت  أثر الأولى في تعليم الثانية ،و اللغة الثانيةفعرفت باللغة الأم، 



و لما كانت العملية التعليمية تجري داخل قاعات ، يقوم ا المعلم و المـتعلم عـبر عمليـات         
في الفصل الأول، و قسمته إلى مبحثين  التواصل التعليميتواصل و تفاعل مستمرين، تعرضت إلى 

ناصره و أبرزت ع ؛ و فيه عرفت بالتواصل اللغويالتواصل اللغوي بين المنطوق و المكتوب:اأولهم
، باعتبـار أن  التواصل في ظل اللغتين المنطوقة و المكتوبة ، لأصل إلىو شروطه و أركانه و أنواعه

لتواصـل  تعامل المعلم مع  المتعلم يكون  إما نطقا أو كتابة؛ و فيه تحدثت عن التواصل بالكلام و ا
 العملية: و ثانيهما.بالكتابة، و ميزت بينهما، كما أشرت إلى موقف النظريات اللسانية من اللغتين

، و الملفوظ، وعرجت على لسانيات فقدمت مفاهيم لها صلة بالتلفظية، تمثلت في التلفظ ،التلفظية
  .التلفظ، لأختم الفصل بالحديث عن العلامات الشكلية للتلفظ

انت اللغة نشاطا تتحكم فيه مجموعة من القواعد النفسية و الاجتماعية و اللغويـة،  و لما ك       
إلى اضطرابات و صعوبات في الإرسال أو -دون شك-فإن أي خلل في إحدى هذه العوامل يؤدي 

 معوقـات العمليـة  "انطلاقا من هذا قسمت الفصل الثاني، المعنون بـ .الاستقبال أو حتى الفهم
     النقص في جهاز السمع، النقص في جهـاز البصـر،  : عوقات فيزيولوجية؛ شملتلى مإ ،"التلفظية

و معوقات بيئية تمثلت . و الخجل و الخوفومعوقات نفسية؛ شملت القلق .و الاضطرابات الكلامية
  .في الأسرة و المدرسة

 قـات عـلاج المعو :" أما الفصل الثالث فجاء للبحث في علاج هذه العيوب، وكان عنوانه       
، و يئة الوسط التعليمي باعتباره علاجا بيئيا،  ت فيه  علاج العيوب الفيزيولوجية، تناول"التلفظية

، و بحثـت في  )عن إصلاح البيئة و الصـحة الجسـدية  و أهملت العلاج النفسي باعتباره ناجما (
  .يمية اللغات؛ و فيه بينت ما للسانيات من آثار على تعلانيات و علاقتها بتعليمية اللغاتاللس
، "التعليمية دراسة تطبيقية لمعوقات العملية التواصلية:"و كان الفصل الرابع تطبيقيا، عنوانه     

، باعتبارهما ركني العملية ص بالمعلم و الثاني خاص بالمتعلمحيث قمت بانجاز استبيانين، أحدهما خا
أمـا عينـة    ،نية، فكانا أداة للبحثاسة الميداالتعليمية، و على أساس هذين الاستبيانين قامت الدر

البحث فكانت معلمي و متعلمي المرحلة الثانوية و خصصتها في ولاية تيسمسيلت باعتبارها مكان 
  .وخلصت إلى خاتمة جمعت فيها جل النتائج التي توصلت إليها من خلال هذا البحث.الإقامة

القائم على تتبع الظاهرة، ووصفها ثم و قد اتبعت في هذا العمل المنهج الوصفي التحليلي،          
     -في الجانـب التطبيقـي  –تحليلها، و رصد الآراء، بغية الوصول إلى نتائج،كما اعتمدت الإحصاء

  .و أعقبته بالتحليل و الاستنتاج



ولا أدعي أنني السباقة إلى هذا الموضوع، فهناك دراسات عديـدة حاولـت أن تتخطـى            
لتـأخر  ا، ى حد سواء، و أهم ما وقع بين يـدي بيل المعلم و المتعلم علالصعوبات التي تعترض س
 والحرمان العاطفي و علاقته باكتسـاب و نمـو  ، لمصطفى منصوري،  الدراسي و طرق علاجه

 و أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغـة ، لبكري عبد الحميد،   الكلام عند الطفل
    .لنبيل عبـد الفتـاح    صعوبات التعلم و التعليم العلاجي، و ، لعبد الرحمان الحاج صالح لعربيةا

، وعدم قدرتي على حصره، إذ أنه مجال و لعل أهم مشكلة واجهتني في هذا البحث هو اتساع مجاله
  .متشعب

و في ختام هذا التقديم، أتقدم بالشكر الجزيل إلى أساتذتي الكرام الذين تجشموا عنـاء هـذا        
 أحمد يوسف، فالدكتور أحمد حسانيريم الغائب عنا، الحاضر في قلوبنا، الدكتور البحث، بدءا بالك

    الذي تحملـني  عبد الحليم بن عيسىالذي وافق على تبني الإشراف على هذا البحث، والدكتور 
  .فجزاهم االله عنا كل خيرو مشاكلي، ولم يبخل علي بنصائحه و توجيهاته، 

  .نجاز هذا العملإعلى  و االله أحمد على أن أعانني بفضله
  2008تيسسيلت في فبراير                                                                      

         
 
 
 
 
 

  
  غاتة اللّتعليمي: المدخل 

  
  :مفاھیم- 1
 م علّالت –أ  

  عليم الت -ب
  ة عليميالت -ج



  :ةعلیمیّة التّعناصر العملیّ -2
  م المتعلّّ -أ

  م المعلّ -ب
  ة عليمية التالماد -ج
    ة عليميالوسائل الت-د  
  عليم طرائق الت -ـه 
  :غاتاللّ یةتعلیم- 
  غة الأم اكتساب اللّ-أ 

  انية غة الثّتعليم اللّ-ب
  انية غة الثّم اللّو تعلّ مغة الأم اللّالفرق بين تعلّ- ج
  انية غة الثّغة الأم في تعليم اللّتأثير اللّ-د 

  
  

  
  

قي رين أمدا طويلا، ذلك أن سبيل الرغة من المواضيع التي شغلت المفكّموضوع تعليم اللّ إنّ       
و البحـث في شـؤونه   يزال أمـرا مطلوبـا علاجـه،    ، لامعليم، وإيصال المعارف للمتعلّبالت                                                                                   .
 ـ االات الـتي تبحـث في معو   ة من أهمطبيقيسانيات التاللّ تعدو قـات العمليـة الت  ة؛عليمي                       

فتشخ  ـا إلى الرقـي صها، و تحاول  إيجاد حلول مناسبة لها، والهدف من هذا، هو الوصول .                                                                             
اسـتخداما   ث تستخدمهاـسانية؛ حيظرية اللّمارا للمعطيات العلمية للناستث أساسها وتعتبر في

ة مختلفة، أهمّواعيا في حقول معرفية اللّها حقل تعليميغات؛ و ذلك بترقيالبيداغوجيـة،  ةة العملي    
  .اطقيناطقين ا، و لغير النغة للنو تطوير طرائق تعليم اللّ

                                                                                                                                                 

 .  . 41،ص2000أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، : ينظر-



  :مفاهيم-1
        عرض ينبغي التـصل مباشرة بموضوع تعليلبعض المفاهيم و المصطلحات التي تتغة،ة اللّمي    

                                                                       .            التعليمية والتعليم،  ،معلّالت :رحو أولاها بالطّ
  :)Apprentissage(  معلّالت-أ

ر دائـم في  ل في اكتساب المعلومات و المهارات و الخبرات، فهو تغي، يتمثّهو نشاط إنساني      
ـ الس  جيـتس           ( يقـول . ه، و يتعامـل معهـم  ـلوك، يجعل الفرد يفهم سلوكات مـن حول

(Gatesّفه في مؤل(Education psychologyiii)ٍ:"لّـعيمكن تعريف التـم بأن  ر السـلوك  ه تغي
تغيـمرا تقدة بتمثّمن جه صفيا يتل مستمر للوضع، و يت رة صف من جهة أخرى بجهود مكـر

م تعريفا آخـر،  علّو من الممكن تعريف الت. رد للاستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرةـيبذلها الف
بأنوافع و تحقّه إحراز طرائق ترضي الدق الغايات، و كثيرا ما يتالمشاكل، و حلّ م شكل علّخذ الت
إنعلما يحدث التغلب على المصاعب و مواجهـة  م حين تكون طرائق العمل القديمة غير صالحة للت

  ."ارئةروف الطّالظّ
       يتبيفين الل1ّعرين من خلال التجيتس(مهماذين قد-Gates (ّأن علّالتف الفرد مع م هو تكي

م لا يعدو علّفالت .المشاكل التي تعترض سبيله فيكتسب خبرات تعينه على حلّ روف المحيطة به،الظّ
              يتفاعـل معـه، و يسـتدخله،    مـا و  موضـوعا  ـا  ة التي يدرك الفردالعملي" أن يكون تلك

حصـول  وينتج عن نشاط التعلم (...)لها اكتساب المعلومات و المهاراتبفض ة يتمله، عمليو يتمثّ
تغيو عن رغبة  له عن رضى و طواعية،ر دينامي داخل الفرد، يتقبي ،طورفي التي إلى تشـكيل  ؤد

و ذلك انطلاقا  بات،رات جديدة لديه عن الواقع، لها قدر من الانسجام و الثّو خلق تصو تماثلاته،
     اخليـة ئية، و من تفاعل المعطيـات الد يمن إدراكه و استقباله لمختلف الإحساسات و المثيرات الب

                                                                                                                                                 

.14ص ،1967، بيروت ،دار العلم للملايين ،التعلم و نظرياته، فاخر عاقل- . 
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ائم غير الدة تقوم على التة ديناميكيباختصار، هو عمليم علّّّو الت. "و الخارجية، و من وعيه بمحيطه
 .معينةفي سلوك الفرد، دف بلوغ مقاصد 

  :)Enseignement( عليمالتب ـ 
        التعليم ما هو إلا تحديد لعمليم في شروطها و توجيههـا،فهو  م، و تيسير لها، و تحكّعلّة الت

م و تنشـيطه لـدى   علّطة لتمهيد و تعزيز الـت و المخطّ ،مجموعة من المواقف و الأحداث المعقلنة"
       م علّنشاط تواصلي يهـدف إلى إثـارة الـت   "هو : بقوله) محمد الدريج(فه و قد عر. "الإنسان 

جوء إليها بشكل اللّ و القرارات التي يتم ةواصليه مجموعة الأفعال التإن. و تحفيزه و تسهيل حصوله
أو مجموعة من ( خصم استغلالها و توظيفها بكيفية مقصودة من طرف الشأي يت ،مقصدي و منظّ

 ."تعليمي-ل كوسيط في إطار موقف تربوي الذي يتدخ) الأشخاص

من خلال التعريفين الساها  أنّابقين ،نصل إلي نتيجة مؤد يعلالتم هو إخضاع عملي علم إلىة الـت 
  .قواعد تضبطها دف تسهيلها

  
  ): Didactique-ميعلعلم الت(ة عليميالت -جـ
        هارات و المعارف،ـم المعلم هو اكتساب المتعلّإذا كان الت ـو إذا كان الت  ة عليم هو العملي

قصـد   م،تنمية قدرات المـتعلّ لالوسيلة الإجرائية "ة هي عليميالت التي تضبط هذا الاكتساب، فإنّ
     جـارب ة، تقتضي الإفادة المتواصلة مـن الت ة وظيفييفيغوية، و استعمالها بكاكتساب المهارات اللّ

او الخبرات العلمية التي لها صلة مباشرة و ملازمة في ذا بالجوانب الفكرية و العضوي ة ة و النفسـي 
ة، للأداء الفعلي للكلام عند الإنسانو الاجتماعي".        

                                                                                                                                                 

  - 13،ص1991مارس  ،البليدة ،قصر الكتاب ، 2ط،  العملية التعليمية ،مدخل إلى علم التدريس  ,محمد الدريج.    

  - 13ص، المرجع نفسه، محمد الدريج. 

  - ،13ص مدخل  إلى علم التدريس، العملية التعليمية.  

-01ص ، حقل تعليمية اللغات، اللسانيات التطبيقية  ،أحمد حساني.  



 ـ ،مة من متعلّعليمية التاصر العمليالعلمية لعن هي الدراسة إن التعليمية        ، و مـادة ، مو معلّ
 ـ(ة عليمية التفاعل بين طرفي العمليبالت تم ة،و وسائل تعليمي، وطرائق  أثنـاء  )مم و المـتعلّ المعلّ

الموضـوع  "فـ .ق أهداف سبق تحديدهاـلتحقي ،ةم لإنجاز مهام معنيوما يقوم به المعلّ تواصلهما،
روط التي و مختلف الش معلّمواقف التـروف المحيطة ببط دراسة الظّبالضهو يك الأساسي للديداكت

توضع أمام التـ مثلات لديه و توظيفهالميذ لتسهيل ظهور الت  عادها أو وضـعها موضـع   ـأو إب
  ."رات و تمثلات جديدةلق تصولخ ،ير و مراجعةـتغي

للوصول إلى حلول للمشـاكل الـتي    ،عليمالتة عليم هو تحليل لعمليعلم الت و باختصار،فإنّ       
أن  )J.C GANON -جون كلـود غـانون  ( وقد بين .ةدف تحقيق الغايات المرجو تعترضها،

التإشكالية إجمالية و دينامية، تتضمن "ة عليمي:  
- تأملا و تفكيرا في طبيعة المادسة، و كذا في طبيعة و غايات تدريسهاة المدر.  

اـ إعدادا لفرضيا الخصوصية، انطلاقا من المعطيات المتجدباستمرار لعلـم الـنفس   عة دة و المتنو     
 ... و البيداغوجيا و علم الاجتماع

ـ دراسة نظريق بتدريسهاة للفغل البيداغوجي المتعلّة و تطبيقي".  
    نستشف عريف أنّمن هذا  الت مجال التعليمية اة تطبيقي، فهي تدرس المادلتو الهدف من  ة،عليمي

هـا  كمـا أن  منها معارفها، ة التي تستمد، و تستفيد من كل ما هو جديد في الحقول المعرفياتعليمه
 ـة للنيـخذ الحصيلة العلمتـة بذلك تعليميفالت .ياعل البيداغوجي، نظريا و تطبيقـتدرس الف ة ظري

 .غويةهارات اللّم المسانية مرتكزا لها، و غايتها إكساب المتعلّاللّ

 :فيما يلي  التعليمية و يمكن تلخيص مباحث

م و المتعلّفاعل بين المعلّـ ضرورة التالمنشودةهدف تحقيق الغايات ـة المدروسة، بم و الماد. 
                                                                                                                                                 

- 13ص ، العملية التعليمية ، مدخل إلى علم التدريس  ،محمد الدريج. 

 -1991المغرب  ،الدار البيضاء  ،الحوار الأكاديمي و الجامعي  ، من البيداغوجيا إلى الديداكتيك  ،رشيد بناني: ينظر     

، عن محمد صاري ، التعليمية و آثارها في تقويم تدريس اللغة العربية و ترقية استعمالها في الجامعة، مجلة اللغة العربية   39ص 

    .185، ص 2002، 6ع 



 ـي تساهم في تنمية العملية التــ اختيار الطرائق و الوسائل الت ـعليمي  ، وإزاحـة  رهاـة و تطوي
  .بيلهاالتي تعترض س العقبات

ـات الحقول المعرفـ الاستفادة من مستجديسانياتــ علـم  اللّ(منـها معارفهـا     ة التي تستمد     
  ) .ـ علم الاجتماع و غيرها  النفس

2 ـ عناصر العملية التة عليمي: 

 ـعليميالتي تستند إليها الت من بين المرجعيات الأساسية سانيات إذا كانت اللّ        وم ة، و التي تق
الإجابة عن السؤالين  المطـروحين مـن قبلـها،    ليم الذي تسير عليه، فإنّعلي تحديد المنهج الس       

 ـ غة؟م من اللّماذا يجب أن نعلّ: لين فيو المتمثّ              هـذا العلـم    همـا لـب   م؟ كيف يجب أن نعلّ
ة، و الإجابة عن السؤال عليمية التل تقتضي البحث في المادؤال الأوالإجابة عن الس ذإ؛ و جوهره

 لاشك هها؟و من يوج ه؟ة إلى من توجعليمية التادـهذه الم لكن .ريقةب البحث في الطّاني تتطلّالثّ
  .ة عليميه، الوسائل التم،و المعين على ذلك كلّه هو المتعلّو الموج م،ه هو المعلّالموج أنّ
  
  
 :م المتعلّ -أ 

      العمل هو لبية التعليميو قد كانت وظيفته في  .له للانتباه و الاستيعابة، يمتلك قدرات تؤه
التقليدي تقتصرعليم الت و في  ها متى تطلـب منـه،  على اكتساب المعارف و استهلاكها، ثم رد
التعليم الحديث تغيفقد أصبح هو صانع المعارف ال،ر دوره من مستهلك إلى منتج و مساهم فع، 

                                                 .طلق، و إليه تعودمنه تن
 :م بـ ـ المعلّ

        هو مسير العملية التعليمية و موجهها،و هو مهيذا العمل الش اق، وذلك عن أ سلفا للقيام
طريق التكوين العلمي و البيداغوجي المستمرـ  ، و عن طريق الت  ب أن حسين المسـتمر الـذى يج

كوين اللّينحصر في التساني، و الننفسه يقبل على تجديد تاذ ـربوي،بطريقة تجعل الأسفسي، و الت
                                                                                                                                                 

  - 198ص  ،التعليمية و أثرها في تقويم تدريس اللغة العربية و ترقية استعمالها في الجامعة  ،محمد صاري : ينظر.  



 ـ نهمعلوماته، و تحسينها باستمرار؛ لأ ا، كما يقال كالمهندس، يجب أن يبذل جهدا إضافيا خاص
ا في الميدانيجعل معلوماته  و معارفه حاضرة حضورا  يومي. 

      نجاح إن سر عليمية يكمن في حسن تكوين المعلم،العملية الت فر فيـه  اه ينبغي أن تتـو لذا فإن
ة و هيشروط موضوعي:  

ف بإيصالها ة الأساسية التي سيكلّغوياكتسابه للملكة اللّ أن يكون قد تمّ : ة الأصليةغويالملكة اللّ  
  .إلى تلامذته 

 أدنى كميسانظرية في اللّة من المعلومات الن : ـ ر سليم للّأن يكون له تصو  ى يحكـم  غـة حت
   .ةسانيات العامما أثبتته اللّ لع على أهما إذا اطّذلك إلّعلى و لا يمكن أن يحصل  ،تعليمها

صه ملكة كافيـة في  أن يكتسب أثناء تخص:  سبة لهغة و هي الهدف الأسمى بالنملكة تعليم اللّ  
رط الآخر ابقين أولا،ثم الشرطين السإلا إذا استوفى الش ذلك على و لا يمكن أن يحصل غة،تعليم اللّ

  .اه أثناء  تخصصه و تطبيقه إي، ربويساني و التلاعه على محصول البحث اللّازم، و هو اطّاللّ
      من خلال هذه المعايير التي حددها عبد الرحمان الحاج صالح يتبيم، كي يمارس ه على المعلّن أن

العمليعلة التيميدرة ـلا علميا و بيداغوجيا، و أن تكون لديه القة على أكمل وجه، أن يكون مؤه
ساني، ات البحث اللّلاعه على مستجدرائق البيداغوجية، و يكون ذلك باطّجع الطّـعلى اختيار أن

و ما تقدمه في حقل التة عليمي.  
 : ةعليمية التالماد-ج  

لا يراعى  ،م بطريقة عشوائيةوكانت فيما مضى تقد م،م للمتعلّمجموعة المعارف التي تقد هي     
فقد كانت ، اعتبار فيها أي:  

                                                                                                                                                 

 - Denis Girard –Linguistique appliqué et didactique des langues Paris Armond  

colin  1972 p12.  

 - العدد الرابع  ،مجلة اللسانيات  ،ات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية أثر اللساني، عبد الرحمن الحاج صالح : ينظر )

  .46-...-41ص ) 1973-1974

  - 46ص   ،أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية  ،عبد الرحمن الحاج صالح : ينظر.  



من حيث الكم :يقدي بالمتعلّم حشدا هائلا من المعلومات، قد تؤدةم إلى الإصابة بتخمة لغوي . 

 .ة م الحقيقية لا تتطابق مع حاجيات المتعلّم مادمت للمتعلّقد:  من حيث الكيف

      أما التم للمتعلّعليم الحديث، فقد أصبح يقد د م ما يتوافق مع حاجياته في مرحلة ما، و تحـد
ة تحديدا علميا، ثم يقارن بينها و بين ما يعرض بالفعل على المتعلّهذه الماد ى م في الكتب، و شـت
المواد الدراسي  الاجتمـاعي  -فسـاني ة، لتقييمه، و اكتشاف نقائصه و ثغراته مـن الـوجهين الن         

  .ة ق الأهداف المرجووبذلك تتحقّ، و التربوي
 : ةعليميالوسائل الت-د 

 ـم على توصيل الخبرات الجديـدة، و تحقيـق الأهـداف الت   تساعد المعلّ التيهي         ةعليمي           
و البيداغوجيم من جهة أخرىته من جهة، و مع المتعلّة أثناء تعامله مع ماد.  فهي تعينه على أداء

عنهتغني  ولا ته،مهم. و تختلف هذه الوسائل باختلاف المواقف التبـاختلاف الحاجـة   و  ة،عليمي
اعية إليهاالد. يمكن القول بأنّ: "إبراهيم  مطاوع  يقول  ـالوسـائل الت  أداة  ة هـي كـلّ  عليمي

يستخدمها المدرس لتحسين عمليّة التو توم علّعليم و التـضيح معاني كلمات الد  ح يرس؛ أي لتوض
و تعويدهم على العادات، أو تنميـة  ألاميذ على المهارات المعاني أو شرح الأفكار، أو تدريب الت

جاهات، أو غرس القيمالات، دون أن يعتمد المدرو الأرقام موزس أساسا على  الألفاظ و الر".  

                                                                                                                                                 

  - 47ص ، المرجع نفسه، عبد الرحمن الحاج صالح: ينظر.  

  -152ص ، حقل تعليمية اللغات  ،اللسانيات التطبيقية  ،أحمد حساني  :ينظر.  

  -المؤسسة  ،أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة و في تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة  ،محمد وطاس : نظر ي

  .55ص  ،1988 ،الجزائر ،الوطنية للكتاب

  -أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة و في تعليم اللغة العربية  ،عن محمد وطاس ،31لوسائل التعليمية ص ا

  .57ص   ،للأجانب خاصة



لـتي تسـاعد   ة بجلاء و وضوح، و اعليمية الوسائل التالجوانب التي تظهر فيها أهمي أهم إنّ        
 ـ ،وفي توسيع الإدراك في اكتساب الخبرات،: على تكوين مهاراا هي       وحيـة يم الرـوتنمية الق

  .و الجمالية
تصنعليمية إلى ف الوسائل الت :  

لمدرسـي و غـير   الكتاب ا: هاو أهمّ هي التي يستفاد منها عن طريق العين،:  الوسائل البصرية 
، البطاقـات و غـير   ابورة و ملحقاشرات على اختلافها، السوريات، النات و الدالمدرسي،الّ

  .ذلك 
 هـا هي التي يستفاد منها عـن طريـق الأذن و أهمّ  : معيةالوسائل الس :ـ الت  وتية، سـجيلات الص

 .الاسطوانات، المذياع و غيرها 

 هامنها عن طريق العين و الأذن، أهمّ يستفاد:  معية البصريةالوسائل الس :الت  روس لفـاز، الـد
النو غير ذلك  ،لة ،الحاسوبموذجية المسج.  

ة، مـن خـلال إشـباع    عليمية التة في المساهمة في إثراء العمليعليميية الوسائل التتكمن أهمّ      
م،و تنويع أساليب علّدا للتلميذ أكثر استعداو ذلك باكتساب المعارف و جعل الت م؛حاجات المتعلّ

مين م، لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلّعلّالت.  
 إذا كانت الوسائل التمة عليميفإنّ نتائج ايجابية تقد بحسـن   يـرتبط تـائج  الحصول على هذه الن

  . استعمال هذه الوسائل 
  : عليمطرائق الت -هـ  

ة، لذلك فهي الإجراء العملي الذي عليمية التة في العملييغيبلة التواصليريقة هي الوسيلة التالطّ     
يساعد على تحقيق الأهداف البيداغوجية لعمليمعلّة الت .غـات  ت مناهج تـدريس اللّ و لقد مر

ريقة المباشـرة، ثم  رجمة، و بعدها الطّحو و التنقطة الانطلاق كانت من طريقة  الن بمراحل مختلفة،
                                                                                                                                                 

  -166 ص ،المرجع نفسه،محمد وطاس :نظري. 

  -لس الأعلى للغة مجلة  ،المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغة العربية في وسط متعدد الثقافات و اللغات ،أحمد حساني :ينظرا

  .93ص  ،2001الجزائر  ،نصوص أعمال الندوة بية،العر



رائق مزايا من هذه الطّ و لكلّ، ةة البصريمعية السريقة الكلية، و أخيرا الطّطقيالن معيةريقة السالطّ
  .و عيوب
طريقة النرجمةحو و الت :   

م عن يحفظها المتعلّ و القواعد، صوصة التي تقوم على حشو الأذهان بالنقليديرائق التمن الطّ       
ريقة تكون مفيدة في المراحـل الأولى مـن   هذه الطّ و حليل،ظهر قلب، دون إعمال الفكر في الت

عليم، إلّالتاحقةفي المراحل اللّ-م ها تجعل المتعلّا أن- ه يكون بمثابة الآلة المسـتقبلة، دون  سلبيا، لأن
؛ غة الأجنبيـة ل عائقا كبيرا في تعليم اللّرجمة تشكّكون الت ؛ريقة ما يؤخذ عليهاولهذه الطّ. إنتاج

نتباه المتعلّها تصرف الأنم إلى التمين و اهتماماغة المـراد  قائم بذاته، على حساب اللّ رجمة كفن
ريقة و هذه الطّ .غويب التداخل اللّا يسبمم ،)ملغة المتعلّ(غة الوسيطة ها تستعمل اللّمها،كما أنتعلّ

تم بمهارتي الكتابة و القراءة، مل مهارتي الاستماع و النطقو.  
   : ة المباشرةريقالطّ 

غـة الأم، دون الاعتمـاد علـى    اكتساب اللّبالطّريقة نفسها في انية غة الثّتعتمد على تعليم اللّ     
ن المتعلّو بذلك يتمكّ رجمة،التانية، دون الحاجـة  غة الثّفكير باللّم من الوصول في وقت قصير إلى الت

رجمةإلى الت. ز على مهارتي الاستماع و ها تركّغير أنمل القراءة الن هـا  و الكتابة،  طق، وكما أن 
        من عـدد المفـردات الـتي لا يمكـن شـرحها       و تحد رجمة،ل من دور الحفظ و القواعد و التتقلّ
  .)و غيرها ،يةالحر الفقر، وو، الحب(ـ ك
  : ةة الشفهيريقة السمعيالطّ 

                                                                                                                                                 

 -أهمية الوسائل التعليمية في عملية الـتعلم عامـة و في تعلـيم اللغـة العربيـة للأجانـب خاصـة        ،محمد وطاس :ينظر،               

  .191-190ص 

  - ص، العربية للأجانب خاصة أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة و في تعليم اللغة ،محمد وطاس: ينظر      

 1981، مكتبة لبنان، بيروت،1وصلاح عبد ايد العربي، تعلم اللغات الحية و تعليمها بين النظرية و التطبيق،ط، 193

 .43،42،41ص



        ريقة و القراءة قبل الكتابة، و هذه الطّ القراءة، مع قبل الكلام، و الكلام قبلتعتمد على الس
و بـذلك   فهي دون الكتابـة، ب على الشم يتدرا يجعل المتعلّطق و القراءة،ممز على مهارتي النتركّ

ة ينتج فهيغة الشلوم أن اللّـسيان، و من المعضة للنمعية فقط المعراكرة السيكون الاعتماد على الذّ
م بالمللالذي يشعر المتعلّ ،فظياللّ كرارعنها كثرة الت.   

 طريقة التعليم بالوسائل السةمعية البصري :  
      تعتمد على الوسائل السمعية و البصريلة على أشرطة، إلى مواد يستمع ة معا؛ من مواد مسج

إليها مصاحبة للصةور المرئي، المحسوسـة،   ة، إضافة إلى توافر صور للأشـياء مثل الأفلام السينمائي    
علم عن طريق هذه الوسـائل  و الت .غة و غيرهاو مختبرات اللّ و توافر أجهزة العرض، و البطاقات،

غة م من استعمال اللّن المتعلّا يمكّغة في الأذهان، و محاكاا محاكاة سليمة ،مميساعد على ترسيخ اللّ
  .علمته للتيزيد في دافعي ام، مماستماعا و نطقا، كما تساهم في جلب انتباه المتعلّ

  
  
  

  :  ةة الكلية التركيبية البصريمعيريقة السالطّ
       تم ة في تعليم اللّبالمهارات الأساسيقبل  ،طق و الحديثغات،كمهارة الاستماع و مهارة الن

لى الحـوار  نصوصها من الواقع، و التي تعتمد ع ريقة تستمدو هذه الطّ .مهارة  القراءة و الكتابة
صالكأساس في الات.  

                                                                                                                                                 

  - دار طلاس للدراسات و الترجمة و النشر، 01،ط تعليم اللغة بين الواقع و الطموح ،محمود أحمد السيد:ينظر ،

  .299-298ص  1988دمشق،

  -301-300ص المرجع نفسه، ،محمود أحمد السيد ، ينظر.  

 - أهمية الوسائل التعليمية في عملية الـتعلم عامـة و في تعلـيم اللغـة العربيـة للأجانـب خاصـة        ،ينظر محمد وطاس               ،

   .295-294 ص



إن هذه الطرائق اعتمدت في تعليم اللغات الأجنبية، و كما لاحظنا، لا تخلو واحـدة مـن          
  .مآخذ، لذا ينبغي الاستفادة منها جميعا للوصول إلى الهدف التعليمي

   :اللّغات يةتعليم - 3
        طبيقيـة، سـانيات الت فهو من ميـادين اللّ  ،سانياتلة باللّميدان وثيق الص غاتاللّ يةتعليم       

و لهذا الجانب المعرفي دور فعال؛ إذ يسهم في ترقية عمليدريسة الت. ويعد  من أهم لات الـتي  اا
 .ة طبيقيسانيات التأثر اللّ افيه ظهر

  :غة الأماكتساب اللّ -أ  
 ولا شـك  ينشأ عليها الفرد و يكتسبها في طفولته، غة التية، هي اللّغة القوميغة الأم أو اللّاللّ     

ا الأطفال من صرخة الميلاد إلى ذهـام إلى   التي يمرمراحل تطور اللغة  ا لاحظواحد من كلّ أنّ
واصل، و بعد سـنتهم الأولى يحـاكون   امهم الأولى، يكون البكاء وسيلتهم في التففي أي. المدرسة

و عند وصولهم ، ر هذه الكلمات إلى جملالكلمات، و تتطو أصوات من حولهم، و ينطقون بعض
واصـل  ة التهم يكتسبون تقنيه أنن ما اكتسبوه، و خلاصة ذلك كلّمون قواعد تقنإلى المدرسة يتعلّ

  غوي؟ فل اللّالطّ نمو فكيف يتم. غوياللّ
سـانيين، فقـد   لّلت محور استقطاب الغوي من القضايا التي شكّموضوع الاكتساب اللّ إنّ      

ظهرت نظريغوي، و نقتصر في هذا المقام على نظـريتين  فل اللّالطّ ات لسانية حاولت تفسير نمو
 ـ  ،غويكوما تتعارضان في نظرما إلى الاكتساب اللّ دون سواهما، ـو همـا النظري  لوكية ة الس      

  .الذهنيةظرية النو 

النةظرية السلوكي :  
       اد هذه يرى روـ   ظرية أن الاكتساب اللّالن  لوك غوي ما هو إلا شـكل مـن أشـكال الس

الإنساني، لذلك لا يقرمها و مسار تعلّاختلاف بين مسار تعلّ ون بوجود أيم أية ة مهارة سلوكي



إعادة صياغتها وفق  غة، ثمّفعمل الفرد من وجهة نظرهم لا يعدو أن يكون حفظ جمل اللّ. أخرى
  .مثير ما

 النالذّ ةظريةهني :  
       يرى أنصار هذه النة أنّظري الفرد يولد و لديه قدرات فطرية تسهم بصفة فعحصيل الة في الت

إنسـان   كلّ إنّ"اها ة مؤدظرية على فرضيو تقوم هذه الن. غويأ للاكتساب اللّغوي، فهو مهياللّ
م و إدراك عدد لا متناه من و تفه غةة، على صياآن، و بصورة عفوي نة قادر في كلّم لغة معييتكلّ

و هذا الإنسـان، و بموجـب   . غة، لم يسبق له أبدا لفظ أكثرها، أو سماعها من قبلجمل هذه اللّ
ذه اللّترعرعه في بيئته، يستطيع في كل لحظة أن يعب اتغة، برنـة، و يسـتطيع أن   باعه قواعد معي

ل دا لا متناهيا من الجمل، يسمعها أو يقرأها لأويفهم أيضا، بالعودة  إلى تلك القواعد نفسها، عد
ن الإنسان من صياغة و فهم عـدد لا  ة، وهذه  المقدرة ليست محدودة، إذ على أساسها يتمكّمر

  ."متناه من الجمل
غوي، يبدو التعارض من خلال هذا العرض الموجز لوجهة نظر المدرستين في الاكتساب اللّ        

ففي حين ترى ا ؛اجليغة عن ى اللّالإنسان يولد، و ذهنه صفحة بيضاء، ويتلقّ ة أنّلمدرسة السلوكي
 ــة، بكون الإنسان يولهنيطريق ما تمليه عليه بيئته، تعارضها المدرسة الذّ د بقدرة فطرية للن مـو 

 لغـة  فل أيالي يكتسب الطّغة، و بالتالعقل الإنساني له استعدادات لاكتساب اللّ غوي؛ أي أنّاللّ
وافق مـع قدراتـه   غوية التي تمليها عليه بيئته بصورة إبداعية، بـالت إنسانية، انطلاقا من المظاهر اللّ

ةالباطني.  
   ):ةالأجنبي(انية غة الثّتعليم اللّ -ب

                                                                                                                                                 

  -المؤسسة الجامعية للدراسات  ،الجملة البسيطة ،د اللغة العربيةالألسنية التوليدية التحويلية و قواع ،ميشال زكريا.:ينظر      

 .50ص ، 1980 ،و النشر و التوزيع

-1983لبنان  ،المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و التوزيع ،مباحث في النظرية الألسنية و تعليم اللغة، ميشال زكريا  

  .62-61ص 



ة معناه أن يكون الفرد قادرا على استعمال لغة غـير لغتـه الأم الـتي    م لغة أجنبيتعلّ إنّ        
م لغة ثانيـة  يعني تعلّ ،وبعبارة أخرى، قادرا على ممارستها كتابة و قراءة اكتسبها؛ أي أن يكون

  .غةة عند أهل هذه اللّغويبحيث تكون مقاربة للكفاية اللّ غة،إحراز كفاية لغوية في هذه اللّ
       يرى الستعلّ ون أنّلوكية جديدة، من خلال الممارسـة  م لغة ثانية معناه تكوين عادات لغوي

 ـالفضل يرجع إلى المتعلّ ون أنّفة، و يرى الذهنيالمكثّ ة بطريقـة  م الذي يستخدم قدراته الإدراكي
لمعطيات اللّامن خلال  غة،ة في اكتشاف قواعد اللّإبداعياغوية التي يزو و على هـذا فهـم   . د

  .و ليس على الحفظ ،فكيرة تستند على التغة عمليم اللّيعتبرون أن تعلّ
ة، لاحتكاك الشعوب فيما بينها، إمـا  ة أصبح اليوم ضرورة ملحغات الأجنبيتعليم اللّإن          

بسبب السفر المتزايد إلى الدول الأجنبية، أو تطوبغـرض نقـل الخـبرات     صـال، ر وسائل الات         
 غـات، و إيجـاد  مات و هيآت و معاهد، هدفها تيسير سبل تعليم اللّو المعارف؛ لذا أنشئت منظّ

و قـد  . ة عقبة تعترضهي أيطرق موصلة إلى الهدف المنشود، و البحث عن وسائل معينة، لتخطّ
مة اليونسكو،ولية، التي تشرف عليها منظّجاء في أحد المؤتمرات الد و الخاصة ة بالمعارف العمومي

و المواصلات، تزيد  لقم وسائل النتقد ولية في جميع الميادين، وساع العلاقات الدات أنّ:"...يلي ما
 أنّ (...) بسهولة الدرجة استخدامه، ة واحدة على الأقلّردة ضرورة معرفة لغة أجنبيبصورة مطّ

شارك، بصورة تو هكذا  ة،و التقني ةة تزيد في سرعة انتشار المخترعات العلميغات الأجنبيمعرفة اللّ

                                                                                                                                                 

  -.69ص ، رية الألسنية و تعليم اللغةمباحث في النظ ، ميشال زكريا :ينظر.  

 .70ص المرجع نفسه،  ،ميشال زكريا :ينظر .  

  -عاطف مدكور،علم اللغة بين القديم و الحديث،مديرية الكتب و المطبوعات الجامعية، منشورات جامعة حلب، : ينظر
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ارقافي في مختلف الأقطالة، في الإنماء الاقتصادي و الثّفع".   ة إذاً، ضـرورة لا بـدفاللّغات الأجنبي
 .منها

  : انيةغة الثّم اللّو تعلّ الأمغة م اللّالفرق بين تعلّ-ج 
ة فيزيولوجيـة  يرتكز على قاعـدة عصـبي  "ة كاكتساب لغة المنشأ،غات الأجنبيتعليم اللّ إنّ     

لكلامي المتـوافر  مشتركة، و يهدف إلى تكوين سلوك كلامي عفوي جديد، يضاف إلى سلوكه ا
لوك الكلامي الجديد يتـيح للإنسـان الاسـتجابة      غة الأم، و هذا السله منذ مرحلة اكتسابه للّ

لحاجات التانيةغة الثّعبير باللّواصل و الت" .غة الأم في بعض الجوانب مع تعليم فق تعليم اللّفكما يت
 ـار، و مكرقليد، و التالممارسة، و الت" انية، مثل غة الثّاللّ و البـدء   ر،توى الفهـم، و التـذكّ  س

 ـة، و تكوين الارتباطات في عقل الدحويم القواعد النبالاستماع، و تعلّ ات ارس، فضلا عن عملي
عزيزالمحاولة و الخطأ و الت" ف،هاه  يختلف عنه في أمور كثيرة أهمّإن:  

-وافعاختلاف الد:  
 غة الأم يـتم فل للّفاستعمال الطّ" ؛انيةغة الثّدوافع تعلم اللّغة الأم عن م اللّتختلف دوافع تعلّ       

ي إلى إشباع الحاجات، ل وسيلة تواصل تؤد؛فهي تشكّ"ة و البيولوجيةغة الطبيعياللّ ةضمن وظيف
ـ غة الثّم اللّأما تعلّ. الي لا يمكن الاستغناء عنهاو تحقيق الغايات، و بالت  ة انية، فلها دوافـع خارجي

  .اجات طارئةمصدرها ح
  
  

                                                                                                                                                 

  -.الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة و في تعليم اللغة  أهمية،عن محمد وطاس ،  35ص  ،مختصر اللغة ،علي القاسمي

  .241ص ،العربية للأجانب خاصة

-58ص ، مباحث في النظرية الألسنية و تعليم اللغة  ،ميشال زكريا.  

 -363 ص، طرق تدريس اللغة العربية و التربية الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة، محمود رشدي خاطر و آخرون.  

  -266-263ص المرجع نفسه،  ،محمود رشدي خاطر و آخرون  :ينظر.  

  -61ص  ،مباحث في النظرية الألسنية و تعليم اللغة، ميشال زكريا.  



  :اختلاف البيئة -
ة، و يمارسها في حياته اليومي مها في المدرسة،يتعلّ ؛هلغته في وسطه، و بين قوميتعلّم المتعلّم         
غة الثّليس عضوا في مجتمع اللّ"ه غير أنانية، و إنانية في غة الثّقان اللّـجه في إتما غالبا ما يكون تدر

المواد التعليمية المتنوعةو غة،، و عبر مساعدة أستاذ اللّغةلّـتعليم ال إطار صف".  
  :الوقت اختلاف-
    إن المتأمل للوسط التعليمي في أي بلد، يدرك لا محالة أن الزـص للّمن المخص  ة قـد  غة القومي

  .بزمن اللّغات الأجنبيةيكون ثلاثة أضعاف مقارنة 
- غويداخل اللّالت :  

مها دون أن ر للغة أخرى، يتعلّهن من كل تصومه للغته، يكون خالي الذّحين تعلّم المتعلّ إنّ      
انية، يحاول دائما ربط مـا  غة الثّمه للّه عند تعلّيربطها بأمور أخرى موجودة في ذهنه، في حين أن

  .الأممه بلغته يتعلّ
  :  انيةغة الثّم اللّفي تعلّ تأثير لغة الأم -د

غة مه للّم، عند تعلّانية، فالمتعلّغة الثّم اللّلمرحلة تعلّ ةغة الأم سابقلّال كتسابامرحلة  بديهي أنّ      
 ؛فاعل مع الآخرينالت و واصلله للتة بقواعد لغته الأم، تؤهانية، يكون قد اكتسب معرفة ضمنيالثّ
غـة  بعدها عن اللّأو  ةغة الأجنبيانية تزداد و تنقص حسب قرب اللّغة الثّم اللّصعوبات تعلّ إنّذا فل

و من ذلك علـى  . العكسو العكس ب عوبات،الص غتين تقلّفإن كان هناك تشابه في بنى اللّ؛ الأم
غـتين  م الأصوات المتشاة بـين اللّ يسهل عليه تعلّ ،ةغة الفرنسيم للّالمتعلّ ،العربي أنّ: سبيل المثال

العربيب:(ة مثلة و الفرنسي-b ( و)د-d ( و )ـ   ـ(و )tت   ـ(و ) mم  وعنـدما   ،و غيرها)nن 
-e - o (:مثـل مها ه يحتاج إلى جهد جهيد و مران طويل ليتعلّلا علاقة لها بلغته فإن يتعلّم أصواتا

u(و غيرها.  

                                                                                                                                                 

- 61ص ، مباحث في النظرية الألسنية العامة و تعليم اللغة  ،ميشال زكريا.  

  - 55ص  ، المرجع نفسه،ميشال زكريا : ينظر. 



ة و صعوبة بعضها الآخر، يرجع غة الأجنبيم اللّم بسهولة بعض القضايا في تعلّشعور المتعلّ إنّ       
أثير الإيجابي في عمليـة  نسمي الت"انية، وغة الثّم اللّة تعلّالأم في عملي غةفي حقيقة الأمر إلى تأثير اللّ

علّالتم بالنةقلة الايجابي)Transfert(غة الأم إلى معرفة ة بقاعدة من قواعد اللّ؛ أي نقل المعرفة الضمني
غة الثّة مماثلة لقاعدة من قواعد اللّضمنيانية، في حين نسمأثير السلبي في عي التمليعلّة التداخل م بالت

Interférence)(؛"داخل بين اللّأي التلميذ عندما يحـاول  غتين الذي يؤدي إلى أغلاط يقع فيها الت
  .انيةغة الثّم اللّة تعلّداخل هو عامل أساسي في عملي، و نعتقد أن الت"ةانيغة الثّالتعبير باللّ
          انية، عندما يستعمل المتعلّغة الثّاللّ غة الأم وداخل بين اللّو يحصل الت  ة،م عناصـر صـوتي    
أو صرفية، أو تركيبيو من أمثلةالأخطاء . انيةغة الثّمه اللّة عائدة إلى لغته الأم أثناء تعلّة،  أو أسلوبي

 :يلي ة ماغة الفرنسيالتي يقع فيها العربي ـ مثلا ـ المتعلم للّ

 o -  (ou(و الحركة ) فv -(وتمو الص) ب p -(وتم نطق الص: في المستوى الفونولوجي

تأنيث لفظ :  رفيفي المستوى الص(Une arbre )arbreو لفظ (La feu)feuتذكير لفظ و (Un 

tête)tête،  و لفظ(Une bouche)bouche  
ر فيه فكّ:  ركيبيفي المستوى الت)Penser en lui(، ّمه أكل (Je parle lui) أقسم باالله)Il a duré 

avec dieu)(  
 Il Estو Il s’est enrhumé  ,بدلا مـن  )أخذ هواء ( Il a attrapé un air:  عبيرمستوى التفي 

mort sur elle  )عوضا عن )مات عليها  Il l’adore  

  .فلغة المنشأ تؤثر إيجابا و سلبا على تعلم اللغة الثانية
  

                                                                                                                                                 

  -55ص  ،مباحث في النظرية الألسنية العامة و تعليم اللغة ، كرياميشال ز. 

  -1996-1412، المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و التوزيع  ،1ط، بحوث ألسنية عربية  ، ميشال زكريا : ينظر  ،

  .135ص 

  -تونس ،لخدمات العامة للنشر دار ا ،1ط ،كيف نعلم العربية لغة حية ؟ بحث في إشكالية المنهج  ،محمد صالح بن عمر ،

  .20ص ،  1998



  التواصل التعليمي :الفصل الأول
  

  ي  بین المنطوق و المكتوب غوواصل اللّالتّ:أولا
  :غوي واصل اللّالتّ -1 
  واصلمفهوم الت -أ 

  واصلعناصر الت –ب 
  واصلشروط الت –ج 
  واصل الت أركان -د
  واصلأنواع الت -ـه
     غتین المنطوقة و المكتوبةاللّ واصل في ظلّالتّ -2
                       واصل الكتابي فظي و التواصل اللّالت–أ  

  فظي و الكتابي واصلين اللّالتميز بين الت–ب 
  غتين المنطوقة و المكتوبةسانية من اللّظريات اللّموقف الن -ج

 ة لفظیّة التّالعملیّ:ثانیا
  مفاھیم  -1
   :لفظ لسانیات التّ -2
  ياق الس-أ 

 استقامة المعنى  -ب

 غة أفعال اللّ-ج      

  :لفظكلیة للتّالعلامات الشّ -3     
 الضمائر  -أ 

 الأفعال   -ب       

 روفالظّ-ج



عامل معهم، لتلبية يحتاج إلى الت ،الإنسان اجتماعي بطبعه؛ لذا يعيش وسط جماعة من البشر      
حاجاته و تحقيق رغباته، فهو يتم بوجود عناصر مشتركة بينهم في مقد غةمتها اللّصل. صال فالات

غة على لون أن يقصروا وظيفة اللّيفضاللّغويين المحدثين  ة، حتى إنّغة للّمن الوظائف المهم ا، يعدإذً
لالة، بحيث لا نعلم إن كان بإمكاا يشوا كثير من غموض الد) صالات( كلمة أنالاتصال، غير 

ها يمكن رجة الأولى، كما أنذات طابع اجتماعي بالدغوية، التي تبدو الوظائف اللّمختلف أن تشمل 
       غوية، التي يستخدمها الإنسـان، كالإيمـاءات و الإشـارات،    صال غير اللّئل الاتأن تشمل وسا

صال الأخرى مس، و الحركات الجسمانية، بالإضافة إلى شمولها لوسائل الاتو تعبيرات الوجه، و اللّ
  ل د من هذا الاتصـا و في هذا المقام سنتطرق إلى جانب محد. التي تستخدمها الحيوانات المختلفة

واصل اللّو هو التغتين المنطوقة و المكتوبةاللّ في ظلّ غوي، و بصفة أدق.  
 1-غويواصل اللّالت :  
  :واصلمفهوم الت -أ  

عريفات الوقوف على بعض التوات، ظريواصل كثيرة بكثرة النعريفات التي وضعت للتالت إنّ      
  .الاختلافنوعا من هذا  زالتي وردت في الموسوعات و المعاجم و الكتب تبر

كـلام   كلّهو  و ،)Communication( المصطلح الأجنبي) تواصل (يقابل المصطلح العربي        
   اكتسبها شخصـيا،    المتكلّم ليستقبله المتلقّي، يتضمن معارف مختلفة، شفوي أو مكتوب يرسله

م ا، بناء على وضع  دلها، و التكلّتبا الأشكال التي يتم التي تعطي أهم و هو أيضا تبادل المعلومات
  .  لغوي  محدد

       ة تبادل خـبرات و معلومـات  واصل عمليالت ن أنّيتبيLafon-) لافون ( خلال تعريفمن        
لغـوي   وضـع ر بين المتخاطبين،بشرط توفّ ،و تجارب، سواء عن طريق الكتابة، أو يكون شفاهة

)Code ( بينهما.  
                                                                                                                                                 

 -نايف خرما:ينظر، 208ص ، 1978 ،سلسلة عالم المعرفة.،راسات اللغوية المعاصرةأضواء على الد.  

  -203: ينظر  psychopedagogie.p.201 & R. Lafon. Vocabulaire   بشير ابرير التواصل مع عن

  .203ص،  4،2001ع  ،ةالس الأعلى للغة العربي ةمجل ، النص



       بوايد جون(فو يعرDubois-.J (م الذي ينـتج  هو تبادل لفظي بين المتكلّ:"واصل بقوله الت
ها إلى متكلّملفوظا موجماع، أو إجابة واضحة،حسـب نـوع   م آخر، و محادث يرغب في الس

  ."الملفوظ
       نستشف عريف أنّمن هذا الت مين، شـرط أن يكـون   واصل هو تبادل لفظي بين متكلّالت

  . مالاستعداد لسماع أو إجابة المتكلّ تمّالمخاطب على أ
      ة أنّو يرى محمد عطي واصل الت"عملية أساسية للنـ ،ربويشاط الاجتماعي و الت  ة ـو لازم

مهلوجود مجتمع و تماسكه و تقد". نقل المعلومـات  ) "مورتيزيا محموديان( من وجهة نظر وهو
ث، تجربة لا يشاطره فيهـا  ها تقابل تجربة لدى المتحدب نقلوالمعلومة التي يتوج(...) نقلا عمدا 

كلام الا تكون مفهومة من قبل هذا الأخير لحظة حصول فعل رورة المخاطب، ومن الممكن ألّبالض
 (...)ففي كل عملية اتأو العبارة(الصال، يكون الد (ريح مقرونا بمدلول الص )بينما  ،)أو المحتوى

صريحارورة لا يكون المدلول بالض". 

      ِشارل كولي(بشير إبرير تعريف  ويعد  Charles -Cooly(   من أقـرب عريفـات  إلى  الت
ميادين التل في أنّعليم، و يتمثّربية و الت الميكانيزم الذي بواسطته توجد العلاقـات  "واصل هو الت

ة و تتطورالإنساني، ه يشمل كلّإن ـال، هنية مع وسائل تبليغها عموز الذّالرو تعزيزهـا في   بر ا
الزو الحركـات، و نـبرة    ه و تعابيره، و هيئات الجسـم ـم الوجيقاسـن أيضا تمان، و يتضم

                                                                                                                                                 

 -J-Duboi et autre- Dictionnaire de linguistique -larousse -Paris-1973 P96                       

-  112القاهرة ص،1966ط سنة،التربية و الإرشاد في الخدمة الاجتماعيةعطية،محمد.  

- . 8ع.مجلـة العـرب و الفكـر العـالمي      ،د علـي مقلـد   محم: تر ،الألسنية و الأنظمة الدلالية  ،مورتيزيا محموديان               ،

  .107-106ص 



مـن اكتشـافات في    ر مـا تمّ ـله آخـو كل ما يشم(..) اتـالصوت و الكلمات،و الكتاب
  ."مان و المكانزـال

العلاقات الإنسانية وليـدة   أنّ ابقة، هيعاريف السالت كرة التي نستخلصها من كلّـالف إنّ 
الذي هو  لـواصالتـعملية آلية، تتم بين طرفين بقصد الت     ارـفاعل، و تبادل المعلومات و الأفك

غة هي الوسيلة الأساسية التي تساعد مسـتعمليها علـى   و اللّ. جارب و غيرهاو الأحاسيس و الت
  .الفهم المتبادل، و تضمن استمرارية الخطاب بينهم 

   : واصلـ عناصر التب  
         ـيكون الت  ول ؤواصل بين طرفين، هما المرسل و المتلقي، و بينهما رسالة؛ فالمرسل هو المس

ن يكون شخصا أو عدة أشخاص أو هيئـة أو غيرهـا  أي، و يمكن سالة إلى المتلقّعن توجيه الر.      
سـالة  ه إليـه المرسـل الر  لذي يوجهو ا"سالة؛ أيي هو العنصر المسؤول عن استقبال الرو المتلقّ
المتضم سـالة نة للموضوع، ليشاركه في الأفكار و المعلومات، أو إبداء رأيه في مضـمون الر" .

سالة هي ما يريـد  والر .، شخصا أو عدة أشخاص، أو هيئة أو غيرهايرخويمكن أن يكون هذا الأ
       جارب و المهارات المختلفة و الت لخبراتمجموعة من المعلومات و ا"فهي ي،المرسل إيصاله إلى المتلقّ

ة التي يريد المرسل أن يوصلها إلى المرسل إليه، حتى يتعامل معهـا، أو يسـتفيد   و الحقائق العلمي
  ."منها

                                                                                                                                                 

-  كلية  ،1990،  11ع، مجلة الدراسات النفسية و التربوية ، المقاربة التواصلية و ديداكتيك اللغات ، محمد أضرضور

   .204ص، التواصل مع النص ،بريراعن بشير  ،73ص  ،الرباط ،جامعة محمد الخامس  ،التربية

- 40ص ، 1999الهيئة المصرية العامة للكتاب  ، وسائل الإعلام و مشكلة الثقافة ، عبد العزيز شرف. 

-.40ص ، ،المرجع نفسهعبد العزيز شرف.  



 (ترجمة للمصطلح الأجنبي) رسالة (اب مصطلح وقد استعمل بعض الكت message(    في حـين
الخطاب يمكن أن  هم يرون أنّلأن ،)رسالة ( على ) ب خطا(استعمال لفظة  يفضل البعض الأخر

سالةيحمل مفهوم الر.  
إلى ) مرسـل  (ر مـن  سميات تتغيالت عليمي، فإنّاثة إلى الوسط التوإذا نقلنا هذه العناصر الثلّ     

  ). ة ة تعليميماد(إلى ) رسالة (ومن ، )مـمعلّ–م متعلّ(إلى ) ي متلقّ(، ومن ) ممتعلّ –م ـمعلّ(
  : واصلشروط الت-ج

        ليتم التواصل بين طرفي العملية، لابد أن يكون المرسل علـى درايـة بوسـطه    ة التواصلي
الاجتماعي، وأن يكون على وعي عميق بمضمون الريئة الوسيلة الن اقلةسالة، وينبغيـ  ه ،كما أن

الاستعداد لاستقبا ي على أتمّروري أن يكون المتلقّمن الضة ـسالل الر. 

عليمي الذي هـو  ون على دراية بالوسط  التـم عند ممارسته لمهنته، ينبغي أن يكّـفالمعل          
عنصر ضروري فيه، وأن يكون ملما بمادته التعليميأكـد مـن   ة التي يريد إيصالها، كما ينبغي الت

 دا، لضـمان الإدراك  تعمالا جيسلامة الوسائل المساهمة في نقل الخبرات والمعارف، واستعمالها اس
 .عليم الحسن والتالتام، 

  :أركان التواصل-د
     عندما يخاطب شخص شخصا آخر، فإنه له خطابا، هذا الخطاب لا يخلو من خمسـة  ه يوج

 حـوي، رفي، والمستوى النوتي،و المستوى الصوهي المستوى الص ،أضرب من المستويات المتتابعة
عـبر   ونرى كيـف تمـر  ) أشكو من الألم(لنأخذ عبارة . ، والمستوى الجمليلاليالدالمستوى و

واصل الخمسةمستويات الت.  

                                                                                                                                                 

-28مبادئ اللسانيات، دار القصبة للنشر،ص: من بين هؤلاء خولة طالب الإبراهيمي، ينظر. 

 - 43ص  ، عملية التعلم عامة و في تعليم اللغة العربية للأجانب خاصةأهمية الوسائل التعليمة في ،محمد وطاس  

 - لس الأعلى للغة العربية ، نظر عبد الجليل مرتاض ي2000الجزائر، أعمال الموسم الثقافي،اللغة العربية و الاتصال ، مجلة ا 

  .)جاء الشتاء و الحطب (و قد قمنا بتغيير جملة ، 63ص
  



على مستوى التلقطيع المزدوج الأو  :ن من أربع وحدات يتكو: 

  .ألم  -ال –من  -أشكو
تتألف من عدة فونيمات أو عدة وحدات صوتية :  انيقطيع المزدوج الثّعلى مستوى الت:       

  .ـِ /م/ ـَ /ل/ ـَ /أ/  ـْ /ال/ ـَ/ ن/ ـِ/م/  ـْ/ و/ ـُ/ك /ـْ/ ش/ـَ/ أ 
 رفي أو المورفولوجيعلى المستوى الص : ا  كل عنصر من عناصر الجملة يعدعلامة قائمة بـذا ،

  ، )مـن ( يا بحرف الجريا بنفسه، أو متعدف متعد، فيوظّ)أعاني(جاء هنا بمعنى ) الفعل أشكو( فـ
 . فرد، يجمع على آلامـمر، مذكّ) الألم (و 

و ترتيـب  . اسم مجـرور :الألم/ حرف جر : من/ فعل مضارع :أشكو  :النحويعلى المستوى 
الة في نفس الجملة خاضع لنسيج بنوي شامل، بما في ذلك الحركات، إذ لو غيرنـا  الوحدات الد

ر المعنىحركة لفظة ما يتغي.  
 يمكن إدراك الوحدات ا : لاليعلى المستوى الدلا أشـكو ،الألم  / أشكو ( الة بما يخالفهالد /

  . )حةالص–العافية 
  .ة عنصر من عناصر هذه الجملة يحمل دلالة وظيفي كلّ : على المستوى الجملي

  :التواصلأنواع -هـ 
      التواصل هو تبادل المعلومات بين طرفين، بكيفيي؛ أي أن نة، فإذا كان المرسل هو المتلقّة معي
إذ اتي؛ و هو حوار الفرد مع نفسه، واصل الذّي هذا بالتنا نسمي شخص واحد، فإنو المتلقّ المرسل

يحادث نفسه فيما ، ن أفكاره، و تجاربه، و مدركاتهصال يحدث داخل عقل الفرد، و يتضمات إنه 
ي و المتلقّ و إذا كان المرسل شخصا.ا، أو غيرهماكان سيقرأ كتابا، أو يشاهد برنامجا تلفزيوني اإذ

م ة؛ عندما يكلّواصل بين فردين، و هو ما يحدث في حياتنا اليوميبالتهذا يسمى  إنّف، شخصا آخر
بانجاز عمل، أو حين يلقي عليـه   هن، أو عندما يأمرشخص شخصا آخر، بخصوص موضوع معي

                                                                                                                                                 

  -93ص1978، 2ط، الأسس العلمية لنظريات الإعلام ، رشتيجيهان أحمد : ينظر. 



حية أو غيرهاالت. ّأما إذا كان المرسل هيئة أو  فردا، و المتلقي أفرادا، فنسم واصـل  ي هـذا  بالت
 .بشكل كبير  الإعلامية سالةين للريزيد عدد المتلقّ الجماهيري، ويحدث عندما

2 – غتين المنطوقة و المكتوبةاللّ واصل في ظلّالت  : 
غات، ولعصور طويلة، في شـكلها  طق وليس الكتابة، فقد كانت اللّغة النالأصل في اللّ إنّ       

 ـ  ها ما اندثر قبل وجود الكتابة، ومنها ماالمنطوق دون المكتوب، فمن ا في شـكلها  لم تعـرف إلّ
تنظيم كتابي موضوع، ووجود لغات لا تخضـع لأي   وهي لا تندرج بالتالي ضمن أي"المنطوق، 

قواعد كتابية، لهو برهان على إمكانية وجود شكل محكي للغـة لا يقابلـه    نظام كتابي، ولا لأي
  ."شكل مكتوب

إنّ التواصل اللّغوي ينقسم إلى تواصـل لفظـي        : واصل الكتـابي فظي والتواصل اللّلتا-أ
 .و تواصل كتابي

 فظي واصل اللّالت )واصل بالكلامالت(: 

ة صوتي شكل ذبذباتسالة تكون على فظية بين طرفين، والرواصل بالوسائل اللّالت يقصد به،       
ي، يستخدهة إلى المتلقّتصدر من المرسل موجم فيها جهاز النمعطق والس. 

الكلمـة  "  فظي أقدر من غيره على نقل الأحاسيس والمشاعر، ذلـك أنّ واصل اللّالت إنّ        
، فكانت طريقـة تنغـيم   إلى المعنى بالإضافةالمنطوقة أكثر عاطفية من المكتوبة، فهي تحمل عاطفة 

  ."...التهكمور، أو الكلمات تنقل الغضب، والأسى، والموافقة، والرعب، أو السر
والكلام ميزة ينماز ا الإنسان عن غيره من الكائنات، فهو يستطيع أن يعـبر عـن بنـات         

(...) الكلام عبارة عن أصوات "أفكاره، وخلجات نفسه، وأن ينظم حياته ويتعاون مع غيره؛ إذ 

                                                                                                                                                 

  -  121صالمرجع نفسه، , جيهان أحمد رشتي: ينظر.  
  -  121ص،  الأسس العلمية لنظريات الإعلام،  جيهان أحمد رشتي: ينظر .  
  -  152ص، 1980، بيروت  ، مبادئها و أعلامها، علم اللغة الحديث ، الألسنية، ميشال زكريا.  
  -  375ص،  الأسس العلمية لنظريات الإعلام رشتي، جيهان احمد. 
  



اني التي نريد التعبير تؤدي معاني، فنحن  إذ نستعمل الأصوات وسيلة للوصول إلى نتيجة، هي المع
( غير أن اللغة الشـفوية   ."و الأصوات هي الشكل أو الصورة التي تعبر عن المعاني ،(...)عنها 

 ـ  ) الكلام  كالإيمـاءات  ا، لا يمكنها الوصول إلى المعاني المطلوبة،  إلا بمكمـلات مصـاحبة له
  .وغيرهاوالإشارات 

        فإنّورغم أن الكلام الذي نقوله مهم ، ا أهم فإن صـاحب الكـلام   " الطريقة التي يقال
نوع من التكلّ(..) غمة مفردة، أو بصوت مرتفع نهد، أو خرجت النرات ها تصلح أن تكون مؤش

تساعد الفرد على تفسير محتوى الرسالة؛ فارتفاع الصوت، ومعد   غم، ل سـرعة الكـلام، والـن
لهـا أثـر  يمكن أن يكون  )...(في لغة الكلام وت، واستخدام الوقفاتوالاختلاف في طبيعة الص 

ة استجابة الفرد للكلماترئيسي في كيفي . د إذا ونستطيع على ضوء طبقة الصوت،مثلا، أن نحـد
كان نطق معين تعتبر جملة تقريرية، أو استفهاميا، أو ساخرا، كما يمكن أن تعطينا ة، أو تعليقا حاد

معلومات نستنتج منها جنسيأو الكاتب، أو المنطقة التي نشأ فيها، وكذلك خصـائص  ثة المحد ،
أخرى تتصل بالصمطية المعروفة في المنطقة الجغرافيةورة الن".  

 واصل الكتابيالت: 

     هو التة بين طرفين، تستخدم فيه القناة البصرية بدلا مـن السـمعية  واصل بالوسائل الخطي  .
نظام سيميائي مرئي ودلالي، يبدي فونيمات ومقاطع "ة؛ فهي غة المنطوقوالكتابة هي تعبير عن اللّ

على الوحدات المطابقة لها في اللغة المحكية الاتة كدتعمل عام".   يكون الـنواصـل  ص في الت
 الكتابي عبارة عن رسالة بين مرسل ومرسل إليه، ويشترط في فهمه الانطلاق من وضع لغـوي  

codeلمتخاطبين يكون بعدة أمور منهاو الاشتراك بين ا. مشترك بينهما:  
                                                                                                                                                 

   255-254ص ، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة ،نايف خرما. 

 -  160-159ص ، الاتصال و السلوك الإنساني، برنت روبن. 

   الجامعية للدراسات و النشرالمؤسسة ، دراسة و نصوص، النظرية الألسنية عند رومان جاكسون ، فاطمة الطبال بركة      

 .50-49ص، 1993و التوزيع 

  -  لس213ص، 4ع ، للغة العربية  الأعلىبشير ابرير التواصل مع النص ،مجلة ا. 



أي يستعملان اللغة نفسها، ويفهماا استماعا وحـديثا وقـراءة    ؛الاشتراك في وسيلة التواصل-
  .وكتابة

فحتما سيجد صعوبة في فهـم   الكاتب،إذ كان القارئ أو المتعلم يمتلك كمية لغوية أقل من _  
  .النص ، وإدراك المعنى 

ث كانت قدرة القارئ أكثر من قدرة الكاتب، من حيث كميـة  أما إذا حدث العكس، بحي -
  .يدرك الجزء الهام من معنى النص بسهولة  –أي القارئ  –ه إنالمعلومات اللغوية، ف

ذلك  إذا كان القارئ والكاتب يتشاان في المرجعيات الفكرية والممارسات والتوجيهات، فإنّ_  
أما إذا كانا ينتميان إلى ثقافتين مختلفتين، . فاعل معهيسهل على القارئ تأويل النص، وفهمه، والت

  .والتفاعل معه ،همة القارئ في فهم النص، وتأويلهفإن ذلك يصعب من م
تصاحبه أساليب متعددة، تساعد على  -كما سبق الذكر -الكلام في التواصل المنطوق إنّ        
سالة،فهم الر نغيم، وسرعة الكلامكالت، وبعد اكتشاف الكتابة، حـاول   غيرها، ت ووورفع الص

العلماء إيجاد أشياء تعوض هذه المصاحبات، باستحداث علامات الترقيم أو الوقـف، كعلامـة   
صوتية خاصـة  لتسـجيل    باستحداث أبجديةكما قاموا في وقت متأخر . الاستفهام، أو النقطة

فسـير  ا للتلكلمة أو العبارة مهمغة المكتوبة يصبح شكل اففي اللّ.الكلام بالطريقة التي ينطق ا
فعلامات الترقيم، أو التهجئة، والحذف، والشطب، وقليل أو كثير من الفراغ بين الكلمات، إلى "

ك من الممكن أن يؤثر في استجابة القـارئ،  لجانب تركيب الجملة، و الخط، ولون الحبر، كل ذ
ـة حول جدية الكاتب، وتويمكن أن تكون أساسا لتقديرات عام  رات عـن مزاجـه   زودنا بمؤش

  ."وعواطفه لحظة الكتابة
 

                                                                                                                                                 

 -  خرون مهارات القراءة مجلةوآفانجينا فانجيليForumالتواصل مع النص ،عن بشير ابرير1990اكتوبر 4رقم ، 

  .214ص

  - 252ص ، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة ، نايف خرما :ينظر. 

-160-159ص، الاتصال و السلوك الإنساني ، برنت روبن. 



 : فظي والكتابياللّ ينواصلز بين التيالتمي -ب 
فالإنسان يمارس لغة مجتمعه نطقا قبل كتابتـها،   ؛غة المكتوبةاللغة الكلامية أسبق من اللّ إنّ       

ويوجد أفراد أمـمون اللّون يتكلّي  م اللغـة ولا  ثيرة تـتكلّ غة ولا يكتبون، كما توجد مجتمعات ك
 .اتكتبه

      وأهميهناك فروقا بـين   بل كذلك من الكتابي، غير أنّ ؛فوي فحسبة اللغة لا تنبع من الش
ففي حـين  " ؛ يكمن في طبيعة القنوات المستخدمة في كل منها الفرق الجوهري إنّحيث  ؛غتيناللّ

 ـ وجه، وتشمل الأمـور اللّ غة المنطوقة وجها لتتعدد الأقنية المستخدمة خلال اللّ وتية فظيـة والص
  ."غويةفظية أو اللّغة المكتوبة تنحصر فقط بالقناة اللّاللّ المتلائمة مع الحركة الإيمائية، فإنّ

لا للمـتكلّم ولا للمتلقّـي   فوي لا يسـمح  الش" حيث أنّ ،وتوجد فروق أخرى بينها        
في  دات، وهفوات وتـرد في التركيبوانقطاعات ء أخطا يحدث إذ المتكلّم إلى الوراء،  بالرجوع 

،  لخطاب المكتوب الـذي يسـمح بالمراجعـة   في االأخيرة يمكن أن تمّحى و تختفي ، وهذه الكلام
و الإيماءات في  موللمنطوق وسائل لسانية، و أخرى شبه لسانية و ثالثة غير لسانية، كالتنغي(...)

  ."...حين أنّ للمكتوب وسائل لسانية فحسب
       ابق ص يمكننا أن نلخغـة المكتوبـة في   غة المنطوقة واللّفي الفرق بين اللّما تضمنه القول الس

  :نقاط أهمها
- قبـل   يحذف، أو يزيد كلمات أو معاني، ح رسالته أوالخطاب الكتابي يسمح للمرسل أن يصح

 ـ جوع إلىفوي فلا يسمح بالرا الخطاب الشأم. ىأن يرسلها إلى الملتقّ ى مـن  الوراء أو منع الملتقّ
ه به المرسلسماع ما تفو.  

 .بيوهذا ما لا نجده في الخطاب الكتا يكثر في الخطاب الشفوي الإسهاب والإطناب وغيرهما، -
                                                                                                                                                 

 -79 ص1989دمشق، دار طلاس، دراسات لسانية تطبيقية ، مازن الوعر. 

 -R.Galisson-D.Coste Dictionnaire de didactique des langues librairie                         

             Hachette. 1976 p386.          

 



- ا في الخطاب الكتابيتكون انقطاعات وترددات في الخطاب الش فوي، لا نشعر .  
- رى غير لسانية، أما الكتابي فيحتـوي علـى   سائل لسانية وأخوفوي على يحتوي الخطاب الش

  .سانية فقطالوسائل اللّ
  :وهناك فروق أخرى بين اللغتين، أوضحها بعض العلماء في نقاط أهمها

 .الكلامفي  تلك المبذولةمن  ة المبذولة في الكتابة أهمة، العصبياقات العضليالطّ إنّ-

  .ه المكتوبة إلى شخص غائبغة الكلامية وجود الآخر في حين تتوجتفترض اللّ-
  .الخطاب المنطوق، نجد لها بدائل في المكتوب، كعلامات الترقيم وإشارات فيتستخدم إيماءات -
رة مـن  مها المرء في المراحل المبكّرفية التي يتعلّالص–حوية راكيب النغة المنطوقة على التتعتمد اللّ-

حياته، أمدةمعقّة ا المكتوب فيستخدم تراكيب نحوي.  
-ز اللّتتميـا اللّغة المكتوبة بالوحدة العضوية، و ذلك راجع للبطء في الكتابة، أم  ز غة المنطوقة فتتمي

  .بالتفكيك، و ذلك راجع إلى طبيعة الكلام المنطوق
- صف اللّتتغة المنطوقة بالد صـف  رجة العالية من الاستغراق و الانغماس و العفوية، في حـين تت

م عـن الموضـوع   ة؛ أي انفصال المـتكلّ رجة العالية من الانفصال أو القصديلداللغة المكتوبة با
  .المكتوب

- ـ م جملا دون استخدام تأشيرات أو علامات قائمة بينـها، الخطاب المنطوق يقد  ا لخطـاب  أم
ه يستخدم تأشيرات أو علامات واضحة، وكثيرة، مثل أدوات العطف و الصلةالمكتوب فإن. 

صـها  غتين، و لكنه يخصد الفروق بين اللّيحدAndré Martinet (-مارتينيدري أن( د ـو نج     
       ة بـين الصـيغة المكتوبـة    غة الفرنسيتصل الفروق في اللّ:" غة الفرنسية دون غيرها، فيقولفي اللّ

بنية الأولى ليست هي نفسـها بنيـة    ة لدرجة يمكن معها القول دون مبالغة بأنّو الصيغة الصوتي
مايز وضوحا عندما يأخذ المرء بعين الاعتبار الفرق في عدد الصيغ بين ويزداد هذا الت(...) انية الث
غـة  ة معتمدين فقط علـى اللّ غة الفرنسية، و لو أردنا وضع قواعد اللّغة الأدبيارجة و اللّغة الداللّ

                                                                                                                                                 

 -  82-81-80ص  ، دراسات لسانية تطبيقيةالوعر، ينظر مازن.  
  



ا الصوتيجـدا عـن الـتي     هذه القواعد سوف تكشف عن بنية مختلفة ة، فإنّالمنطوقة في صور
نصادفها في القواعد التا الكتابية، لذلك، لا يستطيع المرء أن يحسغـة  بوحدة اللّ قليدية في صور

ا المتفاوتة إلا من خلال تدريب طويل الأمد، يسمح للطّالفرنسيفـل بـأن   ة خارج إطار صور
ركيب الذي تعلّيساوي بين التالـتي  (...) ور المكتوبة م أن ينطقه منذ أن بدأ الكلام، و بين الص

تعكس بأمانة تسلسل الوحدات الصوتياة، كما كانت تستعمل قبل ألف سنة تقريبة و الدلالي". 
علامة الجمـع واضـحة في    فإنّ) الأطفال ( les enfants و ) الطفل ( l’enfant  فحينما نقول

 Il chante   لحال في الفعلغيب في الشفوي، وكذا اتفي اية الصيغة، بينما ) s(المكتوب بوجود 
 )ي يغن( ،وIls chantent )ون يغن( ،غة المكتوبة بوجود ن في اللّفالفرق بي)ent (  اية الفعـل في

فويفي صيغة الجمع، و لا تظهر في الش .  
    فعندما نقـول  ،ثر و المؤنغتين في صيغتي المذكّبين اللّ ،و هناك أمثلة أخرى لتوضيح الفرق      

) (l’élève est venu  ) ( و)التلميذ جاءl’élève est venue) ( فـلا يظهـر    ،)جاءت  التلميـذة
فوي، و يظهر في الكتابيالفرق في الش.   

غة العربية فلا نجد فروقا بين المنطوق و المكتوب إلى هـذا  ا في اللّأم الفرنسية،غة كان هذا عن اللّ
  :الاختلافالحد، و من أمثلة 

-فنون التنوين تنطق و لا تكتب)تلميذ(عندما نقول ف: نوين الت ،. 

 .الألف بعد الهاء تنطق و لا تكتب : في لفظ هذا  -

 .الألف بعد واو الجماعة تكتب و لا تنطق ،مثلا،)ذهبوا: ( في الأفعال -
                                                                                                                                                 

 - 163ص  ،1985-1984دمشـق  ، المطبعة الجديـدة   ،،أحمد الحمو :تر ،اللسانيات العامة  مبادئ ،أندري مارتيني-

164.  

-ينظر.:Guide pratique de grammaire française p18. ـ عن عبد الجليل مرتـاض  ، ل، اللغـة والتواص

  .85ص، الجزائر  ، ة و النشر و التوزيعاعدار هومة للطب، و الكتابي  يالشفه: اقترابات لسانية للتواصلين 

  

 



 )الشمس( الشمسية تكتب و لا تنطق  )ـال(-

   : المكتوبة غتين المنطوقة وسانية من اللّات اللّظريموقف الن –ج  

         غـتين المنطوقـة   سانية، لنرى موقفها مـن اللّ ظريات اللّإذا ما نظرنا نظرة عجلى إلى الن
ت انا نجد تباينا ملحوظا بينها، فمنها موالمكتوبة، فإنو منها  ة للمنطوق على المكتوب،عطي الأولوي

 .ز على المكتوبة أخرى تلغي المنطوق لتركّ، في حين نجد نظريال بينهمكمت ام

       لقد اهتمة في أوائل القرن العشرين بالّت المدرسة البنيويلغة المنطوقة، فالبنيويه إذا ون يرون أن
ل أساس اللّالكتابة لا تشكّ طق أسبق من الكتابة، فإنّكان النما هي تمثيـل للأصـوات   غة، و إن
طق و الكتابة نظامان مختلفـان مـن   لنا:"  )DeSaussureيردي سوس( و في هذا يقول . المنطوقة

ل في ربـط  سانيات على هذا لا يتمثّل، و موضوع اللّظام الأواني تمثيله للنالرموز، سبب وجود الثّ
الكلمة المكتوبة بالكلمة المنطوقة، و التي هي نظريا صورة لهـا، إلى درجـة اسـتلاب دورهـا     

ة الصوتية أهمية مساوية إن لم تكن أكثر ممـا  كل ذلك يسوقنا إلى تولي تمثيل العلام إنّ. الأساسي
ا، كاعتقادنا أنبـدل ه لمعرفة إنسان ما من الأفضل النظر إلى صورته الشمسـية  نوليه العلامة ذا 

 ."وجهه

غـة  موا اللّقد حيث سانية،كل المنطوق أساسا لنظريتهم اللّاتخذوا الش نالبنيويو و هكذا فإنّ       
ـ  .لمكتوبكل االمنطوقة على الش   ـ اللّ ثوقـد بح سـابير   (ون المتمثلـون في  سـانيون الأمريكي

Sapir)(،ــد ــت،)Bloomfield(بلومفيل ــ )Hokt( وهوك ــيء نفس هالشــد نّ أ ى،حت بلومفي
)Bloomfield(يقول":الشغة بواسطة إشـارات و  ه طريقة لتسجيل اللّكل المكتوب ليس لغة،ولكن

ةرموز مرئي".  
 ـ لا يقدرون القابليات الت" )سلفميل( يين مثلسانو نجد بعض اللّ          وتصنيفية بـين الص 

 ـاللّ والحرف المكتوب، و يعتبرون أنّ ة،غة هي نفسها في الجوهر، سواء أكانت مكتوبة، أم محكي   
أو مرسلة تلغرافيا، أو محوبراغ(ت مدرسة لة إلى إشارات بواسطة الأعلام المرفوعة، في حين أصر  (

                                                                                                                                                 

  -40ص  ، بيروت، درا النعمان للثقافة  ، ترجمة يوسف غازي و مجدي النصر ، محاضرات في الألسنية العامة. 

  -  77ص  ،دراسات لسانية تطبيقيةوعر، المازن .  



و الكـلام أو       يان إما اللغةذين لا ينفصلان، و يسمكلين المتلازمين اللّلة للشكمبيعة المعلى الطّ
 ."بتعبير جاكسون النظام و المرسلة

       أما المدرسة التوليدية التة فقد رفضت بشكل قاطع اللّحويلي ة للبحـث  غة المنطوقة كمـاد
) غويـة الكفـاءة اللّ ( زة بدلا من ذلك على مركّ ،Performance)أداء للغة(اهاساني، معتبرة إياللّ
)Compétence (أي الشجريدي المثالي للّكل التالمـتكلّمين كل الموجود في أدمغة غة، ذلك الش. 

سانية على الجمل المفردة التي هي مشاة ون تحليلام اللّحويليوليديون و التسانيون التز اللّلقد ركّ
  . كثر من الأشكال المنطوقة الكلاميةتقريبا للأشكال الكتابية أ

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                                                                                                                 

  -49ص ، النظرية الألسنية عند رومان جاكسون ،فاطمة الطبال بركة.  

  -77ص  ،دراسات لسانية تطبيقية، مازن الوعر: ينظر.  



                                                                                                                             ةلفظیّة التّالعملیّ:ثانیا      
م ظها المتكلّنة، يتلفّر عن مفاهيم معيف من مجموع أصوات، تعتبر رموزا تعبغة تنظيم مؤلّاللّ       

لغة بنى  فلكلّ .امعليدركها السودراسة اللّ .زها عن غيرهاتميي إلى مفهـوم  غة في أثناء أدائها، تؤد
لفظ، الذي تسعى اللّالتـ سانيات لدراسته، و دراسة سلسلة الملفوظات الن  لوك، اتجة عن هـذا الس   

حوية و التي تحمل دلالة، و تكون خاضعة للقوانين الن.  
ماذا عن ل ؟ ثمّلفظ؟ و ما الملفوظفماذا يقصد بالت؟ لفظسانيات الت 

 :ينبغي التعرض إلى بعض المفاهيم التي لها علاقة بالعملية التلفظية و أولاها:  مفاهيم -1

  : لفظالت -أ
غـة في  هو إجـراء اللّ  "ـة؛ فم دف تأدية وظيفة تواصلييه المتكلّ، يؤدلالةهو نشاط ذو د       

 ـالوضـعية  خذ معناه إلا من خلال لفظ لا يأوفعل الت ."الاستعمال من خلال فعل فردي ة العام
للاتصال، فالتلفظ ليس مجرد إنتاج سلسلة ملفوظات، و إنعلى قواعد ما هو مبني.  
  :  الملفوظ -ب

، و هو بمعناه كل جـزء مـن   )énoncé(المصطلح الأجنبي  )ملفوظ(يقابل المصطلح العربي      
  .و بعده وقف قبل هذا الجزء م ما، بحيث يكون هناكينجزه متكلّ، أجزاء الخطاب

شريطة أن يسبق هـذا   مكتوبا،الملفوظ قد يكون مقولا أو  عريف أنّمن هذا الت ستشفن       
 ـ"فـ  الجزء صمت، و يعقبه صمت مسـتعمل   ،رهو سلسلة أدائية، أو سلسلة كتابية لطول متغي

جربةكالتقاط معطيات الت".أم رسالة ؟ ،أم خطاب ، ولكن، هل هذه السلسلة جملة  

                                                                                                                                                 

 -Emile Benveniste – Problèmes de linguistique générale -t2-Gallimard P80 

 -J. Lyons- Linguistique générale, tard : de F. Dubois Charler et Robinson – 

Paris  Larousse 1970 p.131 et J. Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique 

p.191 

 - R. Galisson  et Cost : Dictionnaire de didactique des langues p.183 



  :جملة/ملفوظ 
       لم يميز النالجملة،قليدي بين حو الت ل الحدث الذي يمثّ الملفوظو  حو،و التي هي موضوع الن

النغوي لمتكلم ماشاط اللّاتج عن الن .جريفيز (فيعر Grévise ( الجملة بقوله ":نـا بالجمـل   إن
هـا  ام، إنها الإبانة عن المعنى التترتيب نحوي، إنم فالجملة هي تجميع منطقي، و ر، و ا نتكلّنفكّ

علـى   غة جملا تدلّيرجع استعمال اللّ ؛"مر، و ا نتكلّنا بالجمل نفكّإن:" ؛فقوله"سانيةالوحدة اللّ
ها فيقصد أن ؛"سانيةإا الوحدة اللّ"رين، أما عن مين و المفكّغة، ناتجة عن نشاط المتكلّمواضيع اللّ
 ـ  غة، فكلّفالجملة هي وحدة حقيقية لسير اللّ ؛غةموضوع اللّ مة إلى رسالة يمكن أن تكـون مقس

  .ل، و الجملة هي أصغر رسالة ممكنةجم
لغة من  غرى للكلام المفيد في أيفظية الصورة اللّأن الجملة هي الص و يرى مهدي المخزومي      

فت أجزاؤها في ذهنه، ة كانت قد تألّيصورة ذهن م به أنّن المتكلّب الذي يبيغات، و هي المركّاللّ
  .امعم إلى ذهن السهي الوسيلة التي تنقل ما جال في ذهن المتكلّ ثمّ

      أمغاليسون( إذ يرى ؛لفظا الملفوظ فهو حادثة ناتجة عن فعل الت-Galisson (ّالملفـوظ   أن
) تي غـدا آس(  -مثلا–) أ( ظ فالملفو. أو موع الجمل المتتابعة )جملة(ـ يستعمل غالبا مرادفا ل

تشـترك في كوـا   ) أ ( يمكن أن يكون وعدا أو ديدا أو خبرا بسيطا، و لكن كل الملفوظات 
  ."غة نفسها، فهي إذا الجملة نفسهامؤلفة بالصيغة نفسها، أو بكلمات اللّ

                                                                                                                                                 

 -Grevise– Le bon usage p.25. 

  -31ص ،1986 ،لبنان  ، بيروت ، دار الرائد العربي  2ط ،ربي نقد و توجيهه ينظر في النحو الع. 

 -R.Galisson et D. Coste – Dictionnaire didactique des langues p.18. 

 -R.Galissonet D. Coste – Dictionnaire didactique des langues p.46. 



      غريماس ( ف و يعر( Greimas) (يفهم من خلال ":الملفوظ بقوله) قد كلّ )ملفوظد ر مزو
فه بصيغة و يعر."تحليل لساني أو منطقي مكتوب، سابق لكلّ ق بسلسلة أدائية أو بنصبمعنى، متعلّ

ظـر عـن   الملفوظ هو حالة ناتجة بصرف الن غة، فإنّلفظ الذي يعتبر فعلا للّفي مقابل الت":أخرى
  .")خطاب/جملة ( الأبعاد التركيبية 

غـة  ة الكلمـات للّ سلسلة تام كلمة ملفوظ تعني كلّ أنّ) J Duboisبوا يجون د( و يرى       
الملفوظ يمكن أن يكون جملة أو مجموع جمل،  ثين، كما يرى أنّدحالمرسلة من قبل مجموعة من المت

و يمكن أن يكون نحويا أو غير نحويكما يمكن أن يلحق بـالملفوظ نعـت   ،ا أو غير دلاليّ، دلالي
      ملفـوظ كتـابي   (التواصـل و لنوع  )...تعليمي –جدلي  –ملفوظ أدبي (واصف لنوع الخطاب

  ..)..لاتينية–فرنسية (غة و لنوع اللّ) أو شفوي
أن الملفوظ يكون مقبولا إذا كان خاضعا لقواعد النحو  (Jean Cervoni)-ويرى جان سيرفوني     

 .و يبث بشكل طبيعي، وهو مفهوم يرتبط بالسياق و الخصائص النفسية للناطقين

       ـالملفوظ هو ما يصدر عن المتكلّ عريف أنّيفهم من هذا الت  كـان          منطوقـا  ، ة لغـة م، بأي
أين يقتصـر   و يستعمل الملفوظ أحيانا كجملة، إلى حد .أو مكتوبا، شرط أن يحمل معنى في ذاته

  .نهتحليل الجمل التي تكو على غالبا الملفوظاتتحليل 

                                                                                                                                                 

 -J.Greimas et J .Cortes- Sémiotique ,Dictionnaire raisonné de la théorie du 

langage Paris–Hachette 1979 P.123. 

 -J.Greimas et J. Cortes- Sémiotique, Dictionnaire raisonné de la théorie du 

langage- P.123. 

 - Dictionnaire de linguistique p.191. 

 www.awu-dam.org  ينظر: الملفوظية، تر: قاسم المقداد  --      
 -J. Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique p.191.   



الجملـة   "ه بدأ بتمييز الجملة عن الملفوظ، و ذكـر أنّ أنDucrot-( كرودي( و نجد في مقال      
دة،عبارة عن وحدة مجر والتي تعرف بمجموع كلمات مكوو الملفوظ  ،ركيبنة حسب قواعد الت

لفظ الخاص للجملةيعرف بالت".  
ق الجملة تتعلّ أنّ باراعتفي نطاق  ،)الملفوظ( ـب )الجملة(حويلي يقابل وليدي التحو التالن إنّ       

  .و الملفوظ بالأداء ،بالكفاءة
   J.DUBOIS          بـوا يجون د(حو الحديث مع قيلدي،والنحو التأن الن ما سبق وخلاصة     

ن في كون الجملة ملفوظا، افقيتGalisson( و غاليسون  Grevise يزو غريفGreimas س غريماو 
   .يجعلون الجملة غير الملفوظ،  Ducrotو ديكرو  ،حويليةتوليدية الالمدرسة الت في حين أنّ

  : خطاب/ ملفوظ 
جزء من أجزاء الخطاب، هل يمكـن   يعني كلّ؛ ابق للملفوظالسLyons(  ليونز(في تعريف        

   ؟هأن يكون الخطاب كلّ
دل الجملة، و الملفوظ هو سلسلة أدائية، قد يعا ،ل متتاليةإذا كان الخطاب هو مجموعة جم        

الذي  ،ف من الملفوظه يتألّأي أن ؛"ملفوظ متساوق"ا هوفالخطاب إذً و قد يكون مجموعة جمل؛
ساقو  الانسجامة يحتوي بدوره على عدد غير محدد من الجمل، فيضطلع بعمليو هـو مـا   الات ،

  . ةيصسانيات النترتكز عليه اللّ
لكـن هـذه   . كلاما منجزا، وحدة متكاملة دلاليـا  حديد يصبح الملفوظ، باعتبارهذا التو     

            و هـذه التجليـات الكـثيرة     ،يات كثيرة، قد تتجاوز الجملة فتصـبح خطابـا  الوحدة لها تجلّ
                                                                                                                                                 

 -Jacques  Moescler , Anne Reboul Dictionnaire encyclopédique de                             

 la pragmatique -Edition de Seuil p.325. 

 -R. Galisson et D. Coste , Dictionnaire de didactique des langues p.184.                                          

 -R. Galisson et D. Coste Dictionnaire de didactique des langues p.184.           

  -دار الغرب ،  1العدد  ،ب و العلوم الإنسانيةادة الآالمفاهيم ، مجل في أحمد يوسف ، الخطاب و الملفوظ ، مطارحة:ينظر

  .55،ص 2002-2001 ،للنشر



 ،وتضـارا  هي مدار تعدد أراء  اللسـانيين  ،كان مكتوبا أو شفويا سواء ،و الممكنة في الملفوظ
أو تنحيتها على اعتبار خروجها مـن دائـرة    ،للبحث اللساني ا كموضوع اهتمامحول إمكان 

  .الموضوع
2- لفظ لسانيات الت :  

 ،لفظاخلية للـت العلاقات الموجودة بين مجموعة من المعطيات الد تدرسسانيات التي اللّ إنّ        
حال الحديث -يالمتلقّ-المرسل(لفظ ومجموعة خصائص جهاز الت)تسـمى لسـانيات   )) لفظ الت

غة نشاط تتحكّفإذا كانت اللّ .فظلالتالاجتماعيـة فسية و م فيه مجموعة متداخلة من القواعد الن    
 في ظـلّ  ي،الفرد استعمالهاغة من خلال لفظ دراسة اللّها تفرض على لسانيات التغوية، فإنو اللّ

نةظروف معي، نو مكان معي، و بين شخصين على الأقلّ ،نو زمان معي.  

ل نموذجـا  ها تمثّعبير المشتركة، و التي تظهر أنغات لها بعض خصائص التجميع اللّ" نّو رغم أ     
وظائفها لا  غير أنّ( ...) ا من خلال الوصف أشكالها الكامنة، و المستعملة لا تظهر إلّ ثابتا، فإنّ
  . "غوي أثناء إنتاج الخطابمن خلال دراسة العمل اللّ تظهر إلاّ
 ـ الاستعمالغة في ّـللإجراء ا إنّ          يسـت  نى عنـد بنف عل فـردي يسـم  ـمن خلال ف

Benveniste لفظبالت ،ـو الذي يمكن أن يفهم بتحقفي ،معلومين ثينيق تبادل لساني بين متحد  
  
  
  
  
  
  

                                                                                                                                                 

  -17ص،  1997 بيروت  ،ثقافي العربي الركز ، الم3ط ،)ئيرالتب-السرد–الزمن (روائيالطاب الختحليل ، سعيد يقطين:ينظر.  

 -Benveniste- Problèmes de linguistique générale- t 2 p-67                                            

 -Benveniste- Problèmes de linguistique générale- t 2 p-80                                 



ي أزمـنة                  ـو ف لفةـعلى أشكال مختملفوظات بادل ـفينتج عن هذا الت، خاص مناسب إطار 
  .غة لحسابهر اللّث الذي يسيهذا الفعل  هو عمل المتحد ، مختلفة  

       ف ديكرو و عرDucrot  و اسكومبرAnscomber التلفظ بأنالذي  ،شاط الكلاميه ذلك الن
لفظ ات الـت إلى لسـاني أشـار  و .حظة التي هو فيها بصدد الحديثفي تلك اللّ ،ميصدر عن المتكلّ

فلا  ق،نأخذ هذا المصطلح بمعناه الضيلا نا إنف ،)الحديث(لفظ انيات التث عن لسعندما نتحد":بقوله
أو أحـد   ،غـوي فس اللّالذي يندرج ضمن علم الن ،الكلام استقبالأو  زيائي لبثّينأخذ المظهر الف

عاته،تفر ما المقصود هو العناصر  حولات التيولا التتطرأ على المعنى العام للكلام بسبب الوضعية، إن
 :آخرو بمعنى (...) الآن، هنا، أنت، مثل أنا ،غة، و تنوع دلالتها من كلام إلى آخرتنتمي إلى اللّ لتيا

في ) الحـديث ( لفظ البصمة التي تتركها عملية الـت  سانية هوراسة اللّيء الذي تحتفظ به الدالش إنّ
  . "الكلام
رجعيـات الملفوظيـة، ويـرى أن    بم Jean Cervoni)-(هذه الأخيرة، يدعوها جان سـيرفوني        

أنا، أنت، هنا، الآن، عبارة عن كلمات تشير من داخل الملفوظ، إلى تلك : مجموعتها الأكثر تمثيلية "
المتحدث، و المخاطب، و مكان و زمان : و هذه العناصر هي. العناصر الأساسية المكونة للملفوظية

  محدد لتلك الكلمات إذا كنا نجهل باعتبارنا  ينتج عن ذلك ، أنه من المستحيل عزو مرجع. الملفوظية

                                                                                                                                                 
 J. Dubois et autres- Dictionnaire de linguistique -Larousse p192. 
 -O Ducrot, Les mots du discourt, Les éditions de Minuit 1974 p33. 

--R. Galisson et D. Coste , Dictionnaire de didactique des langues p.184.                                           

- ماي15، 14ع إنسانيات، مجلة ، دراسة تداولية للخطاب التعليمي الجامعي باللغة العربية، نوارة بوعياد: ينظر ،

  .142ص، 2001ديسمبر

- O. Ducrot et Todorov -Dictionnaire encyclopédique des sciences du langage 

Editions du Seuil1972 p405. 
  



مخاطبا أو شاهدا، أو عن طريق معلومات منعزلة عن عملية التبادل الخطابي نفسها عوامـل قـوى   
."المكاني -الملفوظية و إطارها الزماني Actantsملفوظية فاعلة

  
بناء  ،ان الذي صدر فيه الكلاممان و المكلزاو معرفة  م،ة المتكلّمن ذاتي الانطلاقو بذلك ينبغي      

  ،عرف على حال الخطـاب ن من دون التعلى شيء معي التي لا تدلّ ،غوية للخطابعلى العناصر اللّ
مانو ما وافقه من ظروف في المكان و الز.  

ساني الذي ل المظهر اللّلفظ هو تموضع لحالة الخطاب التي تفعأن التGalisson ذكر غاليسون      
و يكـون الملفـوظ   . ببتيجة بالسلفظ مثلما نقابل النوظ، فيمكن أن نقابل الملفوظ بالتهو الملف
سوق؛ إذ يمكـن  :م ما وحدات قابلة للعزل، كأن يقول متكلّ  حليل إلىقابلا للتلنخرج اليوم للت

 هذه العناصر قد يكون لها مـدلول في  فكلّ .سوقالت/ ل/ اليوم/ لنخرج :تحليل هذا الملفوظ إلى
حوار في فمثلا . ة الحديثسابق مختلف، حسب وضعي :  

  .يلجم الجو -أ- 
    .لنخرج -ب-

  : و في حوار ثان
  متى ستذهب؟  -أ-
   .اليوم-ب- 

  : و في حوار ثالث 
   ؟أين ذهب فلان -أ-
  .سوقللت -ب-
م إذ لا يكون لها معـنى  /و/ي/ل/إلى أجزاء أصغر ا ،مثلا ،)اليوم( كن تحليل كلمة ه لا يمير أنـغ

   .بمفردها
   

                                                                                                                                                 

 - قاسم المقداد : الملفوظية، تر: ينظر  www.awu-dam.org                                                                                                                                                                             

- R .Galisson et D .Coste. Dictionnaire de didactique des langues p185.  



    :السياق-أ  
      ذكرنا في تعريفنا السامن ضمن  أنّ ،لفظابق للسانيات التأي كل  ؛حال الحديث اهتماما

التي تؤخذ  الاجتماعية،ط روياق مجموعة الشفيراد بالس .م و المخاطب من ظروفما يحيط بالمتكلّ
، و هـي  غـة ،و استعمال اللّالاجتماعيلوك لدراسة العلاقات الموجودة بين الس الاعتبار،بعين 
، و الأفعال اللغوية المصاحبة للحدث، يوالمتلقّ المعطيات المشتركة بين المرسل، و المكان، و الزمان

  .رفة السابقة بما دارو الموضوع، و العناصر المادية المحيطة بالموقف، و المع

 لا  أي أن جملة مـا  ؛لفظظ، و حالات التغة لا تأخذ معناها إلا مقارنة بالمتلفّعناصر اللّ إنّ       
لت فيها هذه الجملة، كـأن يعلـم   ية التي قمعناها إلا إذا عرف المتكلم، و عرفت الوضعيتأخذ 

، مل التي تحيط بالكلام و تسهم في إيضاحهأي معرفة العوا ؛ماني و المكانيزالمخاطب، و الإطار ال
بل ينبغي أن ت، حوية لفهم الملفوظاإذ لا يكفي معرفة القواعد الن ، و تساعد على فهمه و تفسيره

 .الأحوال التي قيلت فيها تلك الأقوال ،يعرف المخاطب

روف الـتكلم  حيث تكون معرفة ظ ؛في سياق لفظ لا يأخذ معناه و وظيفته إلاّفعل الت إنّ       
البيـت  "فإذا أخذنا جملة . و غيرها ...مكانية – أمرا ضروريا من متكلم، و متلقي، و بيئة زمانية

فهذه الجملة هـي  ). يحترق(، وعلى حدث هو الفعل )البيت(على مكان و هو ها تدلّفإن" يحترق
ة، الحماية المدنيفإذا استعملت مع فريق من . الإخبار لب و ليسعلى الطّ و لكنها تدلّ إخبارية،
نا نطلب منهم أن يسرعوا لإطفائه، فإن أسرعوا ووجـدوا  فمعنى ذلك أن) البيت يحترق(م وقلنا له

و انتـهى،    بمعنى احترق ،)احترق البيت(قلنا لهم على سبيل المثال  ،ار قد التهمت البيت تماماالن  

                                                                                                                                                 

  -202، ص 2001صبة للنشر الجزائر الطيب دبة، مبادئ اللسانيات البنوية، دراسة تحليلية ابستيمولوجية،دار الق: ينظر  

- 161-160، ص 1998محمود فهمي حجازي مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للطباعة و النشر و التوزيع مصر  :ينظر  
 - 64ص، ركز الإنماء القوميم، سعيد علوش ، ترجمة، المقارنة التداولية، رمينكوأفرانسوان :ينظر .   

 - 87ص ،اللغوية المعاصرة  تالدارسا أضواء على ، ماخرنايف : ينظر .   



و كأنهم على عدم إدراكه و إطفائهنا نؤنب .و إن استعملت ه عليمـي،  ذه الجملة في الميـدان الت
  .،أو غيرهاأو وصف مشهد محادثة ،أو إعراا ،أريد ا تعليم الخبر جملة فربما

ر العنصر يـوفّ  ياق، ذلك أنّالقول خارج الس اعتباره لا يجب ة أنغة الطبيعييرى فلاسفة اللّ      
و المعنى  ،اخليقط من وجهة تركيبها الدظ ا ينبغي أن لا توصف فعبارة متلفّ دلالة إضافية، فكلّ

من بل ينبغي أن ينظر إليها كذلك ؛ د لهاالمحدوجهة الفعل التتلـك   إنتـاج  إلىي ام الانجاز المؤد
  .العبارة
، مـن معـنى   أكثـر الكلمة قد يكون لها  أنّذلك  ؛غةة للّلالة الفعليد الدياق يجسالس إنّ       

و مثـال   .روف الخارجية المحيطةاختلاف الظّ أو ،فظية التي تقع فيهاياقات اللّباختلاف بعض الس
، نيحسام الد كريم زكي وردهاأنية التي آلالات القرمن خلال الد) أكل(ذلك ما يدل عليه الفعل

رسُـا الذََـا لھوا مَالُـقَ﴿: وجلّ في قوله عز ѧَلُكُأْـول ی  ѧَّي الأَ  مْیَ وَ امَعَـالطѧي فѧش ѧْاقوَس﴾ ا أكل هن
أَ﴿و في قوله .للإنسانغذية بمعني الت ѧَنْأَ افُـخ  ѧَأكُلَھُـی  ѧْأَ وَ بُـالذئ ѧْتُـن ѧَھُنْـم ع  ѧَونَافلُـغ﴾عـنى  بم ؛

؛ ﴾ ض االلهرْأَفѧي   أْكُلُـتѧَ ا وھَرُذَـفѧَ  ٌـةѧ یَآ مْكѧُ االله لَ ةُاقَـذه نѧَ م ھѧَ وْـا قѧَ یѧَ ﴿و في .الافتراس للحيوان
  معنى الرعي ـب

  
  
  

                                                                                                                                                 

 - -لس الأعلى للغة العربية  سير النحويعمال ندوة ت، أالتبليغ في تدريس النحو ،إستراتيجيةابرير بشير87ص، 2001ا       
  -لشرقا ، إفريقياعبد القادر قنيني:ترجمة، استقصاء البحث في الخطاب الدلالي و التداولي، النص و السياق، فان دايك ، 

  .18ص
  -73- 72ص 1985 ،نجلو المصريةمكتبة الأ،2ط ،صول تراثية في علم اللغةأ :ينظر .  
  -  07سورة الفرقان ، الآية  
  -  13سورة يوسف،  الآية  
  - 64سورة هود، الآية  



و  .بمعنى القرض للحيوان ؛﴾ھـسأتѧ ـن منـم تَـأْكُلُ ةٌـابدَ إلاھ ـتوْى مََـلعَمْ ھَُـلا دَمَ﴿و في  للحيوان
    في
 .للإنــسان بة ـمعنى الغيـب؛ ﴾تموهـرھѧ َـكـفَ یتاًـمѧَ  أَخـیھ مَْـحلَ یَـأكُلَ أَن أَحَـدُكُم أیُـحبُّ ﴿  

 حѧینَ ﴿و في لاختلاس للإنسان، بمعنى ا ﴾إن الذینَ یَأْكُلُونَ أَمѧْوَالَ الیَتѧَامَى ظُلْمѧاً    ﴿وفـي 

  .بمعني الاحتراق للجماد ؛  ﴾ارُالنَّ تَأْكُلُھُان بَرْبقُ یَأْتینَا
 أشكالكشكل من أو  الاجتماعي،غة كجزء من المسار دراسة اللّ علىFirthفيرث  أصرلقد      

ة علاقتـها  و يقيم دراسة عناصرها انطلاقا من دراس. اصطلاحية كإشارة وليس الإنسانية،الحياة 
  .معـات مالها فيـد من خلال استعغة تحددلالات اللّ أنّذلك  ؛بالقضايا الاجتماعية

  :استقامة المعنى  -ب
 هـو و  .اتمع أفرادمن  الآخرين إلى إيصاله إلىم يهدف المتكلّ  الذي  الشيءالمعنى هو        

هـو   ،عناصر هذا الكلّ أهمو  ،ويةغب من مجموعة من الوظائف اللّمركّ كلّ"  Firthعند فيرث 
ثم المورفولوجية، وتيةالوظيفة الص، حويةو الن، ةو المعجمي، و الوظيفة الدة لسياق الحاللالي"  .  

ة في ظروف ظ جملا غير نحويهناك من يتلفّ أنّغير  ،ركيب نحوياسليمة الت أنهاتعرف الجمل        
 :مثال ذلك، ةة و ليست دلاليلة نحويأيعتبر عدم قبولها مس ،فهناك وحدات كلامية عديدة مختلفة،

، في )غدا تأتي أن أريدك ( اليةة التلرنت بالجموق إذاة فهذه جملة غير نحوي. )غدا أتيت أن أريدك(
                                                                                                                                                 

   - 14، الآية  أسب-سورة                  
  -12سورة الحجرات ، الآية  
  10سورة النساء الآية  
 183ورة آل عمران الآية س  
 - 242،  مبادئها و أعلامها، ص )علم اللغة الحديث(ميشال زكريا، الألسنية : ينظر  

 358ص ، دت،بيروت, دار النهضة العربية للطباعة و النشر, العربيمقدمة للقارئ ، علم اللغة, انرمحمود السع  

 - 112ص ،  1987 العراق ،1ط، الوهاب  ترجمة عباس صادق،اللغة و المعنى و السياق ،جون ليونز  
  



 ـ أنهاأي  حين نجد جملا سليمة التركيب نحويا، غير أنها لا تحمل معنى حرفيا؛ اغير مقبولة دلالي، 
بشـكل  الخضراء عديمة اللون تنـام   الأفكار)(Chomsky يتشو مسك(التي اقترحها  مثل الجملة

جملة غـير   أنهامن الواضح  إذ )furieusement  d incolores idées vertes dorment )(مخيف
 أنّغـير   ،من هذه الكلمات لها معنى بمفردها فكلّ ،ركيبقواعد الت إلىرغم خضوعها  ،معقولة

  .لة تشكيلا جيدالة مشكّتجميعها لا يعطي جم
      إلىل و كي نتوص تعريـف غريفيـز   إلى  نعود ،و دلاليّ جملة ذات معنى نحوي  Grevise 

لا ، ه لتشكيل جملة مستقيمة المعـنى نأأي ؛  ."..و تركيب نحوي تجميع منطقي" :بأنهاللجملة 
ق بينها نوعا تحقّ أنبل ينبغي  ،سبغة فحة باللّترتيبها وفقا لقواعد تركيب الكلمات الخاص ينبغي

لاليةمن القرابة الد.   

كما نشير إلى ضرورة التوازي القائم بين تشكل الجملة و بين اسـتخدامها كملفـوظ؛ إذ         
، )الوحدات المعجمية(هناك شرط استخدام تشبه قيود الاختيار التي نراها في مجموعة اللكسيمات 

) الوحدة المعجميـة (  لا يمكن إلصاقه باللكسيم خضراء،) عجميةالوحدة الم(فمثلما أن اللكسيم 
. بعد أي ملفوظ كـان " جملة قطة عمتي كائنة فوق السجادة"فكرة، فكذلك لا يمكن استخدام 

، قد قيل على منصة الأمم المتحدة، فإذا اسـتمر  "الوضع الدولي مقلق:" لنتصور أن ملفوظا مثل 
  .فلا بد من افتراض أن هذا يشيع جوا من الحرج" السجادةقطة عمتي كائنة فوق "الخطيب قائلا 

     
  
  

                                                                                                                                                 

- Jean Cervoni- l’énonciation -,1 édition 1987decembre saint  -   germain -paris 

p15. 

 - Grevise.le bon usage p25.                                                            

 --J Cervoni -l’énonciation - - p15. 

 -- قاسم المقداد: جان سيرفوني، الملفوظية، تر:ظرين- www.awu-dam.org  



  
   ):أفعال الكلام(غة أفعال اللّ-ج

      حاول الباحثون المهتمون بلسانيات التتواصله  أثناءث في لفظ فهم القواعد التي تحكم المتحد
  .الكلام أفعالة ة على نظريزوا بصفة خاصو قد ركّ الآخرين،مع 

كـذلك   إنهـا بل  الأفكار،عبير عن و الت ،المعلومات إيصالغة لا تقتصر على وظيفة اللّ إنّ      
بيـب لمريضـه   يقول الطّ كأن ،لها وظيفتها أفعال إلىصوتية  إصداراتغوية من تحويل للعناصر اللّ

  .نطقهد فعل بمجر إلىل هذا القول يتحو ، فإنّ)افتح فمك(
 ،نفعل شيئا مـا  إنناو ما نعنيه بقولنا . لكتابة و لغة الكلاممن لغة ا الكلام يشمل كل و فعل    

نطلب أمرا، أو نعد وعدا، أو نطرح سؤالا،  فعل، كأن نقوم بانجاز أنناهو ، متى صغنا عبارة معينة
أو  وعود إعطاء أسئلة أوطرح  أوامر، أو إعطاءمثل  ،لغوية أفعاليستلزم انجاز  ،م لغة ماتكلّ"فـ 

المـتكلم عـن    إليهيرمي  الذي ،غويالمستمع في الكشف عن الفعل اللّ إلىيعود " فالأمر. غيرها
لفظطريق عملية الت"  فمعرفة قصد المتكلم لا تعود إلى الملفوظات ولا إلى المتكلم وحده ولكنـها،

  .تعود إلى المتلقي الذي يمكنه معرفة ذلك
 )أي المخاطب( الآخريجعل  ، فإنههراظاأم مضمرا  أكانم ملفوظا ما سواء عندما يرسل المتكلّ    

    ،جمـاعي  أو فردي  ،خيالي أوظ يستدعي حضور متخاطب حقيقي تلفّ كلّ فإنّ لهذا ،مقابلا له
غة ليس فقـط  استعمال اللّ إنّ: و ذا نقول  ،في موقف المتخاطب ر دون شكو هذا الملفوظ يؤثّ

  .فاعل الاجتماعيهو نوع من الت إنماانجاز فعل و 
  

                                                                                                                                                 

 - 60ص ،ب و العلوم الإنسانيةادة الآالمفاهيم ، مجل في أحمد يوسف ، الخطاب و الملفوظ ، مطارحة: ينظر.  

 - 189ص، دق الوهاب ترجمة عباس صا،اللغة و المعنى و السياق،جون ليونز:ينظر.  

 - J P Searle -Les actes de langage -Essai de philosophie de langage 

Paris1972p16. 

 - J P Searle -Les actes de langage -Essai de philosophie de langage p16. 



  
  : غويتحليل الفعل اللّ

 ،متكـاملا  ل كـلاّ تشكّ أفعال،على ثلاثة Austin أوستنغة حسب تحليل يحتوى فعل اللّ       
  .أثير ق، و فعل التيحقل التفعفعل القول،  :تحدث في وقت واحد و هي

 إلىع و يتفـر  ما  بشيء  المرءه هو الذي بواسطته يتفوActe locutionnaire) : (  فعل القول
  : أفعالثلاثة 

-وتيالص Acte phonique : إنتاجهاأي  الأصواتفعل تحقيق.    
أي  ؛حـو ة موافقة للنالمعنى في كلمات وفق قواعد خاص إنتاجهو : Acte phatique الانتباهي-

حو مجموع الكلمات و الن.  
ون لهـذه  أي يك ؛دمع مرجع محد في معنى الألفاظهو استعمال هذه :Acte rhétique الخطابي-

  .دلالة معينة  الألفاظ
محـدد  "إنـه   إذ ؛الفعل الذي ننجزه أثناء القولهو ) Acte illocutionnaire :( قيفعل التحق

بقواعد خاصة، فـالملفوظات إذا أخذت أشكالا معينة، و لفظت بطريقة معينـة، ووجهـت إلى   
كأن يقـول   ،ما شيءق بقول فعل محق إذافهو ؛ "متلقي ما، فإن فعل التحقيق هذا يمثل استفهاما

   .د القولفتح الكتب بمجرتف ،الكتاب واافتح:  لتلامذته الأستاذ
 أثيرفعل الت )Acte perlocutionnaire(:  و النتائج بالنسبة لسيرل  الآثارهو)Searle(الأثرأي  ؛ 

ض فيه شروط نجاحـه بتغـيير أغـرا    ىفهو فعل تعط ،فعله ورد ،الذي يتركه الفعل في المخاطب
في  ،و يكون النصح ،باعتبار ما يقع من تغيير عند المخاطب نتيجة لانجاز قوة فعل الكلام ،مالمتكلّ

                                                                                                                                                 

  -ينظر - Alain Rey- Théorie du signe et du sens .Edition Klincksiect 1976          

   P183    بن عكنون،امعية الجت اطبوعالمديوان :،محمد بحياتن-تر، تداوليةاللسانيات إلى ال مدخل ، جيلالي دلاشو، 

  .24ص، دت، زائرالج

www.awu-dam.org قاسم المقداد : جان سيرفوني، الملفوظية، تر:ينظر   -  2  
 -J P Searle- Les actes de langage -Essai de philosophie de langage p16 .                       



 هبموجبو عمل  ،صحاتبع المخاطب ذلك الن إذا ،مثلا أثرهناجحا مثمرا  التأثير،حال حصول فعل 
 :التحقيـق عل ف، ..).اسحب( ليقال  :القولفعل :(الأفعال أمثلة  و من، المتكلم إليهكما قصد 

  .)اسحب أنأقنعني (أثيرفعل الت، .)اسحب أن أمرني(

 ـ و فعـل الت  ،)قال( ـز بين فعل القول بنمي أنفيمكن   ـ( ـحقيـق ب  ـ  ،)دأكّ أثيرو فعـل الت              
  ).أقنع( ـ ب

  :لفظ كلية للتات الشمالعلا– 3
  ،سانية المستعملة في الملفـوظ مات اللّلفظ توصف حسب العلاة التنة لعمليالعناصر المكو إنّ       

 الحاضـر والماضي (  الأفعال أزمنةلفظ من خلال من الذي تم فيه التز الزنمي الملفوظات،و بتحليل 
 :مالمـتكلّ (لفظية أي المشاركين في العملية الت ؛واصلكين للتز المحرمائر التي تميو الض، )المستقبلو

فعـل   إلىو العلامات  الـتي ترجـع    ،)هو (ظلفو موضوع الت ،)مأنت،أنت :المستقبلو  ،نحنأنا،
روف الظّ هيو  ،لفظالت)مانية و المكانيةالز(.  

د تحـد ، مان و المكـان و ظروف الز مائر،و الض ،الأفعال أزمنةتحليل الملفوظات وفق  إنّ       
 ،ة بمفردهايقيمتها المعنو تأخذت لا هذه العلاما أنّغير  .و المكانبالزمن  مالعلاقة التي تجمع المتكلّ

لا ) هنا غدا إلىتعال :(فعبارة"علامة  كلّ ةد دلالياق تحدبالس إذ ،ضمن سياقأن تكون  بل ينبغي
 ،)غدا(و الزمان  ،)هنا(  و المكان ،)أنت(و المخاطب  ،)أنا(بمعرفة المتكلم  إلايمكن تحديد دلالتها 

  "و السياق الذي وردت فيه
  

                                                                                                                                                 

 - 267ترجمـة عبـد القـادر قنـيني ص    ،استقصاء البحث في الخطـاب الـدلالي و التداولي  ،النص و السياق،فان دايك               

  .24يحياتن ص  ترجمة محمد،اللسانيات التداولية  إلىمدخل ،و جيلالي دلاش

- Alain Rey Théorie du signe et du sens p187-188.  

-Genevieve Petiot .Grammaire et linguistique p 107 -106  . 

 -Genevieve Petiot .Grammaire et linguistique p98                                                . 

                     



  
                                                               :   ئرالضما-أ

      تعتبر الضمائر من النالاسم،قليدية بدائل عن احية الت حه هذا المصطلح كما يوضPronom) (
م يضمر الاسم الذي سـبق أن  المتكلّ نّلأ "ضمائر"يت هذه الكلمات وقد سم ،القائم مقام الاسم

 كنايةم، ويجعل هذه الكلمات تكلّلأو يضمر اسمه في حال ا ،ر اسم المخاطبضمه يلأنذكره، أو 
  .رهعما أضم

ر عن مطلق، حاضر أو غائب، بواسطة تعب "ماى كالأسماء، وإنالضمائر لا تدل على مسم إنّ      
ا بواسطة صـيغ  مر عنهبـيع) الحضور والغيبة( وهذان المعنيان . "إليهاقرائن تنضام معها أو تفتقر 

كالأفعـال   ،ر صورها، ولا تنتمي إلى أصول اشتقاقية أخـرى ة التي لا تتغيالخاص االضمائر ومبانيه
وفروعه، وضـمائر  ) اـأن(م ر عنه بضمائر التكلّيعب -نى صرفيـوهو مع-حضورـوالصفات، فال

عبر عنه ، يأيضا وفروعه، والغيبة، وهو معنى صرفي) هذا(وضمائر الإشارة  ،وفروعه) أنت(ب االخط
وفروعه) الذي(وفروعه، وضمائر الموصولية )هو(خص بضمائر الش.  

ثلاثة أقسام إلىة وتنقسم الضمائر في العربي :ضـمائر   ،و)أنت، هـو   ا،ـأن( خصضمائر الش
  .)هذا وفروعه( ضمائر الإشارة و ،)الذي وفروعه( الموصولية 

  
  
   

                                                                                                                                                 

  -252ص ، نى و السياقاللغة و المع،فان دايك.  

-  بحث مقدم لنيل  شهادة الدكتوراه في ،القرائن المعنوية في النحو العربي،عن عبد الجبار توامة،5النحو ص أبوابالمختار في

  .232جامعة الجزائر ص،النحو العربي 

-  ،108ص، 1998-هـ 1418دار الكتب الخيرية ،   03ط  -و مبناها امعناه-اللغة العربيةتمام حسان.  

  -231ص ،القرائن المعنوية في النحو العربي،عن عبد الجبار توامة 81اللغة و الجمال ص نظرية. 

  -108ص، و مبناها امعناه-اللغة العربية تمام حسان،: ينظر.  



  
خصضمائر الش :  

   هي دون شك ،الفرنكوفوني اال في، خص ضمائر الش حولكثر انتشار الأعمال الأ إنّ       
 ــخص هي كفضمائر الشBenveniste( .(أعمال بنفسيت ها إلى ـنايات أو إشارات يشار ب

 .منفصلة رة، وضمائصلضمائر مت:قسمينة إلى نقسم في العربيتمين والمخاطبين والغائبين، والمتكلّ

      فأممائر الما الضت ي لاـصلة فهتتصل بالأفعـال والأسمـاء والأدوا  ستقل لفظا، ولكن تت ،
) تذهبين(و الياء في  ،)نذهبت(،) مذهبت( ،)ماذهبت(،) ذهبت(،)ذهبت(،)ذهبت(اء في تـال :وهي

 ـ ذهبا،يـذهبان ، (والألـف في   ،)ذهبون،اذهبواذهبون ،تهبوا،يذَ(والواو في  ،)اذهبي (و  ،اذهبت
  .وهاء الغيبة ،باوكاف الخط ،م،وياء المتكلّ) يضربنا(،)اذهبن(،)كتابنا(في  )ان( و ،)تذهبان،اذهبا

فعل أو اسـم أو   على وجودهافي  تعتمد ولا ،لفظا فهي التي تستقلّ ،فصلةنمائر المأما الضو      
  :وهيأداة
 ،أو المفردة المتكلمة ،مفرد المتكلّأي الم ؛ظالفرد الذي يتلفّ يعني) أنا( :م أنا ونحنضمائر المتكلّ-

ثث نفسه، إذا كان في خطاب مباشر، وإلى غير المتويشير إلى المتحدإذا كان في خطاب غير  حد
  .مباشر 

                                                                                                                                                 

-  .Jacques Moescler   Anne Reboul - Dictionnaire encyclopédique de 

pragmatique p 334. 

 --.1406لبنان ،بيروت  2لمخزومي في النحو العربي ، قواعد و تطبيق على المنهج العلمي الحديث طينظر مهدي ا-

-1406،لبنان،بيروت،دار الرائد العربي 3ط ،و مدرسة الكوفة  و منهجها في دراسة اللغة و النحو 48-47ص 1986

  .191ص ،1986

 -  49ص ، نهج العلمي الحديث في النحو العربي ، قواعد و تطبيق على الم ،مهدي المخزومي.  

 -- -231ص ،القرائن المعنوية في النحو العربي، عن عبد الجبار توامة ، 81ص ،اللغة و الجمال نظرية.  

  49ص ، قواعد و تطبيق على المنهج العلمي الحديث ، في النحو العربي  ، مهدي المخزوميينظر.  



                                       .ثامذكرا أو مؤن المتكلّمين،مة، أو الاثنين ثون، وهم الجماعة المتكلّد الذين يتحدافرعني الأي ):نحن(
 ،)نحن(تجمع لتحقيق الجمع  ،الأحوال الضمير أنا مع ضمائر أخرى ل في كلّيمثّ) نحن(الضمير إنّ

   )أنا(، فلا غنى عن الـ )أنا و هو( أو ) أنا وأنت(فقد تكون 
  

               
  نحن  إنّوباختصار ف

                        
                                                                                               

  :.ضمائر المخاطب
        )vous-tu( نتعالأفراد الذين يكونون حاضرين بصفتهم مخـاطبين  أو ،ان الفردي . وهـم: 

ر ذكّالجمع الم ،)vous(ث المثنى المؤن و)vous(ر ، المثنى المذكّ)tu(ثةالمؤن ة، المفرد)tu(ر المفرد المذكّ
)vous(ث ، الجمع المؤن)vous(.   
  : ضمائر الغائب 

ـا عـن    وهي ما يكنىelles .((هن) ils(هم) elles(، هما )ils(، هما )elle(هي ،)il(هو        
اهما، اها، إياه ، إياكن ، إياكم، إياكما ،إياكما، إياك ، إياي ، إيإي :مائرإضافة إلى الض .الغائبين

اهماإي، ماهإي؛اهن، إي ا عن المفعول التي يكن . أنا، أنت(إن الضميرين (واحد منها د كلّيحد   

  

  

  
                                                                                                                                                 

 - Dominique Maingueeau L énonciation en linguistique française – Hachette 

livre     Paris- 1994-p 32. 
 - Alain Rey -Théorie su signe et du sens p 174.    

. 49ص ، في النحو العربي قواعد و تطبيق على المنهج العلمي،ينظر مهدي المخزومي.  

....) أنا+(أنا + أنا                          

....)أنت ( أنت + أنا                          

.....) ھو+(ھو + أنا                         
                        



  واصلمفردا وحيدا، يظهر في الت، هو(مير بينما الض (د مفردا وحيدا بنفسهلا يحد بل قد يكون ،
  .هو موضوع الخطاب

ولا إلى فرد بعينه، ولكـن يسـمحان   لا يرجعان إلى مفهوم بعينه، ) ، أنتأنا( الضمير  إنّ       
ينوب عن  )أنا(مير الض إذ إنّ ؛مع المتخاطب تهرح كموضوع في الخطاب، في علاقفرد بالطّ لكلّ
أنت (ميرالض (رون الأدوارمادام المحادثون يغيمير ، فالض )يعود إلى كلّ) أنا  ث، شخص يتحـد

، وتعكس )أنت(ل ث الأوة يصبح المتحد، وفي هذه الحال)أنا(وإذا تحدث شخص آخر يقول أيضا 
  .خطابه ءل بدمن جديد عندما يعيد الأو) أنا، أنت (
  :  الموصوليةضمائر  

 ـ ،الحضور في أغلب استعمالااإشارات إلى غير  هي        ق يستغنى ا عن تكرار الأسماء، فتحقّ
  وصولة لها، معهودة المضمون ين المشار إليه على جملة ميالاختصار، وتربط الجمل، ويعتمد في تب

 Celle(ر، الـتي  للمفرد المذكّ) Celui qui(الذي : والموصولات هي.امع جميعام والسعن المتكلّ

qui (ن اذ، اللّثللمفرد المؤن )Ceux qui (ّتان ر، اللّللمثنى المذك)Celles qui (ـ  ثللمثنى المؤن، 

                                                                                                                                                 

 Jacques  Moescler, Anne Reboul .dictionnaire encyclopédique de                        

     pragmatique p 334 . 

 - C.Fuchs et le Goffic – Initiation aux problèmes de linguistique 

contemporaine    Hachette université – Paris 1975 p.113. 
 Jacques Moescler, Anne Reboul – Dictionnaire encyclopédique de 

pragmatique     p 335 . 
 C.Fuche et le Goffic – Initiation aux problèmes de linguistique contemporaines 

P113. 

 - C.Fuche et le Goffic – Initiation aux problèmes de linguistique 

contemporaines   P113 . 
 



 ـللجمـع   )Celles qui(تي، اللائـي  واتي، اللااللّ ،رللجمع المذكّ)  Ceux qui(  نالذي ثالمؤن،  
للعاقـل ولغـير   )Qui conque(  أي ،للعاقـل ) Quiconque que( من ،لغير العاقل)Ce que(ما

وتدخل  ،ثر ولجمع المؤنلجمع المذكّ)لىالأ(، للعاقل ولغير العاقل)Qui que quoique(ةأي، العاقل
فتكون بمعنى الاسم الموصـول   ،الفاعل والمفعول فة أو على اسميعريف على الصالت )ـال(أحيانا 
و فروعه )الذي( الخاص.  

ها تختلف أن إلاّ، مائري الضغوية كما تؤدي وظيفتها اللّالإشارة تؤد ّأسماء إنّ"  :ضمائر الإشارة 
كمـا إذا أشـير إلى   ، اهرةأعني الأسماء الظّ .قد يجمع بينها و بين ما هي كناية عنه أنهفي  ،عنها

و أسمـاء  ."شـخيص إمعانا في الت ،سوةأو أولئك الن ،جلأو هذا الر ،جرةهذه الش: فقيل، يءش
 ـ ة للمفرد)تا، ته، تي، ذه، ذي(ر وللمفرد المذكّ )ذا(: هي الإشارة ـ )ذان(و ،ثةـالمؤن  ى للمثن

حق هـذه  وقد تل ،جماعة الإناث أوكور لجماعة الذّ )أولاء(و  ،ثى المؤنللمثن )انـت(و ، رالمذكّ
، هاتـه ، هذي، هذه، هذا :زيادة في تنبيه المخاطب إلى المشار إليه فيقال)ـه(الكلمات في أولها

ن ـق موقد تلحقها كاف الخطاب وحدها أو مع اللام للتحقّ. هؤلاء، هاتان، هذان، هاتا، هاتي
، افلاوذلك حين يكون المخاطب غ، وتلك، تيك، وذلك، ذاك :بيه المخاطب للمشار إليه فيقالتن

 ـ ،كان قريبا إذا ، أمام كذلكالمتكلّ أو حين يظن ،أو بعيدا ذا أو  :قالـفيستغني عن الكاف في
 ،فإذا لحقت الكاف لفظ الإشارة ،واحدا من وقد يكون أكثر ،وقد يكون المخاطب واحدا.هذا 

بكسـر  (وذاك ، للمخاطب المفرد )بفتح الكاف(فذاك  ؛ها عدد المخاطبين أو نوعهمـروعي في
 ،لجماعة المخـاطبين  )ذاكم(و، و المخاطبتين للمخاطبين )ذاكما(و، بة المفردةـللمخاط )الكاف

ذاك وذلك :و المخاطب واحدا قيل فإذا كان المشار إليه  واحدا، ماعة المخاطباتـلج )ذاكن(و
، ذانك وتانـك : قيل ،و المخاطب واحد،و إذا كان المشار إليه أكثر من واحد .تيك أو تلك و

 و، ذانكما :قيل،من واحد أيضا أكثرو المخاطب ، كثر من واحدإليه أكان المشار  إذاو  ،كوأولئ
  .ولئكنأ و، ولئكمأ و ،تانكم و،         تانكما و، ذانكم

                                                                                                                                                 

 -  200ص ،مدرسة الكوفة و منهجها في دراسة اللغة و النحو  ،مهدي المخزومي ينظر  

  -  52-51، ص  في النحو العربي قواعد و تطبيق على المنهج العلمي الحديث ، مهدي المخزومي.  



  :أزمنة الفعل-ب
      يختص ؛  ة عجيبةالفعل العربي بمرونة زمنيإذ لا تتقيا د الصيغة الواحدة بزمان خاص ،  بـل

؛ ياق و القرائنبتغير السذه الص أو مـا  ، أو ما يكتنفها من ظروف، يغة من أدواتأي ما يقترن
  .يسبقها من زمان معين

 ،زمن التلفظ)الحاضر(خذهو ذلك الذي يت ،غة لزمن الفعلقسيم الأكثر شيوعا في اللّالت إنّ       
 ،)نقبل الآ(لفظبل زمان التأي ق ؛)الماضي(الذي يمكن أن يكون  ،)اللاحاضر(في مقابل ) الآن أو(
  .غةوهي المطلقة في اللّ) نبعد الآ(لفظ أي بعهد زمن الت؛ )المستقبل( و

    لمبنيت لما مضى، ولما يكـون و ″ الأفعالين قال عن حسيبويه ذكره  يهو الذقسيم وهذا الت 
  ."كائن لم ينقطع قع، وما هوي

       كلّ نّلأ ،بينها فعل الحال ،قسـامثلاثة أإلى م الفعل والسيرافي أيضا يقس الإخبار فعل صح 
عن وجوده  ثوالفعل المستقبل هو الذي يحد ،عن حدوثه في زمان بعد زمان حدوثه فهو فعل ماض

وبقي قسم ثالث وهو الفعـل   ،كان قبله، فقد تحصل الماضي والمستقبل و لا ،زمان لم يكن فيهفي 
  .وجودهمن الإخبار عن وجوده هو زالذي يكون زمـان 

  
  
  

                                                                                                                                                 

  - القاهرة ،دار قباء للطباعة و النشر و التوزيع  ،اتجاهات التحليل الزمني في الدراسات اللغوية  ،أحمد عبد الرحمان الريحاني،  

  .272-271ص  1998
  

 - J.Dubois et autres Dictionnaire de linguistique , Larousse p 483 

  -  12ص ، 1جالكتاب،  ،أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر،سيبويه  
  
 - -  87ص ، الإيضاح في علل النحو  ،الزجاجي  



 مسـتقبل، وأي ه في الحقيقة ـأن الذي يرى جاجيومنهم الز ،زمن الحاضر ةوقد أنكر بعض النحا 
 ـ. الوجود صــار في حيز الماضي إلىجزء خرج منه  اه ه الـذي يـر  ـوهذا التقسيم هو ذات

ذلك  مـن  هما زمن الحاضر البسيط، وزمن الماضي البسيط، و ،فقط زمنان الأزمنة"حويليون فـالت
الناحية الصوقاتالأ غة عن كلّر اللّرفية، وعن  طريقهما تعب".  

  : الأفعالصيغ أزمنة 
تدل على الماضي، وصيغة  و )فعل( صيغة هما  ؛ناملالة على الزلدلاقترنتـا  صيغتانهناك        

  .لى الحال أو الاستقبالع تدلّ و )يفعل(
فهـي في   ،مانعن الز الإعرابت دلالات عدة في لّد إن و، )فعل( صيغة  إنّ:  صيغة فعل- 1
ر عن ه يعبن هذا البناء أنعومن الملاحظ .في زمن ماض على حدث أنجز وتمّ تدلّ الأحوالغلب أ

 ـ  إن وانتهى قبل وقت الحديث عنه، و تمّالذي الحدث   إنّكان أثره لم يزل قائما، وعلى ذلـك ف
ه يرتبط بالماضي أو إن، فرفيةاحية الصمن النياق خارج السا زمانه أم. تمام الحدث إلىالصيغة تشير 

ل عوامل أخرى تصرف دلالة الزمان لم تتدخ ،دةمطلقة غير محد فإنها، أما جهة الحدث إزاءهيقف 
د بعد الحدث عن المتكلم، كأن يكون بعيدا أو قريباعن ذلك المعنى، أو تحد.  

 :منهايستعمل ويراد منه دلالات ) فعل(وبنا ء 

مثل قولهم  ،في زمن ماض مطلق العمل تمّ لالة على أنّـ الدوجلسوا في أماكنهم ،ائروندخل الز، 
فعل(في بناء  سالأسالالة وهو الاستعمال الأصل، والد(.  

  

                                                                                                                                                 

  - 86ص  ، الإيضاح في علل النحو، الزجاجي.    
  -  271ص  ، اللغويةاتجاهات التحليل الزمني في الدراسات  ،أحمد عبد الرحمن الريحاني.  

-  24ص ، السامرائي ، الفعل ، زمانه و أبنيته  إبراهيمينظر.  
  - 22ص ، اتجاهات التحليل الزمني في الدراسات اللغوية  ،د الرحمن الريحاني بأحمد ع.  
  - 122ص ، في النحو العربي ، نقد و توجيه ، مي ومهدي المخز.  



العمل كان قد تحقّ أنّ على لالةـ الدحظـة الـتي دار فيهـا     اللّ إلىقه تحقّ ق في الماضي، واستمر
  .﴾ مْكُیْلَعَ تُمْعَنْالتي  أَ تيمَنعْ وارُكُاذْ﴿قوله تعالى الكلام، وذلك ك

د حدث وحدث كثيرا، ويمكن أن يحدث كثيرا أيضا، وذلك حـين  ـالعمل ق لالة على أنّـ الد
حاة، ق النـفوات ،رونالمفسفق ، واتواةت الررو: كقولنا الأمثال،مجرى ) فعل(بناء  إجراء إلىيراد 

  .غير ذلك إلى
ظ ويندرج فيه ألفـا  ،بالكلام نفسه إلاّفي أثناء الكلام، و لم ينجز  العمل قد تمّ لالة على أنّـ الد

  .نشدتك االله زوجتك، و ،بعتك: العقود، وعبارات القسم، كقولهم
لالة على أنّـ الد فعل(ق، ويكثر بناءوقوعه أمر محقّ نّلأوقع، قـد ه العمل كأن (ذا المعنى في ـ

  .والمعاهداتالوعد والوعيد 
، على الحال تدلّ) يفعل(صيغة ذلك أنّ؛ يشترك فيها فعل الحال وفعل الاستقبال: صيغة يفعل -2

  ).ين  وسوفالس( قرائن معينة مثل إليهاالمستقبل أضفنا  إلى إخراجهاأردنا فإن 
رت عب وإذامن الحاضر، رت عن حالة أو حدث في الزعب إذا ،على الحال) يفعل( صيغة  تدلّ      

تـداء  بوبعـد لام الا  ،ولا، ومـا  ،لـيس ( على الحاضر بعد عن تكرار العمل واستمراره، وتدلّ
 ،و سـوف  ،وليس، لن(يةـالآت الأدوات إحدىدخلت عليها  إذاعلى المستقبل  وتدلّ، )للتأكيد

  .)-مثلا-غدا(وبعد ظرف زمـان  للمستقبل ،)وهل ،لهمزة( د حرفي الاستفهاموبع ،دـوق
  :يستعمل ويراد منه دلالات منها)عليف( وبناء

يلاحظ فيه  ولا ،ه يحدث في كل وقتفي زمن خاص، ولكن  يحدثعلى العمل الذي لا أن يدلّ-
وقت معيه يدلّن، ولكن الإنسان:(وام كقولهمعلى الد يدبرر واالله يقد(.  

  .    االله يعلم ما لا تعلمون:بدأ حدوثه في زمن التكلم و لـما يتم بعد نحو على العمل الذي أن يدلّ-

                                                                                                                                                 

 -  40سورة البقرة، الآية.  

 -  24ص ، السامرائي ، الفعل ، زمانه و أبنيته  اهيمإبرينظر.  

 -  124ص  ،النحو العربي ، نقد و توجيه ،ينظر مهدي المخزومي.  



من الماضي الـذي يسـبق   حدث في الز ما إلىسبة يكون مستقبلا بالنأن يدلّ على العمل الذي - 
جاره يعوده إلى ذهب خالي: (كقولهم ،كلمزمان الت.(  

يف لم : نحوـ لم مان الماضي، وذلك في كل مضارع مسبوق بعلى نفي الحدوث في الز أن يدلّ-
 .رسالتك إليّولم تصل  خالد بوعده،

مسـبوق   زمن المتكلم، وذلك في كل فعل إلىا على نفي حدوث الفعل نفيـا مستمر أن يدلّ -
 .ُ﴾هرَمَأَ اض مَقْا یَمَّــلَ﴿: ا كقوله تعالىمـلـ ب

 :   أربع حالات زمانية) يفعل(ولصيغة 

ت على المستقبل دلّ)يكاد(دخلت عليها فإذا ،وهو للحال أرجح): بعد قرينة(الحال والاستقبال -
  .القريب من الحال

أو كانـت  ) نفاآ، حالا، اعة، السالآن(رفدخلت عليها قرينة الظّ إذاعلى الحال  تدلّ: الحال - 
شرع طفق،(روعخبرا  لأفعال الش(،  إحدىأو دخلت عليها فيأدوات الن) أو لام ) لا ،ليس، مـا

ة المصـدري ) ما(عليه  دخلت أو ال،ـى الحع مرفوعا في موضع نصب علـداء، أو أن يقـالابت
  .بغير قرينة 

دخلت عليه  لب بالمعنى، أو، أو اقتضى الطّ)هل(أو دخلت عليه  ،عمتوقّ إلى أسند إذا:المستقبل  -
اقتضـى   أو كيـف، أو  غير الامتناعية) لو(أو ،سبق بأداة شرط جازمة اهية، أولام الأمر أو لا الن
رجاء بأداة  أو سبق ،افيةأو لا الن ،أو لام جواب القسم ،داة توكيدأو صاحب أ ،الوعد أو الوعيد

  ).ين أو سوفالس( حرف تنفيس  أو ،و مقدراأ ظاهراه حرف نصب تسبق ، أو)لعلّ(مثل 
 ـ ) قد ،ماّـرب، إذا ،امـل ،لم(ه إحدى الأدواتإذا دخلت علي: الماضـي - ـ أو وقع خـبرا ل
كـان،  ( :مثل ،ن بصيغة الماضي في غير وجود القرينةبشرط أن يكو ،أو إحدى أخواا ،)كان(

  ).و غيرها أصبح،بات
  

                                                                                                                                                 

  - 23سورة عبس الآية.  
  - 366ص ، اتجاهات التحليل الزمني في الدراسات اللغوية  ،ينظر محمد عبد الرحمن الريحاني.   



  :رفالظّ -جـ
اسم زمان أو مكان  ونعني به كلّ ؛رفيشكيل الصن عناصر التـرف عنصر أساسي مالظّ إنّ      

، ويـذكر  )أمامك جلست(و  ،)صمت يوم الخميس(، كقولك )في(على معنى  ط عليه عاملسلّ
رفا، بل يكـون كسـائر   فلا يكون ظ) في(ا إذا لم يكن على تقديرفعل أو مكانه، أملبيان زمان ال
فـاعلا   وأ ،)وم سعيدـيومنا ي(نحو اخبر أوعامل فيكون مبتدأ ـما يطلبه ال حسب الأسماء، على

  .ويكون غير ذلك ،)بابكـام شع أيلا تضي(مفعولا به نحو وأ ،)جاء يوم الجمعة(نحو 
  للمكـان،   ،و ظرففيه الحدث وقع وقتعلى  وهو ما دلّ ،مانظرف للز :نوعانرف والظّ     

 ،ففا أو غير متصـر قد يكون متصر ،رف بنوعيهوالظّ. و هو ما دلّ على مكان وقع فيه الحدث
داكما يمكن أن يكون مبهما أو محد، ا أو معرباويكون مبني. فالمتصرصب ف هو الذي لا يلزم الن

كأن يقع مبتدأ أو  ،الأخرى التي لا يكون فيها ظرفا الإعرابيتركها لحالات  ماوإن، رفيةعلى الظّ
هو الذي لا يستعمل إلا  فرف غير المتصروالظّ .ه يرد ظرفا وغير ظرف، بمعنى أنا أو غيرهماخبر

أو  ،بمـن ( و منها نوع يجر  ،)و عوض ،و قطّ ،ىو أنأيان، و  ،و بينما ،و بين ،إذا( ظرفا، مثل 
        ، و ثم  ،و مـن  ،و أيـن  ،و مـتى ، و عنـد  ،و لدىلدن، و بعد، و  ،قبل( مثل ) و حتى أ ،إلى

 .)و حيث

        أو مكان غير مع نزما، فهو يدلّ على ظروفالا المبهم من أمو ن،ي  مـان  من ظـروف الز
 ـ  و .)وزمان  ،ووقت ،ينـوح، وأمد ،أبد( المبهمة ات من ظروف المكان المبهمة، أسمـاء الجه

 ـ ،واليمين ،والأسفل ،والأعلى ،حتتالو فوق،ال(  تـالس وذات  ،ينموذات الـي  ،مالوالش
                                                                                                                                                 

 -  237ص  ،ية في النحو العربيالقرائن المعنو ،عبد الجبار توامة.  

 - دت.الجزائر _ دار رحاب للطباعة والنشر والتوزيع  ،قطر الندى وبل الصدى ، شرح محمد محي الدين عبد الرحمان.  

   . 250ص 

 -. 37ص   ،2ج، بيروت لبنان ، دار الكتب العلمية  ، مصطفى الغلاييني ، جامع الدروس العربية: ينظر.  

 - 39-38ص 2،ج المرجع نفسه،لغلاييني ، مصطفى ا. .ينظر.  

 -  ، 37ص  ،2ج،  المرجع نفسهينظر مصطفى الغلاييني.  



كالفرسـخ، والميـل  (وأسماء مقادير المسـاحات ، )ىولد ،وعندي ،والأمام ،الوراء و مال،الش،        
ا ھѧَ منْ دُعѧُ قْا نَنѧَ ا كُنѧَّ أَوَ﴿: قال تعالى ،)جلست(، وهوهلعاملمصدرمن مصوغا  كانا وم، )و البريد

، لاخـتلاف  لم يصح) أو جلسنا مذهب عمر ،ذهبت مجلس زيد(:تولو قل.﴾عمْللسѧَّ  اعѧدَ قَمَ
  .مصدر اسم المكان ومصدر عامله

ومنها ما هـو   ،مانخر إلا ألفاظا محصورة، منها ما هو للزمتغيرة الآ ،روف كلها معربةوالظّ     
 ـ ،ومـتى  ،و ما ،إذ(نية المبنيةامف الزورالظّ فمن .للمكان، ومنها ما يستعمل لهما و إذا، انوأي، 

 ـ، وريثمـا  ،وريثا ،وبينما ،وبينا ،وعوض ،و قطّ ،ومذ ،ومنذ ،و الآن ،وأمس ومـن   ،)امـول
مـان  روف المبنية المشتركة بـين الز ظّومن ال ).وأين ،وثم ،و هنا، حيث(ة روف المكانية المبنيالظّ

    مـان  ة ما ركـب مـن ظـروف الز   روف المبنيالظّومن . )وبعد، و قبل، و لدن، لدى(والمكان 
 .)مساء -صباح، ار  -ليل(

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

                                                                                                                                                 

 -  09الآية  ، سورة الجن.  

 - 251ص  ،قطر الندى و بل الصدىشرح  ، محمد محي الدين عبد الرحمان ، :ينظر  

 - 42ص  2،ج ،جامع الدروس العربية ،مصطفى الغلاييني  :ينظر.  



  
  

  معوّقات العملية التلفظية: الفصل الثاني
  

  :      قات الفیزیولوجیةالمعوّ :أوّلا
  مع اتجة عن نقص في جهاز السالعيوب الن -أ 

  اتجة عن نقص في جهاز البصر العيوب الن-ب
  هنية اتجة عن نقص في القدرة الذّنالعيوب ال-ج
  ة بسالح-د
  ثعة اللّ-و
  ائدة رعة الزالس-ز
  جلجة اللّ-ح

  الخمخمة -ط     
   شلل الأطفال-ي     

 :فسیة قات النّالمعوّ :ثانیا
  القلق  -أ 

  الخجل-ب
 الغيرة -ج
  قة عدم الثّ-د

                               الفصام البسيط-هـ
  :ة البیئیّ قاتالمعوّثالثا،

 الأسرة                               -أ 
  عليميالوسط الت-ب      



هدفها إنشاء أفراد  ناته مجموعة من العلاقات،ة نظام متكامل، تحكم مكوعليمية التالعملي إنّ       
م و المـتعلّ   مة داخل قاعات، يقوم ا المعلّتجري هذه العملي، مين، قادرين على مواجهة الحياةمتعلّ

 .مستمرينعبر عمليات تواصل و تفاعل 

 ،فسيةو الن، ة، تسهم في بنائه مجموعة من العوامل الجسيمةعليمية التالعملي م لبو يعتبر المتعلّ     
كـل   عدروري أن تساو من الض ،دةة جيع بصحينبغي أن يكون سليم الحواس، يتمتوو البيئية، 

  .مجتمع خارجيوو مدرسة، أسرة، من  ؛فسياستقراره النروف المحيطة به في الظّ
و في  .ةعليمية التق أهداف العملي، يحقّي إلى إنشاء مناخ تعليميهذه العوامل مجتمعة تؤد كلّ     

ي واع مختلفة من العقبات التي تؤدـض لأنمين تتعرن المتعلّـير قليلة مـي فئة غفهذا الوسط، نل
   .عليميي م إلى الفشل التم، مما يؤدين المعلّـة بينهم و بالتواصلي ةالعملي اضطرابإلى 

 : ةقات فيزيولوجيمعو:أولا
        ة  ة عيوب كلامية، نجدهاتصادفنا في حياتنا اليوميعند الأطفال في مراحلـهم الأولى  خاص

  هذه العيوب منتشرة بـين جد ـا، أن نحقّ الانتباهفت ـ، أما ما يلغة، و هذا أمر طبيعيلتعليم اللّ
  .ة على وجود اضطرابات حقيقي لا يدّـتلاميذ المدارس، مم

       إن الأعضاء المسؤولة عن العمليقد ترجع عيوب الكلام إلى ما قـد  ـة عديدة، فة الكلامي
عن  يعطّله ن اضطراب أو تلف أو تشويهـغة، ميصيب بعض أجهزة الإنسان، التي لها علاقة باللّ

يولـد  أو ا بكمـا،  يولد بعض الأطفال صم ، كأنوظيفته في إصدار الكلام، أو في استقبالهتأدية 
بعضهم بعيوب لها صلة بأعضاء النـمع، مثل طق أو الس          ، سـان في الحلـق، أو قصـر اللّ   قشـ

ت ير ذلك، و قد تحدث لهم في أثناء الحياة، إصاباـاخلية أو الوسطى أو غلأذن الداأو انسداد في 
   :، و أكثر هذه العيوب انتشاراتعوقهم عن أداء الكلام

  
  

                                                                                                                                                 

 -.منشورات جامعة  ،مديرية الكتب و المطبوعات الجامعية  ،علم اللغة بين القديم و الحديث ، عاطف مدكور : ينظر

  .78ص ،  1987-1407،حلب



  :  معاتجة عن نقص في جهاز السالعيوب الن -أ 
 ـ  ة تعتمد على تقليد الأصوات و محاكاا، ليتمة الكلاميالعملي إن       ـا، و بالتالي إنتاج مثيلا

  .غةا و ضروريا في اكتساب اللّه يفقد عنصرا هاممع، فإنة السفل حاسفإذا حرم الطّ. مهاـفه
، مـن  فل الأصمو يعرف الطّ ،الأطفال الذين يعانون من فقد هذه الحاسة، هم فئة الصم إنّ      

الناحية الطبية، بأنه ذلك الذي حرم حاسمعية قبل تعلّم و أ ،مع منذ ولادتهة السفقـد القدرة الس
  .م فقدت بسرعةعلّار التـدرجة أن آثم الكلام، لفقدها بمجرد أن تعلّالكلام، أو 

      ـ ادـالإنسان أب: الأخرس" :بقولهفه الجاحظ و يعر  ن يـأخرس، إذا كان لا يسمع و لا يتب
 ـ، "من فيه على معناه الأصوات التي تخرج ه لا فالإنسان منذ بداية حياته، إذا لم يكن يسمع، فإن

  .تاج الصوتم، حتى و لو كان قادرا على إنيستطيع أن يتكلّ
ة الأطفال الذين يعانون من عدم الكلام لأسباب جسـمي  – فئة الصم –و يضاف إلى هؤلاء      

همة، حيث أو لأسباب نفسيإن ينعزلون عن غيرهم من الناس، و يستغرقون في التر با مـن  خيل
لديها مقدرة و لـو   ا، و لكندانا كليـمع فقة السهناك فئة ثالثة، ليست فاقدة لحاس و. الواقع

ضئيلة على السمع، تسممعى فئة ضعاف الس .مع يستطيع أن يسـتجيب للكـلام   و ضعيف الس
ع مصدر الصوت في حـدود  ـعلى إدراكه لما يدور حوله، بشرط أن يق تدلّ استجابةالمسموع 
معيةقدرته الس.  

        و نعثر في المدارس النظامية على فئة تعاني من نقص في التراسي، و سبب ذلـك  حصيل الد
ىمعية، و قد لا يراعهو نقص القدرة الس اهتمام لمثل هؤلاء أيلميذ ، إما عمدا أو بلا عمد، فالت

                                                                                                                                                 

 - دار مصر للطباعة  الكلام، دليل المعلم في التربية السمعية و التدريب على تعليم برادة، هدى  فهمي، مصطفى .:ينظر

  .05ص  1967

 -  ،384ص  ، 4ن ج وايالحالجاحظ .  

 - 46ص  1989،دار الشؤون الثقافية العامة، 1ط، سيكولوجية لغة الأطفال ، صباح حنا هرمز : ينظر.  

 -  219ص ، 1992، 1413التوزيع،دار النفائس للنشر و  ،1ط تطبيقاته،تطور اللغة عند الطفل و  صالح،عبد الرحيم .  

 - 113ص ، مكتبة مصر، مصر للطباعة دار، 5طالكلام، أمراض ، مصطفى فهمي:ينظر.  



ي أو الجزئي لكلام المعلّماع الكلّالذي ليست له القدرة على السجاوب معه، و لا م لا يستطيع الت
 .مع زملائه 

 :البصر جهاز اتجة عن نقص فيالعيوب الن -ب
، من حيث دلالة الألفاظ على الأشـياء  تعتبر حاسة البصر أداة ضرورية في اكتساب اللّغة        

 ـاحية التا من النتماما خاصاههذا الأمر ا ون أولوربويون، و لا التغويلا اللّ "المرئية، ولكن، ة،طبيقي  
ون اللّفوفين يكتسبـمعظم الأطفال المك هم وجدوا أنّو سبب ذلك أنا يبرـة تقغة بطريقة طبيعي

فاق، قبل دخولهم المدارسبمساعدة الأهل و الر .وا بالمظهر المنطوق من اللّفلم يهتم سـبة  غـة بالن
ة للشكل المكتوب منهالهؤلاء، بل أولوا عنايتهم الخاص". 

لذين تعترضـهم  الفاقدين للبصر يستعملون لغة البراي في الكتابة، أما ضعاف البصر فهم ا إنّ     
، فقـد  الانتبـاه  عليمي، فإذا ما رجعنا إلى كتابام نجد أخطاء تشدالت دون تواصلهمعقبة تحول 

ا بحسب ما كتبوهايكتبون عبارات من السبورة كتابة خاطئة، و يفهمو، سوب مآلهمفيكون الر.  
  :ة هنياتجة عن نقص في القدرة الذّالعيوب الن -ج

         يعرف الناكتماله حالة عدم قص العقلي بأن النموعلى خص غير قادر ، بدرجة تجعل الش
ببقائه، وحياته بين غيره بـدون   الاحتفاظو بين البيئة العادية، بحيث لا يستطيع  الملاءمة بين نفسه

خص، من بدء حياته الأولىإشراف و حماية أو رعاية خارجية، على أن يكون ذلك ملازما للش. 
 ـ، قلّهة، ومن بين مظاهرلفظية التقص العقلي على العمليالن رو يؤثّ ة الأفكـار أو  ة الألفاظ، و قلّ

لالةإحداث أصوات عديمة الد، واصلأو استعمال الإيماءات و الإشارات كوسيلة للت.  

                                                                                                                                                 

 -  19ص  ، اللغوية المعاصرة الدراساتما ، أضواء على خرنايف.  

 - الحرمان العاطفي و علاقاته باكتساب ، عن بكري عبد الحميد  68، عيادات العلاج النفسي ص  بركات محمد خليفة   

  . 51ص  1993وهران  ، في علم النفس يررسالة مقدمة لنيل شهادة الماجست ،و نمو الكلام عند الطفل 

 -  51ص ، الحرمان العاطفي و علاقته باكتساب و نمو الكلام عند الطفل  ،ينظر بكري عبد الحميد .  



عليمـي  فاعل في الوسـط الت مين الذين يعانون من هذا العيب، لا يقدرون على التإن المتعلّ       
النم،قص، و لا يتمكّظامي، لذا فهم يشعرون دوما بالنم    نون من مسايرة أقراو تقتصـر حيـا
التغالبا– الابتدائيةة على المرحلة عليمي-.  
  ):Aphasie(الحبسة -د

ن ، و يتضـم غوية، ناتجة عن إصابة المخاللّ ي الوظائفـغة، أو فو هي اضطرابات في اللّ         
عبير بالكلام أو الكتابة، كما تشمل عدم القدرة صلة بفقدان القدرة على التالمت مجموعة الإصابات

جاد الأسماء لبعض الأشياء و المرئيات، و مراعـاة  ـعلى فهم معنى الكلمات المنطوق ا، وعلى إي
حوية المستعملة في الكلام و الكتابةالقواعد الن.  

 ـ   تشمل الأفيزيا اضطرابات حركية و أخرى                   زيا الحركيـة  ـجسـمية، و أسـاس الأفي
 )وه) ةالتعبيري عبير نطقـا  العجز عن نقل الأفكار و إيصالها إلى الغير، إذ المصاب لا يقدر على الت

ـغم من قدرته على الفهم، و أحيانا يفقد المصاب القبالرعبير بـالكلام درة على الت ،  إلى الحـد 
بير عن أشياء كثيرة، كأن ـعغوي على كلمة واحدة، يستخدمها للتيه محصوله اللّـالذي يقتصر ف

يات ملالة على مسللد) شيء (لالة على أكثر من شخص، و كلمة للد) فلان ( مة ـيستعمل كل
ر فهـم الكـلام   عذّـة، فهي تسيأما الأفيزيا الح .الاستقبالحبسة  ،و تسمى هذه الحبسة، كثيرة

ى ة عادية، و تسـم ع بقدرة سمعيالمصاب يتمت ن أنّـى الرغم معل ،المسموع و الكلام المكتوب
لفظحبسة الت. ى حبسة الكتابةإضافة إلى حبسة ثالثة تسم ، عبير كتابة بدون أساسها العجز عن الت

  .راعشلل في عضلات اليـد و الذّ
فـإن   ؛أنـواع إلى أربعة  ، غويةمن حيث الوظيفة اللّ ، الحبسة Headو قد صنف العالم هيد      

بحبسه لفظية، و إن لم يفهـم  و مصاب ـعجز المريض عن استحضار الكلمات نطقا و كتابة، فه
ن مـن تركيـب   ا إن لم يتمكّة، أماسميفهو مصاب بحبسة ) كلّ كلمة على حدة(معنى الكلمات

                                                                                                                                                 

  -  163ص  ،1987بيروت  ،)الطفل اللبناني  أنموذج( لغة الطفل العربي  ،الألسنية  ،جورج كلاس.  
  -  ا و علاجها االلجلجة أسب ، ينظر سهير محمود أمين،  ص ،2سلسلة الفكر العربي في التربية الخاصة ، دار الفكر العربي 

  .274ديوان المطبوعات الجامعية ص  ،3محاضرات في علم النفس اللغوي ط  ،و حنفي بن عيسى  ،17



الجمل تركيبا مطابقا لقواعد النرف، فهذه حبسة حو و الصةقوا عدي .ة إذا و تكون الحبسة دلالي
ب في جمل مفيدة، و إن كان قادرا على فهم الكلمـات  عجز المريض عن فهم معنى الكلام المركّ

  .ةعلى حد كلّ
في  بالاضطرابكما تصيب المحور الركني، فعند الإصابة الاستبدالي،و الأفيزيا تصيب المحور       
 لنسبة للمحـور الاسـتبدالي  الاستبدالي، لا يستطيع المريض بعـد الإصابة أن يتصـرف باالمحور 

ن من هذا المحور، فنستبدل الكلمات الأساسية في كـلام  في موقع معي استبدالهابالعناصر التي يمكن 
على معنى  أو التي لا تدلّ )آلة(أو) فلان (أو) يءالش( امة مثلـالمصاب بالكلمات الغامضة أو الع

ص و دقيقمخص .المريض يفقد القدرة على تركيـب   إنّـف ،كنيأما عند الإصابة في المستوى الر
ليصبح الأسلوب أسـلوبا  لا، لالة على الوظيفة الإعرابية تختفي أوالجمل، فالكلمات التي تأتي للد

ـتابع القتلغرافيا، و يفقد المريض بالتو يصبح كلامـه غـير    ،م الكلماتركيبية التي تنظّواعد الت
  .سليم، و مفتقرا إلى الأصول

  :اللثغة-هـ
اها علمـاء  و هي ما سم ،يناف و السـام و القاء و اللّكالر ،نةظ أحرف معيهي صعوبة تلفّ     

أثأة فس بالثّالن )ين ثاءإبدال حرف الس( .ّثغة في اللّو الل أو ذالا ،اء غينـا سان هو أن يصير الـر    
   .ام ياء أو كافاأو ياء، و السين ثاء، و القاف طاء، و اللّ

  
  
  

                                                                                                                                                 

  - 274ص ، محاضرات في علم النفس اللغوي  ،حنفي بن عيسى :ينظر.  
  - 274ص المرجع نفسه،  ،حنفي بن عيسى.  
  - 52ص  ، الجاحظ و الدراسات اللغوية ، عن عطية سلمان أحمد ،101ص  ،سيكولوجية الأطفال غير العاديين.  
  - 1988 ،دار طلاس للدراسات و الترجمة و النشر ،1ط ،قضايا أساسية في علم اللسان الحديث ،ينظر مازن الوعر ،    

  .547ص 



  : أتأةالت -و
       دث يح ،لفظعيب من عيوب الت"حين يضطرب عمل الأعصاب المحرا كة، كما أن ه يقترن

: و مـن أعراضـها  . "اءأتفكير، و في توارد الخواطر في ذهن التفي الت اضطرابفي أكثر الأحيان 
 ـح الفم أحيانا مع العجز ـتكرار أحد الحروف، و إضافة صوت دخيل على الكلمة، و فت ن ـع

و يرافق هذا كلّ. لفظالته اختلال في حركتي الشهيق و الزفس أولا ثم انطلاقـه  فير، كانحباس الن
كما أنّ ،جيةبطريقة تشن ا يقوم بحركات زائدة عم ا يتطلّالمصابسان و تظهر في اللّ  لفظ،به الت

فتين و الوجهو الش، ةو يعاني اضطرابات نفسي، ثم عن قابلية لة خاصالانفعالأثر و لت .  
لفظ، بل يكـون  رورة إلى عجز عضوي في التسان في الحديث ليس مرجعه بالضر اللّإن تعثّ       

المصاب لا يجد الكلمات، و لا تخطر في ذهنه عند اللّ بب هو أنّالسزوم، فيحاول بذلك أن يسد 
  .ف وقّوت الذي أخذ فيه، و إما بالتد الصإما بترد  ،الفراغ

  : ائدةرعة الزالس-ز
في  الاضـطراب د هذا و يتجس ،ة الكلامـيب طلاقـالإيقاعية التي تص الاضطراباتمن       

السا يؤدي إلى رعة الفائقة للكلام لدرجة تصل إلى حذف بعض المقاطع، أو كل المقاطع تقريبا، مم
د اختلال في مراكز لامي يرجع إلى وجوـذا العيب الكـأساس ه كلام غير مفهوم، و يعتقد أنّ

جد صعوبة في متابعة الكلام أو فهم ما ـالمستمع قد ي يؤدي إلى ضغط الكلام، لدرجة أنّ ،غةاللّ
  .يقال
 :اللجلجة  -ـح

رة فولة المبكّتظهر في الطّ ،ر على إيقاع الكلام، و تعتبر حالة مرض نفسيهي اضطراب يؤثّ      
ع نفسي، ينتاب المريض، بين رغبته في الكلام لكـي  فل، تنشأ نتيجة صراو تتفاقم كلما كبر الطّ

جلجة، و يحدث هـذا  وفا و خجلا من حدوث اللّـمت خالص يتواصل مع الآخرين، و رغبته في
                                                                                                                                                 

  -  267ص  ، س اللغويمحاضرات في علم النف ، حنفي بن عيسى.  
  -  267ص المرجع نفسه،  ، حنفي بن عيسى.  
  - ا و علاجها ،اللجلجة  ، سهير محمود أمين  :ينظر15ص  ، أسبا.  



الاطمئنانراع لعدم شعور المريض بالأمن و الص. و من أعراضها :ائـدة في الكـلام،  الإطالة الز     
الإعاقات الكلامية التي يبدو فيها المتلجلج، و قد اختنق مزق و و تكرار الأصوات و المقاطع، و الت

اهدة و المكابدة من أجل إطلاق سراح لسانهالكلام في حلقه بالرغم من ا .ّجلجة إذن هي فالل
حكم في أعضاء ة الكلامية على الوجه الأكمل، بسبب فقدان التالعملي إتمامعدم قدرة الفرد على 

   .الكلام
  ) : نقالخ( الخمخمة -ط

       ا صعوبة في إحداث طق التي يعاني منها العديد من المتعلّمن عيوب الن مين، و يجد المصاب
ـهجميع الأصوات الكلامية، إذ أنهةا تخرج بطريقة مشو، جوة في ـو جود ف"بب في ذلك و الس

 ـخو أجزء الرـي بعض الأحايين شاملة للـفل، يكون فلاد الطّـسقف الحلق منذ مي لب و الص
  ."فحسب

إلى عوامل ولادية، إذ يتعرض الجنين في الأشـهر الأولى مـن   " الحالةهذه ترجع الإصابة في       
امها، ئلتافاه، فيترتب على ذلك عدم حياته إلى عدم نضج الأنسجة التي يتكون منها الحلق أو الش

  ."فة العلياة الشفاه، و خاصأو يحدث انشقاق في الش ،وهنا تحدث فجوة في سقف الحلق
      :الأطفالشلل  -ي

ا ب على ذلك إمر على جهازهم الكلامي، و يترتض له المصابون يؤثّلل الذي يتعرالش إنّ       
  ي إحداث الأصوات، أو التواء فيـأو تباطؤ أو تراخ ف ،ةة الكلامير العمليل في تطوتعطّ

طقطريقة الن.  
  

                                                                                                                                                 

 - ا و علاجها  ،اللجلجة  ، سهير محمود أمين  :ينظر199ص  ، أمراض الكلام ، و مصطفى فهمي  15ص  ، أسبا.  

 -23ص  نفسه، المرجع سهير محمود أمين  :نظري.  

 -  152أمراض الكلام ص فهمي، مصطفى.  

 -  152ص فهمي، المرجع نفسه، مصطفى.  

 -  90ص  المرجع نفسه، ،مصطفى فهمي.  



  :نفسيةقات معو :ثانيا
ها مـع  ة عوامل تتفاعل كلّف على عدّـعليمي يتوقم العلمي في الموقف التم المتعلّدـإن تق       

بظروف تجعله يشعر بعدم الأمـن   ا إذا كان قد مرأم .بعضها، و من هذه العوامل، شعوره بالأمن
معرفة أثر أمكننا  ،واصل في هذا الوسطفاعل و التل من قدرته على التو القلق الذي يقلّ ،كالخوف

العوامل النفسية على العمليـفالإنسان يست .ظيةـلفة التو قر فسيتستوي أوضاعه باستقراره الن، 
  : بأشكال مختلفة، و ربما كان أوضحها  تلّالأمور تضطرب، و تخ ، فإنّما به عطب في أمرافإذا أص

  :القلق  -أ
ن و يتضـم  الانقباض،ر و اهر، و التوتبدون مثير ظ ب انفعالي من الخوف المستمرهو مركّ       

فسي، و يعوق الأداء لكيان الفرد الجسمي أو الن لاأو متخي اعمتوقّ اديد ،الخوف المصاحب للقلق
  .الفعلي، و سلوك الفرد بصفة عامة

لاميذ معروفون بمستوى إذ هناك العديد من الت ؛عليميب شائعا في الوسط التو نجد هذا المركّ      
 ـعبير الشي حصص التـاهرة فظهم، و نلمس هذه الظّقهم المرتفع، مما يعوق تلفّقل ةفهي خاص،    
 )عليمالمحادثة في المراحل الأولى من الت( ،هذه الحصمتعلمة للة التي تترك فيها الحري عـبير عـن   للت

ـفبم. من بتوجيه من المعلّموضوع معيال لهجرـد فتح ايذ للحديث، تظهـر  لامذه الفئة من الت
و دوار  ب العرق،و خوار القوة،ببرودة الجسم،و تصـك،عليهم أعراض معروفة عند علماء النفس

رعة ضربات القلب، و جفاف الحلق، و عـدم  ـون، و سالرأس، و طنين الأذن، و شحوب اللّ
احةالر، و صعوبة الكلام، و كذلك التغير في حدو غيرها وتة الص. 

لميذ داخل القسم، و من خـلال  ظ التوى القلق المرتفع يؤثر تأثيرا كبيرا على تلفّمست إنّ        
الظاهرة تمتنع تماما عن  همن المصابين ذ فئةضح لنا أن هناك ، اتالمدارساحتكاكنا اليومي بتلاميذ 

                                                                                                                                                 

 -.م ( تربويات  ،أوجيني مدانات مجدلاوي110ص ،  5ج  ،)خصائص الطلاب الموهوبين و مشكلا.  

 --ر القلق على مهارات الأداء اللغوي الشفهي لدى طلاب كليات أث،و حسن محمد ثاني  ،ينظر جمال مصطفى العيسوي

صيف  2ع  23،الدجامعة الكويت ،مجلس النشر العلمي  ، الاجتماعيةمجلة العلوم  ،المعلمين بالمملكة العربية السعودية 
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ظ بكلمات غير حا، في حين هناك فئة تتلفّـالأداء، و تظهر الأعراض السابقة عليهم ظهورا واض
و إذا مـا نظرنـا في   . منسقة، و فئة ثالثة تقدم أفكارا في عبارات موجزة، و تمتنع عن المواصـلة 

أو إلى الأسرة  ،لميذ نفسه، كونه يعاني اضطرابا نفسياأسباب هذا القلق، نجد بعضها يرجع إلى الت
  .أو إلى المدرسة  ،ائدةة السروف العائليو الظّ

  :الخجل -ب
فهـو   ،ة المدرسي، و خاصالاجتماعيأقلم في الوسط الخجول يجد صعوبة في التلميذ الت إنّ        

سبة لأقرانه، سلبي، لا يحرك ساكنا في القسم، و يمتنع عن المشاركة و لا يبادر إلى الإجابة، أو بالن
ل فكرته على السبورة، أو يعرض بحثا أنجزه، إلى بذل جهد فكري، أو نشاط حركي، كأن يسج

  .ه غير قادر على عرضهارف أنـع عن إنجاز البحوث، كونه يعبل قد يمتن
المدرسة، و يحول هذا دون مواجهته  كيف مع جوي التـلميذ الخجول يجد صعوبة فالت إنّ       

 ــو يك ،و يتراجع في دروسه، للمواقف، فيضطرب ز ون تلميذا كثير القلق، فلا يستطيع أن يركّ
  .الفهم ، و لا للإجابة أوللاستماعفكره 

  :الغيرة  -ج
و العدوان،  وف، و القلق،ب من انفعالات الغضب، و الكراهية، و الحزن، و الخهي مركّ      

  .و العطف و الحنان هديد، و عندما يفقد الحبفل بالتو تحدث عندما يشعر الطّ
      ذه الظّـلاميذ المصو نعثر على كثير من الت ة اهتمام الوالدين ي تنشأ نتيجـالت و اهرة،ابين

مترلته عند والديه قد سلبت منـه،   ذي يشعر أنّـلميذ الا منهم، فالتسن الأصغرالزائد بإخوام 
بمجرغيرد وصول أخ له أصغر منه، يرى أن يعيد هذه المترلة بتقليد أخيه الص .قليد ما و من هذا الت
أو كلمـات في  ، حروفا في كلمةكلامية، فقد يفقد  غة، فيحصل أن يصاب باضطراباتاللّ يمس

 فل الذي يتعجل أهله نقله إلى صـف كذلك الطّ .جملة، أو يحدث إبدال لبعض الحروف و غيرها
ة، سرعان مـا يصـبح سـلبيا في    الطبيعي إمكانياتهدراسي أعلى، دون أن يدخلوا في اعتبارام 

                                                                                                                                                 

  - 27ص ، دار الغرب للنشر و التوزيع  ،التأخر الدراسي و طرق علاجه  ،منصوري مصطفى.  

  - م (تربويات ،دلاويأوجيني مدانات مج:ينظر110ص ، 5ج  ،)خصائص الطلاب الموهوبين و مشكلا.  



ر ر نتيجة لما يشعر به من توتثّو التع ،الاضطرابكما يبدو عليه  ،تصرفاته، أو أنه يمتنع عن الكلام
  .انفعالي

  :فس قة بالنعدم الثّ -د
ه لميذ أنراسي مثل اعتقاد التأخر الدا في التات، يعتبر سببا هامتكوين مفهوم سلبي عن الذّ إنّ      

عاجز عن فهم المواد راسية و متابعتهاالد.  
  :البسيطالفصام -ـه

 ؛لفظ، كونه لم يفهم المطلوب، و هذه الفئة مصابة بالفصـام ع عن التلاميذ من يمتنمن الت إنّ      
غوية، فيما ياقات اللّلعدم استفادم من الس ،ويعن الإنسان الس فهم هؤلاء للكلام يقلّ بمعنى أنّ

و بالتالي  ل قبل توجيه الحديث إليه،ي، فلا يعي ما قاكون شاردذهنه ي لأنّ؛ سبق من ذلك الكلام
 .مواصلة الحوار لا يستطيع

شعور المصاب بأنه مقطوع عن العالم الخارجي، و انكماشه عـن   :و من علامات الفصام       
لغة جديدة تقوم على الحذف أحيانـا، و علـى    ينشئنفسه داخل عالمه الخاص، فهو يحاول أن 

مل و يسـتع ، رف، فيضرب ا عـرض الحـائط  حو و الصا قواعد النأم. أحيانا أخرى الابتداع
ف المعنى، و يرصف الكلمات رصفا بدون ارتباط، و لا يراعي رتبة الكلمة الأسلوب المختصر افّ

من حيث التقديم أو التوسط، و تراه أحيانا يورد الأخير أو التنر، و يستعمل كلمة عوت بدون مبر
ف سجعا مع كلمة أخرىها تؤلّلا لشيء سوى لأن.  

  
  

                                                                                                                                                 

  - ترجمة سامي ناسد، للقراءة و كيف ينشأ في البيت و المدرسة  الاستعداد ،تنمية وعي القراءة  ، اريون مونرو م: ينظر      

  . 124، ص1961 ،يصو عبد العزيز القو
  - 27وري، التأخر الدراسي و طرق علاجه، ص مصطفى منص.  
  - 269ص  ،محاضرات في علم النفس اللغوي ،حنفي بن عيسى : ينظر.  
  -  269ص ،  نفسه المرجع ،ينظر حنفي بن عيسى.  



القدرة علـى   عدم ن الممكن أن تكون مشكلة هؤلاء المرضى، هيـم جارب أنّدت التأكّ      
التـعندما يتكلّ": ن موضوع إلى آخر، يقول أحدهم ـت أفكارهم مركيز، و سرعة تشت  اس م الن

ـمون لغة أخرى، فمهم يتكلّمعي فكأنن الصة واحدة، فرأسـي  عب أن استوعب ما يقولون مر
ي أنسى ما أسمعه في الحال، بل إن، ي لا أفهم ما يقولونإنيزدحم بكلام فوق ما يحتمل، و لذلك ف

لأنف من نتف مبعثرة، تحتاج ما أسمعه يتألّ ة كافية، و كأنّي لا أستطيع أن أستمع إلى كلامهم لمد
هنة ثانية في الذّإلى أن تجمع مر".  

  :ةقات بيئيمعو:ثالثا 
م، ومـن  لميذ و يـتعلّ الوسط الذي ينمو فيه التة بـروف الخاصالظّ البيئية،يقصد بالعوامل       

   :يلي ظه ماغة، فتعوق تلفّمه للّم أثناء تعلّرة أمام المتعلّثالعوامل التي تقف حجر ع
  : الأسرة -أ

       يل الذي هي الوسط الأوفيه تكوين المتعلّ تمروف ن شخصيته، فالظّم، و على أساسها تتكو
له في القسم، و قد يبدو عليه القلق أو الخجـل أو  ـتنعكس على تعاملميذ الأسرية التي يعيشها الت

لميذ من كأن يحرم الت؛ كة ذلك نتيجة ما عايشه في المترل، فقد تكون الأسرة مفكّ الخوف، و كلّ
 ـ اللاق أو بالوفاة، و بأحد والديه أو من كليهما، سواء بالطّ            و العطـف،  عايـة، رم الرتـالي يح

   سلبيات في هـلميذ، وتكون لديب التا يرهمـم ،طاسلّـأو يكون أحد الوالدين مت .الاهتمامو 
  
  
  
  
  
  
  

                                                                                                                                                 

-29، ص أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة  ، نايف خرما.  



 تهشخصي ،ـة تربيأو تنازع الوالدين في كيفيته، أو الشائم بينهماقاق الد .ّهـذا و غـيره   كل، 
يؤدالامتناعلميذ إلى ي بالت أو التردلفظد في الت، م مع المعلّ مع أقرانه أو اء عامل سوو الت.   

  يهـراسي بالحرمان العاطفي الذي يعانأخر الدداني حول علاقة التـظهر جليا في بحث مي        
ـهؤلاء الأط رعيين، أنّالأطفال غير الشم الـذين  فال يشكون ضعفا دراسيا عاما، مقارنة بأقرا

ال و الذين اضـطربت  ـا الإهمال الذين لا يلقون إلّـ، فالأطفيعيشون في ظروف أسرية عادية
 د يستمرـم الكلام، و قي تعلّـعلاقام، و ارتباطام بالكبار، يكونون على درجة من البطء ف

هرهم العمر كلّتأخ .الانســجام نقص في  لّـرك كل شقاق عائلي، وكـو بصورة عامة، يت    
و المحبة، أثرا على تصرهم المدرسيرجة الأولى على عملفات بعض الأطفال، و بالد.  

بل و على تعامله  ،لميذر على تحصيل التيؤثّ الاقتصادي -الاجتـماعيالمستوى  كما أنّ         
ئة ينـتج  السي الاقتصاديةالأوضاع  راسات أنّنت أغلب الدد بيـو لق .في المدرسة، و في القسم

ياتية، ومنها المدرسية، مما لحاجيات أبنائها الح الاستجابةدم ـهاون في علاج الأمراض، وععنها الت
للأسـرة   الاقتصـادي  الاجتماعيإن كان المستوى ـف. ر على عملهم و مردودهم المدرسييؤثّ

متدنيو مشرب، ،باته من مأكله حاجياته و متطلّـر لها لا توفّا، فإن  دواء  ة، وو أغراض مدرسي
 ـأقرانه، فإن من إن كان مظهره أقلّور حتما على تحصيله، وغيرها، و هذا يؤثّ الي ه سيخجل و بالت

                                                                                                                                                 

  - 2000 ،جامعة عين شمس ،كلية التربية ، 1ط ،ليم العلاجي صعوبات التعلم و التع ،نبيل عبد الفتاح حافظ  :ينظر،   

  .175ص  الابتدائية،معوقات النمو المتكامل للطفل في المرحلة  ،و زكية حجازي، 10ص 
 48ص  و طرق علاجه ، التأخر الدراسي ،ينظر مصطفى منصوري.  
  - 163ص  ،سيكولوجية لغة الأطفال ،صباح حنا هرمز : ينظر.  
 50ص  و طرق علاجه ، التأخر الدراسي ،فى منصوريينظر مصط.  
  - 39ص  المرجع نفسه ، ،مصطفى منصوري.  

  



و إن كان جائعـا  . ة كالقلق مثلاواهر مرضيـو العزلة، و هذا ما يجعله مصابا بظ الانطواءيحاول 
  .كبتفكيره و يمنعه من مسايرة الر هذا يشلّ فإنّ ،أو مريضا

       ـقافي للوالديي انخفاض المستوى الثّو قد يؤدلميذ عن مشون إلى عرقلة التراسـي، اره الد   
اهتماما من والديـه و متابعـة    رأى التلـميذ فإن قيمته،عليم و ية التو ذلك لعدم معرفتهما لأهمّ

 فالاهتمـام  .عه إلى المثابرة و الجدـعه، و يدفهذا يشج دائمة، سواء في المدرسة أو في البيت، فإنّ
قافي لا يسـاعده  و الحرمان الثّ .شعره بالأمانفس، و يقة بالنم و يكسبه الثّافعية عند المتعلّد الديولّ

شخصيته على نمو.  
  :التعليميالوسط  -ب

أو انخفاضه،  لميذحصيلي للتل عن ارتفاع المستوى التعليمي هو المسؤول الأوالوسط الت إنّ       
 ـ را له، له دور كبير في ذلك، فإن أجدنالا لهذا الوسط، و مسيم الذي يعتبر ممثّفالمعلّ م اختيار المعلّ

كون بذلك قد نة، أما إن كان غير كفء، عليميـة التقنا أهداف العمليقّـالجدير ذه المهنة، ح
  .طلبة العلم ، يعوقهم عن تعليمهم وضعنا عائقا آخر أمام

      أشارت بعض الدـيات المعلّّاب كلّة التي أجريت على طلّراسات العلمي  ة مين بالمملكة العربي
ـودية، إلى وجود نقعالسم الكفء الذي ل في عدم توافر المعلّ، يتمثّالابتدائيعليم ص يعاني منه الت

نهم من مواصلة مراحل تعليمهم لاميذ المهارات الأساسية التي تمكّيستطيع أن يسهم في إكساب الت
دةبصورة جي.  

و مهنتـه، و مـدى إشـباعها    ربوي، و اتجاهه نحم، وإعداده العلمي و التة المعلّشخصي إنّ       
تعوق أداءه لدوره مع  لبية في حياته، لا شك، و الجوانب السالاجتماعيةة و ة و المهنيعاته الماديلتطلّ

                                                                                                                                                 

  - و التوزيع المكتب العلمي للكمبيوتر و النشر التعلم، قراءات في علم النفس التربوي و صعوبات  عواد،أحمد أحمد  :ينظر، 

  . 83  ص ،1998
  -  10، صالتعليم العلاجي صعوبات التعلم و ،نبيل عبد الفتاح حافظ.  
  - أثر القلق على مهارات الأداء اللغوي الشفهي لدى طلاب كليات ، جمال مصطفى العيسوي و حسن محمد ثاني : ينتظر

  .162ص ،  2ع ،24الد ،  الاجتماعيةمجلة العلوم  ، المعلمين بالمملكة العربية السعودية



ه غير واثـق  أن ن ع ينبئث بصوت م يتحدفإن كان المعلّ. ر في مستوى تحصيلهما يؤثّ، مملمتعلّمينا
فإنّ ، اميذم في التلّكّا يقول، أو يكون مضطربا، قلقا، غير متحمم  جبـاء  هذا يمنعهم، خاصـة الن

   .رسعن مشاركته في تفعيل الد الامتناعالي، إلى ما يقول، و بالت الاستماعمن مسايرته، أو  ،منهم
ه لا شك، سيظهر عليـه،  قافي، فإنم يعاني من ضعف في إعداده الأكاديمي الثّإن كان المعلّ و     

 ـ ضع في حسبانه أنّاإذ التلميذ و. ت مع تلامذتهخاصة في معالجة الموضوعا  ملـم بمـادة  م المعلّ
الي ، تنقطـع العلاقـة   ثقته في معلمه ستهتز، و بالت تخصصه، فإن بدا عليه ارتباك في أمر ما، فإنّ

  .بينهما 
 ـعليمية، أو الذين لا يتحمربوية التجارب التقرون إلى التـالذين يفت إنّ        تيـلون المتاعب ال

طق، و في القراءة، مما يجعله ر في النيتعثّ المتعلميسببها لهم الصغار، يساهمون في خلق أسباب تجعل 
را في مستواه التعليميمتأخ.  

صام، فمنهم سون في غير تخصمين يدرفكثير من المعلّ ؛التوجيه أضف إلى ما سبق، سوء         
 ـ. غة العربيةس اليوم اللّرغة الإنجليزية أو الفرنسية، و يدمن درس اللّ م أن فماذا ننتظر من هذا المعلّ

ال؟ ثيقدـم لتلامذته في هذا اـ، تالابتدائيةالمرحلة  إنّ معد مرحلة حسا مقارنة بباقي اسة جد
حقوق ، بيولوجيـا،  (صات مختلفةين من تخصجين الجامعيخرـحيث نجد العديد من المت ؛المراحل

  . ئة، و يبقى السؤال السابق مطروحاهون لتدريس هذه الفيوج) علم الآثار و غيرها 
هـم  وا هذه المهنة، بـل إن هم ما أحبة أنمون شيئا لطلبتهم، بحجمين لا يقدكثير من المعلّ و      

دف الأج. هوا إليها عنوةوج و بالتالي لا يهمهـم  رو آخرون كثيرون يسعون وراء هذه المهنة ،
ماذا ، أو كيف يقدعة المون الماديلتميلميذ ة للت.  

ة قص في شخصـي عليمـي الـن  كب التي الرـف الانطلاقلميذ عن د التا يقيمم إنّ ،و بعامة      
ربية السـليمة  ن العناية و الرعاية، و جهله بأصول التـها موعجزه عن منح مهنته حقّ س،درـالم

                                                                                                                                                 
  -.33ص  ،ق علاجهالتأخر الدراسي و طر ،مصطفى منصوري :ينظر.  



المبنية على علم النة مواحيح، و قلّفس الصـ ـة، و عرده العملي  دريس،دم ملاءمة طريقتـه في الت     
  .و كذا عدم توافر العلاقات الإنسانية بينه و بين تلامذته

هناك ظروفا  ة، فإنّة التعليميي إلى السير الحسن للعمليؤدـم يد للمعلّالجي الاختيارإذا كان        
ة غير محبوبـة، و غـير مريحـة    عليم عمليتعل الـة الذي يجله كنقص الإمكانيات المدرسيقد تعطّ

م و المتعلّسبة للمعلّبالنسواء، كعدم ملاءمة  الأثاث لحجم المتعلّ م على حدل عدد مـن  م، و تكت
 ؛و ضعف الإضاءة، و قصور منشآت البناء المدرسي ،وضيق الفصول ،مين على مقعد واحدالمتعلّ

م عن أداء وظيفتهالمعلّ يعوق -مثلا –خمسين تلميذا  فالقسم الذي يضم، مي إلى انخفـاض  ما يؤد
المستوى التفي الطاولة الأخيرة في هذا القسم، يرى اهتمام المعلّ السلميذ الجحصيلي، و التا م منصب

على التو القسم الذي تكون  .نفسه معفى من مشاركتهم لاميذ الجالسين في المقاعد الأولى، فيظن
نوافذه مكسدفئرة، و التة فيه منعدمة يمنع التخول إليه لاميذ من الد.  

       و مما يعوق العمليأيضا–لفظية ة الت- صعوبة المادة التة، حيث يوجد في أغلب لغـات  عليمي
جاوزها نسبة كبيرة تتبحيث  ،م المبتدئالعالم مشكلات و صعوبات خاصة بكل لغة، يواجهها المعلّ

الدراسة، بينما تبقى نسبة قليلة ترسخ فيها هذه الصـعوبات إلى   لةمزاومين بعد مدة من من المتعلّ
سبة للقـراءة، و في رسـم   كل بالنغوية في الشعوبات اللّل الصو تتمثّ. ةيها تربية علاجيحين تلقّ

الكلمة، و تشابه الحروف في الكتابة، أو في التغوية من سبة للقواعد اللّصويت، و في المضمون بالن
  .و و صرف و بلاغةإملاء و نح

       إذا كان المنهج و المقرو ميـولهم، و سمـات   المتعلمينراسية غير ملائمة لقدرات رات الد ،
م، و ظروف معيشتهم، فإنالمعلـم  لن يتأقلموا معه و لـن يتفـاعلوا مـع    –حتما -همشخصيا  

                                                                                                                                                 

  - 175ص  الابتدائية،معوقات النمو المتكامل في المرحلة  ،زكية حجازي  :ينظر.  
  - 175ص  المرجع نفسه، ،زكية حجازي  :ينظر.  
  - .ديوان المطبوعات الجامعية، الساحة المركزية، بن عكنون على تعوينات ، صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة  :ينظر،

  .28 الجزائر ،ص
  - المرجع نفسه،الصفحة نفسهاعلى تعوينات ،  :ينظر.  



 فسـي البطـيء، يـذهب إلى   المرحلة الابتدائية يبدأ منذ اليوم الأول مرحلة الموت النفي فالطفل "
الظهـر   رامات من الكتب ليعـود بعـد  غظهره الضعيف عدة كيلو  ىالمدرسة صباحاً حاملاً عل

مثل هذا الجو غير  في. حتى ساعة متأخرة من الليل -المدرسة المترلية  -استعداداً للمدرسة الأخرى 
لحياة من والديـه وبقيـة   ا الصحي لطفولته لا توجد له فرصة للمرح مع أقرانه أو فرصة لتعلم فن

  . "اتمع
ق تدريس غير ائوسوء استعمالها أو عدمه، و استخدام طر ة،عليميفاية الوسائل التإن عدم ك      

ملائمة، يؤدي إلى عرقلة مسيرة العمليـة الت  ةعليمي.  و الإدارة المدرسـي سـيب ة إن سـادها الت           
إنّف ساهل،و الت لاميذ يحبعض التمـين، أو مـع   ائم مـع المعلّ اولون فرض وجودهم بشغبهم الد

رسةا ينسيهم سبب وجودهم في المدزملائهم مم.              
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م ر على تحصـيل المـتعلّ  ، تؤثّهذه العيوب، لا شك عليمي يدرك أنّوسط التللل المتأم إنّ         
راسي، ذلك أنّالد ل على اضعف البصر يحرمه من مطالعة الكتب، أو من رؤية ما سجبورة، أو لس

مارين المطلوب إنجازها من الكتاب المدرسيمن إنجاز الت .مع يعوقه عن سماع شـرح  و ضعف الس
 غوية كاللجلجة و اللثغـة  اللّ والاضطراباتلاميذ التي تزيد في رصيده المعرفي، م، أو نقاشات التالمعلّ
أتأة و غيرهاو الت ،يتؤد، في الغالب الأعمإلى اضطرابات نفسي ،لفظ، و المناقشة ة، فقد يمتنع عن الت

 ـبفي القسم، لا  ـسبب عاهته، و لكن خوفا من أن يكون مهزلة أمام زملائه، لذا يفض  مت ل الص
شوهات الحادثة في الحروف، أو يمتنـع عـن   م ما يقوله، بسبب التوقد لا يفهم المعلّ. على الكلام

با لضياع الوقت توجيه الأسئلة إليه تجن.  
        و من التو هم مدفوعون إلى المدرسة بضـغط مـن    ،علملاميذ من ليست لديهم قابلية للت

غب، و إحداث الفوضى داخل القسم، مما يمنعهم والوالدين، فيلجأون إلى الش عليم زملاءهم من الت
  .ة عليمية التيعوق العملي بالتاليو 

ذ، و ذلك لأسباب مختلفة، و أغلبها يعود إلى لاميأذهان الت دو كثيرا ما تصادفنا حالات شرو      
كـل  . تهس أو يجيب عن أسئلخجله أو خوفه من أن يسأل المدر لميذَوقد يمنع الت.ئليةاالمشاكل الع

  .راسي م الدهذا يؤثر على تحصيل المتعلّ
ى حل و العمل عل مين، بعلاج أجسامهم، و حواسهم،ل ذه الفئة من المتعلّلذا ينبغي التكفّ      

مأنينة لديهم، و إشعارهم بالأمن و الطّ ، و إثارة الحوافزالاجتماعيةفسية و مشاكلهم الفردية، و الن
  .المدرسةم، سواء كانت في البيت أو في علّروف الملائمة للتقة، و توفير الظّو الثّ

      يابقة معالجة طألف الباحثون معالجة العيوب السبسانيات ، لكن اللّة خالصةة خالصة، أو نفسي
. سانيات و البيولوجيـا سانيات و علم النفس، و بين اللّهناك علاقة وطيدة بين اللّ الحديثة ترى أنّ
  .ف االات  الثلاثة للوصول إلى العلاج الأنجع تلذا وجب تكا

ة محضـة كـنقص   بيم، فقد تكون معالجته طعلاج العيوب، يكون حسب حالة المتعلّ إنّ        
م، و إزالة ما يعانيه من ة المتعلّفسي الذي يهدف إلى إصلاح شخصيهنية، أو بالعلاج النالذّ القدرة



و مـا يسـودها مـن     ،الاجتماعيةروف انفعالات داخلية، أو بالعلاج البيئي الذي يبحث في الظّ
  .راتمؤثّ
   :علاج العيوب الفيزيولوجية :أولا
  :السمععلاج عيوب  -أ

ر ، و ذلك لتـوفّ لديه مقدرة و لو ضئيلة جدا على السمع ون مشكلتهإن المصاب الذي        
الأجهزة الإلكترونية التي تستطيع أن تكبر حجم الصوت، و تزيد في قوات، ليصل إلى ته آلاف المر

 أصم ا في تعليم القراءة و الكتابة، لأيالة جدو فع ةوصل إلى طرق خاصالت و قد تمّ .الدقة المطلوبة
                                               .ة عاديةمقدرته العقلي طالما أنّ ،مأبك
احية الكلامية، كما يحتاج إلى تمرينات لتقوية ة لعلاج النيحتاج مثل هذا إلى تمرينات خاصو       
معالس، و على ملاحظة الأصوات ال ،مييز بين الأصوات المختلفةكتعويد المصاب على التقيقـة د، 

كالهمس و الصفير بصوت منخفض، و تمرينات تتكوة تنطق بشكل واضـح  ن من أصوات كلامي
  .مييز بين كل منها و ملاحظة أعضاء الكلام الظاهرةن معها المصاب من التعلى مسافة يتمكّ

  :هنيةعلاج نقص القدرة الذّ -ب
        عرفنا أن للنقص العقلي أثرا سيغـة  فهو عائق يحول بينه و بين اكتساب اللّلميذ، ئا على الت

  .، لا يكون إلا على يد طبيب متخصصو علاج هذا العيب. نطقا و كتابة
  :علاج الحبسة  -ـج

و ذلك بوضع  غة،إعادة تعليم المصاب اللّ ىيقوم عل )الحبسة(العلاج التقليدي للأفازيا كان       
يء أمامه ثم الشنطق باسمه، وييطق باكرر النو هكذا حتى يستطيع  ،يءلاسم، مع الإشارة إلى الش

 ـ  ي و أن يعرف الأصوات المنطوق ا، ،كرار المستمرنتيجة للت ،المصاب يء ربطهـا بمظـاهر الش
  .الخارجي

                                                                                                                                                 

  -  21-20ص ،أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة  ، نايف خرما: ينظر.  
  -  122-121 ص ،أمراض الكلام ،مصطفى فهمي : ينظر.   
  - 76ص م، أمراض الكلا ،مصطفى فهمي: ينظر.  



أما الطريقة الحديثة، فإا تعمل على اكتشاف تلك المهارات اللغوية الـتي لا زال المصـاب         
  .الخلل الذي طرأ على لغة المصـاب -إلى حد ما–يمكن معه تعويض  محتفظا ا، و تنميتها بشكل

واحي أن يتعاونوا مع ين ذه الناء المختصعلى الأطب فإنّان لهذه الدراسات أن تؤتي أكلها و إذا ك
 ماا المختلفة و طريقة تأديتها لوظائفها، لأنّغة و مقوسعيا وراء فهم أكبر لطبيعة اللّ ،غةعلماء اللّ

        ،البيئة التي يعيش فيهـا المـريض   ثم إن  .ي بتلك الأبحاث إلى شيءهل ذه الأمور لن يؤدالج
فسية المختلفةو العوامل الن، رفع المعنوياتع و يشجكالت،  علـى   كـبير و الغبطة لها أثر  رور،الس

  .سرعة إعادة ما فقد
  : جلجةعلاج اللّ -د

و رد التي يعانيها المريض لإزالتـها  الصراعات النفسية  إن علاج اللجلجة هو الكشف عن       
الثقة إليه، و يقوم على العلاج النفسي و العلاج الكلامي، و ينبغي أن يكـون البـدء بـالعلاج    

  :و يتم ذلك بـالوسائل الآتية. النفسي لتعلقه بالأسباب
طليقا فسيرسل نفسـه   افل يلعب حرة، فإذا ترك الطّو يفيد في تشخيص أسباب العلّ:  عباللّ -

تها، و بذلك يمكن الكشف عن ميوله المكبوتة، و خوالجه و علّعلى سجيو إذا  .فسـي ة مرضه الن
و ممـا   .الاجتمـاعي ه يأنس م، و ينخرط في وسطهم فاق، فإنفل المصاب يلعب مع الرترك الطّ

فاق مسـلكا عـدوانيا   عب مع الره سيسلك في أثناء اللّّـفل الأرت اللجلاج، أنيلاحظ على الطّ
و فيه تنفيس  رة، رات طفولته المبكّسبة إليه عامل انطلاق لتوتعب بالناللّ ومن هنا ندرك أنّ .عنيفا

  .عن مشاكله 
التورحليل بالص :فـل نفسـه،   رورية من الطّو هي طريقة تساعد على استقصاء المعلومات الض   

روف الـتي  فل على استعادة الظّم، في تشجيع الطّالكلا محلّ و لكن بأسلوب غير مباشر، فهي تحلّ
أدذه الحالة الن سيبدول ( تفسية، و يمكن استخدام بطاقات إلى إصابته (أن، و تلك في هذا الش

                                                                                                                                                 

  - 26ص  ،أضواء على الدراسات اللغوية المعاصر نايف خرما،: ينظر.  
  - 26ص نايف خرما، المرجع السابق، :ينظر.  
  - 121مصطفى فهمي، أمراض الكلام، ص.  



عي انتبـاههم، سـتر و ي ا يـروق الأطفـال،  البطاقات تحوي صورا لمناظر و مواقف و وقائع مم          
إلى مجريـات الأمـور،    لالأطفابطريقة لا يفطن فيها  قاب عن مشاكلهم، و ذلكو يكشف الن      

و هذه البطاقات تتكون من عشر مجموعات متعاقبة بما يتلاءم مع مدارك الأطفـال مـن سـن    
ادسة إلى الثّالسانية عشرة، و التحليل بواسطة هذه الصور يؤديـة في اسـتخلاص   ي إلى نتائج طب

تهفل و معاملاة الطّالمعلومات عن شخصي.  
حالتـه لـن    و ذلك بمناقشة المصاب شخصيا في مشكلاته، ثم الإيحاء إليه بأنّ:  الإيحاء و الإقناع
تدوم طويلا، و أنه ليس لديه مانع يعوقه عـن  ه ليس في حاجة إلى علاج تشريحي أو وظيفي، و أن

  .الكلام 
إدراكا تامـا،   هايدركوبأسباب مشاكل الأبناء، حتى و ذلك بتبصير الآباء :  علاج البيئة نفسها

فيغيروا من مسالكهم، و معاملتهم لأطفالهم، و يعاونوا بطريق إيجابي على عـلاج مـا يسـاور    
قةمأنينة و فقدان الثّعور بعدم الطّنفوسهم من القلق و الش.  

م الكلام من جديد، و يكون بنطـق الحـروف   يكون بتمرينات تعلّف أما العلاج الكلامي        
ثم على الكلمات، و ذلك بأن ينطقها المعالج ثم يطلب من المصاب تكرارها  ،اكنةالس المتحركة ثم

زج إلى قراءة مبسطة، و أسئلة بسيطة، ثم يشركه في ألوان المحادثات كحل الألغـا بعده، ثم يتدر    
 و المناقشات في ظروف لعب و تسلية، مما يؤدي إلى استرداده لثقته بنفسه تدريجيا، و إلى إبعـاد 

  .لقلة الحاجة فيها إلى مجهود ذهنيشبح الخوف من الكلام عنه، و ذلك 
  :علاج الخمخمة -هـ

علاج هذا المرض يكون جراحيا لإصلاح الخلل، أو التشويه الكائن في سقف الحلق، ثم  إنّ        
ب المريض على القيام بتمرينات خاصةيدر، تساهم مساهمة فع احيـة الة في العلاج،و تنحصـر الن 

  : العلاجية فيما يلي
      يجب أن توجه الخطوة الأولى إلى الننقص أو سوء تركيب عضوي احية الجراحية، لإزالة أي، 

و تتفاوت العمليات الجراحية في هذا الشأن من حيث درجة الخطورة، و مبلغ الجهد الذي يبذلـه  
                                                                                                                                                 

  -  157-156-155ص ،أمراض الكلام  ،مصطفى فهمي.  



الجرفجوة صغيرة في سقف الح اح، فهناك حالات لا تتطلب إلا سدلب، و هناك حـالات  لق الص
ر ا في حالـة تعـذّ  أم. واءخو على السلب و الرفجوة تشمل سقف الحلق الص ب سدأخرى تتطلّ

العملية الجراحية، فيلجأ جراح الأسنان و الفم إلى تركيب سد الفجـوة   ادة من البلاستيك لسـد
  .بطريقة صناعية 

ة إخـراج الهـواء، و يمكـن    ة لضبط عمليخاصو يحتاج المصاب بجانب ذلك إلى تمرينات        
ت في وضـع  غيرة من الورق المقوى، تثبصن من لوحة في هذه الحالة بجهاز صغير يتكو الاستعانة

أفقي أسفل الشيور الخفيف، و توضع لوحة أخرى فلى، و يوضع فوقها قليل من ريش الطّفة الس
وحة العليا، كان يش من فوق اللّك الرإذا ما تحرفخ، ففل النثم يطلب من الطّ ،مماثلة بأسفل الأنف
هـذا   فلى، فإنّوحة السيش من فوق اللّك الرا إذا تحرأم. الهواء يخرج من أنفه هذا دليلا على أنّ

 ،من أنفـه الهواء  د المصاب على إخراجه، و يجب أن يتعوالهواء يخرج من فم يكون دليلا على أنّ
 ـ كةن منها الحروف المتحرتي تتكوة الخام اله هو المادّـلأن المـيم و النـون   ( اكنة، عـدا  و الس         

خو مصاب بشكل لا يسمح له بتأديـة  في هذه الحالات هي أن سقف الحلق الر ،)و حروف العلة
قتضي طبيعـة تكـوين الحـروف    توظيفته، فيتسرب الهواء إلى الفجوة الأنفية، في الوقت الذي 

كة، و أكثر الحالمتحرهاكنة مرورروف الس خـو إلى  من فجوة الفم، حيث يرتفع سقف الحلق الر
أعلى لسد التجويف الأنفي، أمهذا العضو يسدل إلى أسفل  ون فإنّا في حالة نطق حرفي الميم و الن

وت المحتبس بطريق سان، و على هذا الوضع يخرج الصهاة إلى الجزء الخلفي من اللّصل مع اللّيحتى 
جويف االتميفجويف اللأنفي إلى الخارج بدلا من الت.  
على  ،اخلالد إلىة بجذب الهواء خاص أخرى تمرينات إلىالمريض يحتاج  أنّذلك  إلىيضاف       

يه تمرينات ؤدتنفس الغرض الذي  إلىي فاه في حالة استدارة، و تمرينات التثاؤب تؤدتكون الش أن
خو و خفضه، و يمكن في الوقـت ذاتـه   الحلق  الر ا يعمل على رفع سقففكلاهم ،جذب الهواء

  .اثني عشر إلىمن واحد  يقوم فيها الملاحظ بالعد ةترف أنفاسهيحبس  أنفل على تمرين الطّ
         اسـطوانية زجاجيـة خاصـة    أنابيبفخ بواسطة بالن أخرىتمرينات  إلىو يحتاج المصاب         

الخـارج لكـي    إلىيض على استعمال فمه في دفع الهواء تعويد المر ،مريناتو الغرض من هذه الت



أالعمل على  إلىخو من حلقه و ينبعث يقوى الجزء الرىتجر أنه يمكن ن مرينات على هيئة هذه الت
القطـن   أويش الـر  أونفخ قطع صغيرة من الـورق   أو ،قاب المستعملةعيدان الثّ إطفاءك ،لعب

  .وفدالمن
    مختلفة داخل فجـوة الفـم    أشكالا تأخذو  ،سانصل باللّرينات تتجانب ذلك تم إلىو هناك      

 إلىالمفتوحـة   الألـف كاملة حين نطق  ةفاه فتكون على شكل فتحتمرينات الش أما .و خارجها
مومةضالم الألففاه عند نطق استدارة يصاحبها بروز في الش. و تتأخـرى  أشـكالا فاه  خذ الش 

غـات  عـددا في اللّ  أكثـر و هي  الأخرى،كة الحروف المتحر يختلف بعضها عن بعض عند نطق
   .الأوربية
 ـأغـير   ،فاهسان و الشصعوبة من تمرينات اللّ أكثرة بالحلق فتكون مرينات الخاصالت أما         ه  ن

بالرغم مما يلازم تلك التـ ،صل بموقع الحلق من الجهاز الكلامي نفسهمرينات من صعوبات تت   إنّف
جذب  أوفخ الن أوالتثاؤب  ان تمرين هذا العضو على العمل من أسفل إلى أعلى عن طريق بالإمك
  .كة وتية خصوصا الحروف المتحرنطق بعض المقاطع الص أواخل الد إلىالهواء 
 ـ ،اكنةة بالحروف الستضاف تمرينات خاص أنو يمكن       العـلاج   مـن   وعو في مثل هذا الن

كل صـوت   إحداثللمصاب معرفة حركات لسانه عند  نىة ليتسآة بالمرالكلامي يمكن الاستعان
تتحطم أساليب النطق المعيبة ،بالتدريج يكتسب عن طريق الخبرة  كرارو عن طريق الت ،حدة على

  .كلاما سليما خاليا من كل عيب الجديدة
  : الأطفالاتجة عن شلل علاج العيوب الن -و

لل يتم عن طريـق تمرينـات   الش بسبب الأطفالض لها لتي يتعرطق اعلاج صعوبات الن إنّ        
ة باللّخاصدف  ،و تمرينات البلع و المضغ ،فاه و سقف الحلقسان و الش عضـلات  إلى تقوية التي

بالحروف المتحركة و الساكنة أخرىو  ،نفسالجهاز الكلامي و تمرينات خاصة بالت.  
  
  

                                                                                                                                                 
  -90ص ، أمراض الكلام  ،ي مصطفى فهم ينظر.  



 :عليمي يئة الوسط الت:ثانيا

المناسبة  الأجواءلتوفير  ،مروف التي تحيط بالمتعلّة ينبغي البحث في الظّعليميالعملية الت لإنجاح       
عليمللت.  
 ،تفشـل  أوة الذي به تنجح العملي ،ه و المرشدهو الموج إذة عليمية التهو جوهر العملي :مالمعلّ-أ

المعد إعدادا فنيا تربويا يصبح لغوا في يـد   جفالمنه"،عليمة التقادر على انجاز مهمبم معلّ فليس كلّ
  ."ل قديرده معلم مؤهتعه إذاابق من الس أفيدقليدي قد يكون الت المعلّم غير المؤهل، و المنهج 

ينشئ جيلا قادرا علـى   ،ازمةروط اللّو توافرت فيه الش ،م الذي تلقى تكوينا سليماالمعلّ إنّ       
  :يلي هذه الشروط ما أهمو  .مواجهة الحياة

سا علـى مقـاييس   ه توجيها مؤسيوج أنيجب  إذ ،ظر فيه هو توجيههما ينبغي الن إنّ أول       
 .و لا رغبة لـه فيـه   ،فيجبر على ولوج مجال لا علاقة له به ،وجيه عشوائيالئلا يكون الت ،معينة

  .ة و هو حب المهنة عليمية التسقوط شرط من شروط نجاح العملي إلى الأخيرفيؤدي هذا 
     فما صفة هـذا التكـوين؟   ،تكوينا المعلّم سيتلقى–الب هذا الطّ إنف ،و بعد دخول المعهد       
 ـ-الـب وفيرهـا في الطّ ت إلىنـة تسـعى   معي أهدافكوين لها معاهد الت إنّ؟  أهدافهو ما             م المعلّ

  :الأهدافهذه  أهمو 
   .دريسله للتخصص يؤهفي التيملك قدرا معرفيا  أن- 
و اللسـانيات   ،ربيةالت  و علمفس فيها كعلم الن و بما جد ،ةيكون على علم بالحقول المعرفي أن -
  .علم الاجتماعو
  .و ترتيب،و ثقة  ،يريدها بوضوح التي الأفكار إيصاليكون قادرا على  أن - 
ع لغته حسـب  يطو أنبل عليه  ،هم ما يقوللاميذ عن فتعيق الت ،راقية ألفاظالا يستعمل  أن - 

   .مستواهم
                                                                                                                                                 

 -  21ص  ،التعلم، دراسة نفسية تفسيرية توجيهية ،رمزية الغريب.  

 - فن التدريس للغة العربية و  ،كسممحمد صالح : ينظر1975،مكتبة الأنجلو مصرية، العملية  أنماطهاالمسلكية و  اانطباعا 

  . 48-47ص 



الأسئلة صـياغة  يصوغ  أنو ، بينهم فروقا فردية أنو  ،لاميذيكون على علم بخصائص الت أن  -
  . الخاص إلىو من العام  ،اهول إلىينتقل فيها من المعلوم  ،نةمعي أهدافبناء على  متدرجة

   .ةرس من طريقة و وسائل تعليمية الدتار ما يلائم نوعييخ أنو  ،قويمالت آلياتيكتسب  أن  -
ه إنف ،الميدان المعلّم إلى–الب و عند خروج الطّ ،كوينملامح الخروج من معهد الت أهمهذه        

و لكن ما المقصود  .الأهدافتزيد في تحقيق  إنسانية،تربطه م علاقات  أنينبغي  ،يلتقي بمتعلمين
ة ع بحاجات جسميتتمت إنسانيةئنات امين ككضرورة الاهتمام بالمتعلّ"نعني ا ؟انيةالإنسبالعلاقات 

و نفسية و اجتماعية و عقليهذه الحاجات بطريقة مواتيـة  إشباععلى ضرورة  التأكيدو  ،نةة معي، 
  ."حو المرغوب فيهو تحقيق ذوام على الن أفضل،نجاز تحصيلي إلمساعدم على تحقيق 

 أنّو  ،بما يجـري حولهـا   التأثرسريعة  ،ةه يتعامل مع كائنات بشريأنر يتذكّ أنم على المعلّف     
و قـد تـزرع فيـه     ،رسو تفعيل الد ،لميذ من الحديث في القسمقد تمنع الت ،القسوة في المعاملة

  .راسةزاولة الدمما انقطع عن و رب، الخوف
الذين يلقون مـا   ،غير المبالين أوم من فئة المنطويين علّلا يكون الم أنينبغي  جل ذلكأمن          

     تلاميـذه يحاول فهـم   ،يكون اجتماعيا أنبل عليه  شؤوم، إلىثم ينصرفون  ،عندهم من بضاعة
و التتحسـيس   أومشاكلهم  حلّ إلىيسعى جاهدا  أنو  ،فسيةعرف على ظروفهم الاجتماعية و الن

   .بأوضاعهم أهاليهم
 .يةن من بيئته لغته العامو قد لقّ ،يلتحق بالمدرسة ،عليم الابتدائيمراحل الت أولىم في المتعلّ إنّ       

د يقي أنمن غير  ،و تفهيمه ،ى له تعليمهحتى يتسن ،لمسايرته في لغته مضطر الأمر،في بادئ  ،مفالمعلّ
حتى  ،بلغته شيئا فشيئا هوضو الن ،بيده الأخذيضع نصب عينيه  أنعلى  ،من نموه يحد أو ،نشاطه

 ،سبة لهم شيئا غريبام بالنل لغة المعلّمين من تمثّو من المتعلّ.حيحةغوية الصون لديه العادات اللّتتكّ

                                                                                                                                                 

  -  م خصائ( تربويات  ،أوجيني مدانات  مجدلاوي62-61ص ، 5ج ،)ص الطلاب الموهوبين و مشكلا .  
  - فن التدريس للغة العربية و  ،كسممحمد صالح : ينظر49ص  ،العملية أنماطهاالمسلكية و  اانطباعا.  



 إقامة إلىم يبادر المعلّ أنروري و من الض. حدث معهو لا يحاولون الت إليه،ون معلا يست و من ثمّ
ة حول موضوعات حيوي ،ي نشيطعلى هيئة حوار ود ،لاءم من هؤمتعلّ ية ثنائية مع كلّظعلاقة لف

م ّى مرحلة الكلامبيده حتى يتخطّ سيأخذالذي  الأمر ،م شخصياالمتعل عن  الآخرينفاهم مع و الت
يصـل   أن إلى ،دود المختزلةو الر ،ذو الكلمات الموجزة ، و حركات الوجه الجسم،طريق حركة 
ليحكي ما يقع له  أو ، ليصف ا موقفا وقع ،حوارات قصيرة ءإنشاالقدرة على  إلىرويدا رويدا 
  .يومية أحداثو لغيره من 

ما يتوافق مـع هـذه    الأساليبمعرفة خصائص المتعلمين حتى يختار من  إلىم و يحتاج المعلّ      
 أقرانهو في قسمه يجلس مع  ثمّ ،نة من الاستعدادله خصائص معي  ،مفهناك تلميذ يتعلّ ؛الخصائص

و هناك  علمفي استعداده للت أثرهالها  ،و بينهم علاقات معينة ،اختلاف أوجهشبه و  أوجهبينهم  ،له
بالعمـل   للتـأثر الي في درجة اسـتعداده  تؤثر بالت التيبظروفها  متأثرامنها  يأتي ،بيئة مترلية أيضا

عامل المـراهقين  في ،ا حسب خصائصهعامل كلّ، ممتعلّ م خصائص كلّعرف المعلّ ، فإنالمدرسي
م،و تقديره لنضجهم  ،عن احترامه لهم مثلا معاملة تنمو اعترافه بكيا ،يـة لصـغار   و يترك الحر

لـئلا يشـعروا    ،ة في مكان واحـد وس مدو لا الجلّ،كوت طويلا دوا السمين الذين لم يتعوالمتعلّ
  .بالملل
لاميذ من حيث الجسم فليس اختلاف الت"يذلامم مشكلة الفروق الفردية بين التو تواجه المعلّ      

قوة وضعفا هو السبب الوحيد في اختلافهم التبل هناك فروق في نـواح  ، راسيةحصيلي للمواد الد

                                                                                                                                                 

 - ص ،1991دار الفكر العربي  ،فوزي عيسى و عبد الفتاح حسن .تر ، التربية اللغوية للطفل  ،سرجيو سبيني : ينظر

102 .  

 - 102ص ،المرجع نفسه، سرجيو سبيني :ينظر.  

 -  ذجية المطبعة النمو، 3ط ،أهدافه أسسه أساليبه ، تقويم نتائجه و تطبيقاته: التدريس ،فكري حسن ريان  :ينظر

  .9ص ،عالم الكتب، وقستللا

 - 84ص  المرجع نفسه، ،فكري حسن ريان : ينظر.  



  ، "و حدة سمعهـم  ،لاميذ في قوة بصرهمو من ذلك تفاوت الت ،عليمكبيرة في الت أهميةلها  أخرى
  .علم التي تختلف باختلافهمدافعية هؤلاء للت أيضاتلاف و يشمل الاخإدراكيا،و تفاوم اجتماعيا و 

 بأسـاليب ن من مواجهتـها  تمكّ ،م الذي عرف الفروق الفردية الكائنة بين تلاميذهالمعلّ إنّ       
 ،صةالمراكز المتخص إلىهذه العلل  أصحاببتوجيه  ،و ضعف البصر، معفيواجه ضعف الس ،مختلفة
هـذا قـد    أنعرف  إن الإرشاد،وعية و فاوت الاجتماعي بالتجه التو يوا الأمر، أولي إعلامبعد 
اب اضطريسبلمن يعاني من هذه المشكلة ،ةبات نفسي، بتقديم واجبات  الإدراكيفاوت و يواجه الت

 ـم من تخطّن المتعلّو ليتمكّ ،س منهوه ميؤّـنأعيف ا يشعر الضلئلّ ؛مينتختلف باختلاف المتعلّ ةي أي 
  .معلّا يزيد في دوافعه للتمم،عقبة تعترضه 

  جاهام ؟م دوافع تلاميذه و اتي المعلّكيف ينم: و لكن
           يقصد بإثارة الدافعية للتعلم، إيجاد الرمينعلم عند المتعلّغبة في الت. موضـوع   إنّ و الحق
تربية الدعلّوافع المساعدة على التقدمم و الت، مشكلات سيكولوج من أهمو أعقـدها،  م علّية الت     
نا نطلب من المعلّو رغم أنم و أهدافهمّـي ميول تلاميذه و اتم أن ينمإلا ،جاها نسـتطيع   لا ناأن
ة، الطّح له بدقّأن نوضبعهريق الذي يت،حتالبحوث التي عملت عن طريق تنمية  لأنّ ؛له ذلك ى يتم
اث التي عملت على ذلكوافع، مازالت قليلة رغم كثرة الأبحهذه الد.  
       رات التي تدلّو هناك مجموعة من المؤش لاب، من أبرزهـا  م عند الطّعلّعلى وجود دافعية للت

ل افعية يقلّتوافر الد ا يذكر، أنّعليمي، و مممين في الموقف التجة المشاركة الإيجابية من قبل المتعلّرد
كما الانضباطظام و من ظهور مشكلات الن ،ي إلى حدوث تعلّيؤدالم عميق أو فع، تحقيقـه   يتم

  .، و يكون أثره بعيد المدىبجهد أقلّ

                                                                                                                                                 

  -  76ص  الابتدائية،طفل في المرحلة معوقات النمو المتكامل لل ،زكية حجازي.  
  -  76ص  الابتدائية،معوقات النمو المتكامل للطفل في المرحلة  ،زكية حجازي.  
 - - دلاوي :ينظرم ( تربويات ،أوجيني مدانات ا81ص ،  5ج،خصائص الطلاب الموهوبين و مشكلا.  



      دوا أسـاليب ين ا، و حـد م، برز اهتمام العديد من المربافعية لدى المتعلّية إثارة الدو لأهمّ      
و نذكر منها ،ي إليهاو طرقا تؤد:  

 ـ ين، و جعلهم يشاركون في التممراعاة الفروق الفردية بين المتعلّ - خطـيط للعمليـة الت  ة،عليمي        
 و مناقشتها، و معاملتهم بموضـوعية و عقلانيـة، و مشـاركتهم في حـلّ     و تعريفهم بنتائجهم

م، مممشكلاةا يجعلهم أكثر اندفاعا و حماسا للحص.  
-جعل النم، و ربطه بالمواقف الحياتيةشاط التعليمي مناسبا لقدرا   
- استخدام أساليب التي و المعنويعزيز الماد.   

  :م في المدرسة الحديثة فيما يليو نوجز مسؤوليات المعلّ
ته مهنته، فيعـتني بصـح   صه، و أن يحبأن يكون على اقتناع بتخص:  مسؤولياته اتجاه نفسه-

ةالعقلي، و يكون واسع الصب القسوةدر، فيتجن ر قيمة او الغضب، و أن يقدلريهـا،  سالة التي يؤد
  .ر الواثق من نفسهف المفكّمين و قفة المثقّفيقف أمام المتعلّ

روف، و ذلك بمعاملتهم موا في أحسن الظّتعلّيالبيئة المناسبة ل يهيئأن :  مينمسؤولياته اتجاه المتعلّ-
بة، و تقديم يد العون في حلّمعاملة طي المشاكل الصو البيداغوجية،  ،يةالاجتماعفسية، و حية، و الن

فيشعر الإدارة المدرسينقص ة بأي)لتقـوم الإدارة   ،مينيراه في المتعلّ) ي، نفسي، بيداغوجي صح
بإبلاغ الأولياء، و يواجه الفروق الفردية، و ينم  ههم ،و يرشـدهم،  ي دوافع المـتعلمين، و يـوج       

عهم، و لا يشعرهم بالفشلو يشج.  
و أن  تـه، له لتأدية مهمخصص يؤهأن يملك قدرا معرفيا في الت:  ةعليمية التدمسؤولياته اتجاه الما-

 تاللّسانياو  ، الاجتماعفس و علم علم الن( الية لعا على مستجدات الحقول المعرفية التيكون مطّ
ربية و علم الت(م تدريجيا لّمرحلة يكتسب فيها المتع: غة بين مرحليتين اثنتينز في تعليم اللّ، و أن يمي
ب في هذه  المرحلة كـل أنـواع    عبير العفوي، و يتجنغوية الأساسية، أي القدرة على التالملكة اللّ

التعبير الفني باستخدام الصور البيانية و المحسة، و مرحلة يكتسب فيها المهـارة علـى   نات البديعي
                                                                                                                                                 

  - دلاوي  :ينظر82-81ص  المرجع نفسه، ،أوجيني مدانات ا.  
  - 146-145-144ص  ،أهدافه ، أسسه ، أساليبه ، تقويم نتائجه و تطبيقاته: التدريس  ،فكري حسن ريان   :ينظر.  



عبير البليغ الت،م قد تمّيكون المتعلّغوية، و لابد أن لامة اللّالذي يتجاوز الس بعيد اكتسـابه   إلى حد
  .غوية الأساسيةللملكة اللّ

      كما أنروري أن يطّه من الضلع على محتويات المنهاج ليتبع خطواته، و يتدرة ج في تقديم الماد
التعليمية، مراعيا في ذلك الزـ  من المخص  ة ص لها، باستخدام طرائق ملائمـة للمسـتويات العقلي
في  اغة الفصحى، دقيقية، مستعملا اللّبا العامة متجننة على تقديم هذه المادمين، و وسائل معيمتعلّلل

عمليقويمة الت.  
 :التعليميةالوسائل  -ب

      تعتبر الوسائل التعليمية جزءا هامة،ة ا من عناصر تشكيل العمليعليميالت   ل فهـي المعـين الأو
 . ة إلى تحقيقهـا عليمية التللوصول إلى الأهداف التي تسعى العملي سواء، على حد المتعلّم،م و للمعلّ

ة، و أن ينتقـي منـها الأنسـب    ق الغايات المرجويحقّ اغة أن يختار من الوسائل مم اللّو على معلّ
سائل أن تثير هذه الو بورة، و لا بديقتصر على الكتاب المدرسي و الس أن لا، و ةعليميقف التاللمو

  .يتعلّمغبة لديه لإدراك ما م و تزرع الراهتمام المتعلّ
     و تلعب الوسائل التعليمية دورا كبيرا في جميع مراحل التم،ب الحقائق للمـتعلّ عليم، فهي تقر   

م خبرات لا يسهل الحصول عليها عن طريـق  ها تقدم على توصيل المعارف، كما أنو تساعد المعلّ
عددا كبيرا من  معليمية على مزايا مختلفة، فهي تستطيع أن تقدتوافر الوسائل التو ت. أدوات أخرى

التدريبات الشرورية لإتقان اللّفوية الضم، دون أن كرار الذي يحتاج إليه المـتعلّ غة، و أن توالي الت
 ـ نم أعلّو بواسطة هذه الأجهزة، يمكن للم .مض لهما المعلّذين يتعريشعر بالإرهاق و الملل اللّ م يعلّ

  .ر له الوقت الذي يمكن استثمارهمين في وقت واحد، مما يوفّكبيرا من المتعلّ اعدد

                                                                                                                                                 

 - معهـد العلـوم اللسـانية    ،أثر اللسانيات في النهوض بمستويات مدرسي اللغة العربية   ،عبد الرحمن الحاج صالح : ينظر            

  . 62ص ،و الصوتية 
  - الهيئة العامة لشؤون  ،حلقة تعليم اللغات الأجنبية في التعليم العام و الفني في البلاد العربية  ،د عبد الغني سليمان محم: ينظر

  .70ص  ،دمشق ،1974المطابع الأميرية 



م غة، فهو الذي يقد، إذ يعتبر العامل الأساسي في تعليم اللّوسيلة الكتاب المدرسي أهم و لعلّ     
   ات و مهـارات القـراءة   غوية الجديدة، و الكتاب هو الأساس لعملياللّ المفرداتللمتعلم الأنماط و 

غة، وفي غة الجيد الذي يستثير اهتمام المتعلمين باللّتأليف كتاب اللّ ، و لذلك فإنّالمحادثةو الكتابة و 
م الشقافيةخصية و الثّالوقت ذاته يشبع اهتماما، ي إلى إنجاح عملية تعليم اللغةيؤد.   

  : المناهج -جـ 

         م اللّمعلّ سير عليهبيل الذي يإذا كان السغة في العملية التـ ،ة هو المنـهاج عليمي  ه ينبغـي  فإن
        نا من إعداد منـهاج يناسـب ميـول   فلو تمكّ ،ةعليمية التلنضمن نجاح العملي، ذا الأخير الاهتمام

ة آلية مليد عوليس مجر، مالمتعلّ لاستخداماتة صالحة غة أداة حيويجعل من اللّ ،لاميذالت اهتماماتو 
 ـ، مسبة للمتعلّشيئا بالن تعني غوية التي لابعض الأنماط اللّ واستظهار ،تنحصر في حفظ القواعد  ّـافإن

  .ة سليمةغة بطريقة علمينكون قد قطعنا شوطا بعيدا في سبيل تناول قضية تعليم اللّ
    ،   أشـياء وأشـخاص  لة بهو أن يكون محتوى المنهاج وثيق الص، إن الذي نحتاج إليه حقيقة      

أن يجد فيها مجالا  ،غة الجديدةلّم بالالمتعلّ اهتمامومما يزيد من ، يتعامل معها المتعلم بالفعل ،و أنشطة
 ـ ، في إطار لغوي جديد ،خبرات مفيدة لاكتساب ة لغويـة  ومثل هذا المنهاج يتطلب وضـع خطّ

ة ووضع خطّ، مجات الخاصة بالمتعلّو الحا الاهتماماتيقوم بناؤها على أساس من الميول و ، شاملة
وفي الوقت نفسه تمـدهم   ،مينالمتعلّ اهتمامات اجتذابستطيع تالتي  ،غويةة اللّمتدرجة لتنظيم الماد

  .هم ومستوى إدراكهمازمة لمرحلة نموغوية اللّبالمهارات اللّ
    :ة عليمية التالماد –د  

 ،عليه من معـاني  وما تدلّ ،غة من ألفاظ وتراكيباللّغة ؟ هل كل ما في ماذا يعلم أستاذ اللّ      
ر عن أغراضـه ؟ يجيبنـا   غة ليعبهو في اللّ م إلى كل مانة ؟ هل يحتاج المتعلّمعي م في سنيلائم المتعلّ

غـة م أن يتجاوز أثناء دراسته للّيمكن للمتعلّ لا: "حمان الحاج صالح عن هذه الأسئلة بقولهعبد الر، 
                                                                                                                                                 

  - 45 ،حلقة تعليم اللغات الأجنبية في التعليم العام و الفني في البلاد العربية ،محمد عبد الغني سليمان : ينظر.  
  - 95ص  ،محمد رياض المصري،قاسم المقداد . تر،اللسانيات التطبيقية  ،شارل بوتون : ينظر.  
  - 45ص  ،حلقة تعليم اللغات الأجنبية في التعليم العام و الفني في البلاد العربية،محمد عبد الغني سليمان : ينظر.  



نةفي مرحلة معي، حدبل وفي كلّ ،راكيبا أقصى من المفردات و الت اهاروس التي يتلقّدرس من الد، 
ينبغي أن يكتفي فيه بكمه،وإلا أصابته تخمة  ،نةية معيقد يمنعه مـن   ،بل حصر عقلي خطير ذاكري

  ."مواصلة دراسته للغة
 والسوسيو ،ةة العاميالات الألسنغة عبر مجمه أستاذ اللّيعلّ ه يدرج مافإن, كريازأما ميشال          

  .و السيكو ألسنية ،ألسنية

م تلاميذه مجموعة م يعلّالمعلّ في أنّ ،اويةغة من هذه الزف موضوع تعليم اللّصني  :الألسنية العامة 
 ـ ،و الفعل و الحروف و الأدوات كالاسمنحوية  فئات ، ب الجمـل وفقهـا  ومجموعة قواعد تتركّ

 .ونبرات صوتية ،و مقاطع إيقاعية ،ولائحة أصوات لغوية ،ةبمفردات معجمي ولائحة

 ،صرفات الكلامية في اتمعغة مجموعة من التاللّ أنّ ،ويرى من هذا المنظار:السوسيو ألسنــية 
تمعاللّ استعماللميذ قواعد إذ ينبغي تعليم التويقصد  ،ةالتواصليغوية و تطوير الكفاية اللّ ،غة في ا

 اسـتعمال التي تفسر لنا قدرة التلاميذ على  ،الضمنية بقواعد التواصل اللغوي في اتمع ا المعرفة
 .في مختلف ظروف التواصل الاجتماعية،لغتهم في بيئتهم 

والتي  ،ةأو نشاطات لغوي ، ةغة مهارات كلامياوية فيعتبر تعليم اللّا من هذه الزأم :السيكو ألسنية 
  .تفاعله مع اتمع المحيط به ، وارهل خبرة الإنسان وأفكتمثّ

وينبغي أن تمر المادة التعليميل في تتمثّ ،مى تصل جاهزة إلى المتعلّة بخطوات حت :  
  
  
  
  

                                                                                                                                                 

  -  45ص ،لة علم اللسان مج ،أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية.  
  - 13-12ص  ،مباحث في النظرية الألسنية و تعليم اللغات ،ميشال زكريا : ينظر.  
 13-12ص  المرجع نفسه، ،ميشال زكريا : ينظر.  
  - 13-12ص المرجع نفسه ، ،،ميشال زكريا  :ينظر.  



  :ة عليمية التالماد اختيار  
وينبغي أن تناسب مسـتوى   .نةة المعين منها المادالممعن للعناصر التي تتكو الانتقاءيقصد به        

م في فليست كل ألفاظ اللغة وتراكيبها تلائم المـتعلّ  ،ةعليميوأن تتوافق مع الأهداف الت ،مينتعلّالم
طور معيرورةوليس  ،غويه اللّن من أطوار نموكونـات  م م في حاجة إلى كلّأن يكون المتعلّ بالض

ما قد تكفيه الألفاظ التي لها وإن ،واصلية داخل اتمعالت واهتماماتهعبير عن أغراضه نة للتغة المعياللّ
صلة بالمفاهيم العاميستام وقد يعسر على المتعلّ، واصلة التي يحتاجها في تحقيق التأقصـى  عاب حد 

من الألفاظ و التاهـا في درس مـن   فالمعرفة الـتي يتلقّ  ،مهنة من مراحل تعلّراكيب في مرحلة معي
روسالد، ملدى المتعلّ ةالاستيعابياقة الطّ مراعاةمع  ،ايجب أن تكون محدودة جد، يصـاب   ى لاحت

  .مهوهو الأمر الذي يجعله ينفر من مواصلة تعلّ ، بالإرهاق الإدراكي
  التدرة ج في تعليم الماد:  

     نعني به الت؛قيق لهذه العناصرخطيط الد أي توزيعها المنتظم حسب المادوعـدد   ،صة لهاة المخص
مـن درس إلى   بانسـجام بحيث تنـدرج   ،درس ووضعها في موضعها في كلّثم ترتيبها ، روسالد

أثناء وضـع   الاعتبارويأخذ هذا العامل بعين , م المواد في مرحلة واحدةيعقل أن نقد إذ لا ؛آخر
عليمي مع مراعاة ثلاثة عناصرالبرنامج الت :الانتقالو  ،هولةالس  وتـواتر   ،إلى الخـاص  من العـام

  .المفردات
  
 

                                                                                                                                                 

  - ص  ،مجلة علم اللسان البشري ،اللغة العربية أثر اللسانيات بالنهوض بمستوى مدرسي ،عبد الرحمن الحاج صالح  : ينظر

62.  
  - 143ص  ،حقل تعليمية اللغات ،دراسات في اللسانيات التطبيقية  ،أحمد حساني : ينظر.  
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   . 62ص،عربيةال
 - -145حقل تعليمية اللغات ص ،دراسات في اللسانيات التطبيقية  ،أحمد حساني  :رينظ.  



 :غوية ة اللّرض المادع  

لـذا   ؛ي حتما إلى تحقيق الأهداف البيداغوجيةة يؤدعليمية التد لعرض المادخطيط الجيالت إنّ       
كان هذا العنصر هاموينبغي أن يراعي المعلّ، اا جدز على وأن يركّ ،تهم فيه الوضوح في عرضه لماد

غـة المـراد   يكون العرض ناجحا ينبغي تحديد نظام اللّولكي . غوية التي ينبغي تعليمهاالمهارات اللّ
فسية لترتيب هـذه  سانية و النو المقاييس اللّ ،نةدرج في تعليم لغة معيمراحل الت ، ومراعاةتعليمها
هذه المقاييس  .و تقسيم الوقت بين الوحدات ،نة للعرضوضبط الوحدات الأساسية المكو ،المراحل

تستمم اللّفهي تساعد معلّ ،سانيةاللّظرية د أصولها من النغة على تحديد المادة التعليمي مها ة التي يقـد
  .مينللمتعلّ
  :ة عليميريقة التالطّ -هـ 

       هي الكيفيا تقد ة التيم المادة التوينبغي أن تتوافق معهـا وقـد ذكرنـا     ،مة إلى المتعلّعليمي      
طريقة عيوبا تنقص من  لكلّ أنّ ،ن من خلال العرض الموجز لهاوتبي ،عليمطرائق الت -فيما سبق –

 ـ سالـتي ي  هي ،ونيداكتيكيريقة التي يقترحها الدالطّ لذا فإنّ ،قيمتها م بصـياغته  تخلصـها المعلّ
فيأخـذ مـن    ،طريقة ختيار العناصر المفيدة من كلّباوذلك  ،مراجعته لها واختياره و  ،خصيةالش

 ـ ومن الطّ ،رجمة سبيلا للإفهامومن الت ،اكرةتنشيط الذّ ،طريقة الحفظ ـريقـة الس  فوية معية الش
  .الأفلام استخدامريقة البصرية كما يأخذ من الطّ ،ستخدام الأشرطةا

    .غــاتة اللّسانيات وتعليمياللّ: ثالثا

ص خصها التنإذ إ، غاتة اللّة إلى تعليميسانيات أقرب حقل من حقول العلوم الإنسانيتعتبر اللّ      
؛ غوية موضوعا لهاهرة اللّخذ الظّالوحيد الذي يتـ س اللّلذا على مدر  لاع غات أن يكون علـى إطّ

مه اللّدائم بما تقدسانيات من إنجازات نظريبـين   إنّ" :في هذا الشأن  ركور دييقول  .ةة وتطبيقي
         الفـرد  ىائفهـا لـد  ظوبو ،غويـة للّاهرة اقة بطبيعة الظّأيدينا اليوم زادا ضخما من المعارف المتعلّ

                                                                                                                                                 

 146ص  المرجع نفسه،  ،أحمد حساني  :نظري.  
  - 303 ص، تعليم اللغة بين الواقع و الطموح ،محمود أحمد السيد: ينظر.  



سـانيات  ه اللّغات أن يستنير بما تمدم اللّوعلى معلّ )... ( الإنسان لها اكتسابوبأنماط ، و الجماعة
غويةاهرة اللّة حول طبيعة الظّمن معارف علمي".  

ة ضروري أداةفهي  ،ةميعلية التة لتحديد اال الإجرائي للعمليسانيات وسيلة ضروريتعتبر اللّ       
 ـ ة تحليليسانيات أداة وصفياللّ وذلك لأنّ ،غة وتوضيحهلتحديد هدف تعليم اللّ م ة في متنـاول معلّ

وبتحليلها تحلـيلا   ،اغة وصفا موضوعيات بوصف اللّإذ تقوم بالذّ ؛عليمة التتساعده في عملي، غةاللّ
غة الإنسانيةبيعة اللّا بطنر معرفتسانيات في الحقيقة تنظّفاللّ. اعلمي، لغتهلالإنسان  استعمالة وبعملي، 

غة وبين مجتمعهم اللّوبالعلاقات القائمة بين متكلّ ،كلم المختلفةفي ظروف الت .  
تلاميذهم  إيصال إمكانيةمين م للمعلّتقد ة،سانيات العامو بفضل اللّ ،ةطبيقيسانيات التاللّ إنّ       

ة على و تقع هذه المسؤولي ،د و كاملثين بشكل جين يكونوا متحدأم بالذي يسمح له الوعي إلى
مينالمعلّ بتأهيلفة ة المكلّعاتق المعاهد الجامعي .مت اللّفماذا قدغات ؟ة اللّسانيات لتعليمي  

  :ة غات القومياللّ– أ
مقارنـة   ،ان قليلا جدسانيات كاة من اللّغات القومية اللّتعليمي حظّ أنّالباحثين  د جلّيؤكّ      
ة،غات ة اللّبتعليميالأجنبي غة المنطوقة من محيطه فل قد اكتسب اللّكون الطّ إلىبب و يرجعون الس

غـة  اللّ أمورس عند معالجة يستفيد منها المدر أنراسات التي يمكن و من الد ،قبل التحاقه بالمدرسة
راساتلك  ،المختلفة اللّهجاتدة و الموحبين تلـك  ، في بلدان كثيرة الآنارنة التي تتوافر المق تالد

و ذلـك  ، المختلفـة  اللّهجاتو بين  أبنائها،لجميع   تعليمهاولة في دة التي ترغب الدغة الموحاللّ
  .س  ايلاؤها عناية خاصةئيسية التي ينبغي للمدرنقاط الاختلاف الر إبرازبقصد 
هـو مـا    ،ة من اللسانياتغة القوميس اللّنها مدرالتي استفاد م الأخرى الأمورو من ضمن       

بل مـن اختـراع    ،غاتقليدية لم تكن موجودة في اللّبعض القواعد الت أنّسانيات من اللّ أظهرته
                                                                                                                                                 

  - 46ص ، 14مج  ،مجلة اللسان العربي،جمال صبري .تر اللغويات التطبيقية،  مدخل إلى.  
  - 9ص  ،مباحث في النظرية الألسنية و تعليمية اللغات ،ميشال زكريا : ينظر.  
 - - 95ص   ،اللسانيات التطبيقية ،شارل بوتون : ينظر.  
 - - 46ص ، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة  ،نايف خرما  :ينظر.  



ت فقط غة، بل اهتملم تكن شاملة لجميع جوانب اللّ) قليديةالقواعد الت( إنهاثم  غويين القدامى،اللّ
   ،من الخطـأ  الألسنةهذه القواعد كانت معيارية هدفها عصمة   لأنّ ؛ببعض الجوانب دون غيرها

و لم  تكن وصفيتم غةبجميع جوانب اللّ ة.  
      أنّ و لا شك الدس اللّراسات الحديثة تساعد مدرغة، مـن  كبر لتلك اللّأة في فهم غة القومي

حيث العلاقات النده بالوسائحوية بين المفردات و غيرها، و تزواجعة و المناهجل الن قنيـات  و الت
سيخو تر .كلم و القراءة و الكتابة للغة ماالمناسبة لتعليم تلاميذه التا اتقانـا  ها لديهم حتى يتقنو

الو تزويده كذلك ب ،اتامالقنيات الملائمة، قصد تسهيل رصد تغويـة  و الاختلالات اللّ عوباتص
  .لميذم التالتي تعوق تعلّ

غم فعلى الـر  ،ةغة القوميتلك اللّ أصحاب ،مينغوي نفسه للمتعلّحليل اللّاك تدريس التو هن      
ر كثيرا بالقواعـد  يفكّ أندون  ،يسروغة بسهولة لك اللّبتنفسه  نالتعبير عم يستطيع المتعلّ أنّمن 

، و علـى  ة لغتهفهمه لتلك القواعد يساعد كثيرا على صح أنّ إلّا ،غةلّالتي تحكم تراكيب تلك ال
ة لات التي تكون فيها الهواحليل أكثر ضرورة في الحو هذا الت غة،الارتقاء بمستوى تعبيره بتلك اللّ

 ـ، و تلك اللّأقرانهو بين  ،فل في بيئتهعميقة بين لغة الحديث التي يستعملها الطّ دة الـتي  غة الموح
 ـق تعليم اللّسانيات وسيلة لتحسين طراللّ و ذا تعد .مها في المدرسةيتعلّ ة و ذلـك  غة القومي

لتحقيق نتائج مرضية ، غةام لطبيعة اللّبتزويدها بالمعرفة الكافية، و الفهم الت  .  
     : ةغات الأجنبياللّ -ب

 ـرائق و الوسـائل الت غات، فقد شمل الطّسانيات واضح في مجال تعليم اللّأثر اللّ إنّ         ة، عليمي
م مسـتندا  رائق، و بذلك يكون عمل المعلّفسية التي تقوم عليها الطّالنغوية و كما شمل الأسس اللّ

ساني مه اللّعلى ما يقد.  

                                                                                                                                                 

  - 46ص  ،المرجع نفسه،نايف خرما :ينظر.  
  - 64ص ،2001 ، 5ع،مجلة اللغة العربية  ،علم اللغة التطبيقي و مناهج تدريس اللغات  ،ار أحمد بك :ينظر..  
  - 48ص المرجع السابق،  ،نايف خرما : ينظر  



       غوية الحديثة في مجال تعليم اللّراسات اللّلقد كان عمل الدصـلة   إذ إنّ ،الا للغايـة غات فع
 ـ عليها،  أوضح من أن يدلّ ،غات الأجنبيةبميدان تعليم اللّ"سانيات اللّ ب أن يكـون مـن   إذ يج

الإنسان لا يستطيع أن يعلّ ات أنّالبديهية لغةم أي ،غـة، لا شيئا ما عن هذه اللّدون أن يعرف أو 
لا يتسـاوى مـع   ولكن للأسف فإنّ هذا لا يحدث؛ لأنّ معنى أن يعرف شيئا ما عن هذه اللّغة 

هذا  لا تضمن أنّ ،ةحدث بلغة ما بطلاقشخص على الت قدرة أي غة، كذلك، فإنّمعرفة هذه اللّ
و كثيرا ما يلتقي المرء بأنـاس  (...)موهاخص يستطيع شرحها، و تقديمها للآخرين كي يتعلّالش
 ـ  تدريب، م لم ينل أيالمعلّ نة، لأنّنوا حقائق غير صحيحة عن لغة معيلقّ اس و بعض هـؤلاء الن

لم تكن على درجة كافية مـن  م له المعلومات التي تقد م هذه اللغة، لأنّينفض يده يائسا من تعلّ
التدريب المناسب في هذا المقام يعني أن يكون الإنسان على معرفة واعيـة بالحقـائق    إنّ. درجالت

و هـذا  ؛ نـة ة معية لغويو في إطار نظري. ببعض صال بعضهامن خلال ات، الأساسية حول لغة ما
و يعني أيضا أن  ة من تلك الحقائق،صل بواحدمعناه أن تكون على صلة بالأبحاث المعاصرة التي تت

 كما يعني أن يكون قادرا علـى .اختيار و ترتيب هذه الحقائق طبقا لبرنامج محدد يكون قادرا على
النقد البناء للكتب التغـة  ارس للفروق بين اللّعليمية و أخيرا، أن يكون قادرا على جذب انتباه الد

  ."مهان يتعلّغة التي يحاول أو اللّ فعلا،التي يعرفها 
       لقد أدغبة الجامحة في تعليم اللّت الرإلى ،ةغات الأجنبي  سـانيات  ى باللّاستحداث ما يسـم

قابلية الت) (linguistique contrastiveتيال غـة  م اللّاها مـتعلّ عوبات التي يتلقّدف إلى تذليل الص
الأجنبيغويةعوبات تكمن في الفروق اللّة، و هذه الص ،)ةيرفالص، النالموجودة بين ) لاليةحوية و الد

انية غة الثّغويون في هذا اال بتحليل اللّاللّ إذ اهتم ؛مهاالتي ترغب في تعلّ انيةغة الثّو اللّ، لغته الأم
        ،غـتين ة، بحيث ينتهون إلى الفـروق بـين اللّ  م، و مقارنتها بتحليل لغته الأصليمها المتعلّالتي يتعلّ

                                                                                                                                                 

 - 63- 62ص  ،علم اللغة بين القديم و الحديث، عن عاطف مدكور ،  174ص  ،تعريف بعلم اللغةال.  

 - 63ص ، و الحديثعلم اللغة بين القديم ،عاطف مدكور  :ينظر.  



مين على ما لا نظير لـه عـن   ب المتعلّس بعنايته، و يدرها المدريبرزون هذه الفروق حتى يخصو 
ةمظاهر لغوية في لغتهم الأصلي.  

و ذلك ؛ مينطق لدى المتعلّة من علم الأصوات في تصحيح النغات الأجنبيكما أفاد تعليم اللّ      
، و أوجه الاتفاقمعرفة أوجه  غة الأم، ليتماللّ فيو وصفها  ،انيةغة الثّبوصف مخارج الحروف في اللّ

 ،ةظام الفونولوجي للغتهم الأصليالتي يخلو منها الن ،ةة و الحركي، فنضبط الأصوات الحرفيالاختلاف
غة التي يقبلون على تعلّظام الفونولوجي للّوتكون موجودة في النغة بتدريب س اللّمها، ثم يقوم مدر

   .طق هذه الأصواتمين على نالمتعلّ
      اه إلى بنـاء الكلمـة   تعـد  لقابلية على علم الأصوات فحسب، بسانيات  التو لم تقتصر اللّ      

و الجملة و الدذا يعد اللّ إسهام لالة، وقابلية في تعليم اللّسانيات التإسهاماة غات الأجنبي الا في فع
غاتلّم الاها متعلّعوبات التي يتلقّتذليل الص.  

      سانيات الحديثةغات من اللّس اللّو من ضمن ما استفاد منه مدر، مه العالم الأمريكي هو ما قد
ة، مثل البنية حويليو الت ةوليديته التمات نظريتكمن هذه الإفادة في مقو، و(Chomsky)يتشومسك

الباطنيو الأداء، و ،غويةطحية، و الكفاءة اللّة، و البنية الس شجيرالت البنيـة الباطنيـة   ففيما يخص      
غوية عند انتقاء عدد من الجمل، و العمل على ا في دراسة القواعد اللّيمكن استثمارهم ،طحيةو الس

ا التتشريح علاقاركيبية، و الأنظمة الصرفية و النحوية و الصلالية التي تنبني عليهـا، ثم  وتية و الد
يمكن  ،شجيرة التطحية، و فيما يتعلق بعمليو توليدها إلى عدد من البنيات الس تحويل البنية الباطنية

        ثم الأدوات و الضـمائر  ،و الصـفات  ،أن يفيد في توضيح ضمائر الأفعال، و ضمائر الأسمـاء 
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  - 63صالمرجع السابق،  ،كورعاطف مد :ينظر.  
  - تطبيقي ال علم اللغة ،عن أحمد بكار ،38ص ،تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها ،مصطفى بن عبد االله بوشوك :ينظر

  .66، ص2001، 5 عالعربية، مجلة اللغة  ،ومناهج تدريس اللغات



و توضـيح   ،ةقسيم العربيمواقع مباني الت إبرازشجير في و يمكن أن تفيد عملية الت ،...و الظروف
ة التي تـربط بـين   منها، كما يمكن أن يستثمر في تشخيص العلاقات الوظيفي تبة و وظيفة كلّر

نات الجملةمكو.    
غـة  م اللّه على معلّهو أن ،سانياتغات من اللّة اللّا أفادته تعليميمـما يمكن استخلاصه م إنّ      

طبيقـي، و أن يسـتثمر   ظـري و الت نسانيات بجانبيها المه اللّلاع دائم بما تقدأن يكون على اطّ
ـ. غةسانية في تعليمه للّظريات اللّالن  الات المعرفية الأخـرى، و  ليس هذا فحسب، بل كذلك ا

خاصلها فس لماة منها علم الن  من أهمية في العملية التة عليمي. 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                                                                                                                 

 - 67-66صالمرجع نفسه، ،أحمد بكار :ينظر.  



  :الفصل الرابع

دراسة تطبيقية لمعوقات العملية     

  ية التعليميةالتواصل

  

  أداة البحث- 1                            

  عينة البحث-2                       

  تحليل النتائج--3                       

  

  

  

  

  

  

  



دف هذه الدراسة إلى التعرف على العوامل التي تعوق العمليـة التلفظيـة في الوسـط            
و لتحقيق  هذا الغرض أعـددنا  . رحلة الثّانوية، بثانويـات تيسمسيلتالتعليمي، لدى تلاميذ الم

و طبق الاسـتبيان الأول  . استبيانين، شملا محورين، تـوقّعنا أنهما يشكلان أهم المعوقات التلفظية
 فقد المرحلة الثّانوية، بمستوياا الثّلاثة، أما الاستبيان الثّاني) إناث+ ذكور (على عينة من متعلّمي 

و الانجليزية، بثانويـات  اللّغات العربية، و الفرنسية، ) ثإنا+ ذكور( طبق على عينة من معلّمي 
  .ولاية تيسمسيلت

وقد كشفت النتائج عن وجود اتفاق بين أفراد العينتين على أنّ المحـورين اللّـذين شملـهما        
دان من أهم ما يـؤدي إلى اضـطراب العمليـة    ، يع)البيئة الأسرية و البيئة التعليمية( الاستبيانان 

  .التواصلية بين المعلّم و المتعلّم
  :أداة البحث-1

تمّ إعداد استبيانين، يهدفان إلى التعرف على العوامل التي تحول دون تواصل طرفي العمليـة    
ات التاليـة لبنـاء أداة   التعليمية في المرحلة الثّانوية، بثانويات ولاية تيسمسيلت، و قد اتبعنا الخطو

  :البحث
  :إعداد الصورة المبدئية للاستبيان عن طريق-أ

تكوينـه، ممارسـته   (،  المعلّم ))بيئته التعليمية, بيئته الأسرية(المتعلّم (  تحديد محاور الاستبيانين -
  ).إدارة، مناهج، وسائل، و طرائق تعليمية( ، الـنظم المدرسية )لمهنته

ت الاستبيانين اللّذين اشتملا في صورتيهما المبدئية على ثلاثة محاور أساسية تمثّـل  وضع تعليما -
  :أهم معوقات العملية التلفظية و ذلك على النحو التالي

  .سؤالا 19معوقات ترجع إلى المتعلّم، و تكونت من  -
  .سؤالا 27معوقات ترجع إلى المعلّم، و تكونت من  -
إلى النظم المدرسية، و تكونت من عشرة أسئلة،  منها خمسة خاصـة بـالإدارة   معوقات ترجع  -

  .المدرسية، و أربعة خاصة بالمنهاج، وسؤال واحد خاص بالوسائل التعليمية



اختبار مدى صلاحية الصورة الأولى للاستبيانين، بعرضهما على فئة من المتخصصين في اللّغة،  -ب
ائهم مدى صلاحية الاستبيانين، وملاءمتـهما للمعوقـات، وصـحة    وذلك دف استطلاع آر
  . تصنيفهما في المحاور الثّلاثة

  : عينة البحث-2
تكونت عينة الدراسة الأولى من متعلّمي المرحلة الثّانوية، تمّ اختيارهم من خمس ثانويات       

عامة،ثانويـة الإخـوة   ثانوية محمد بلال،ثانويـة محمـد بون  (بمدينة تيسمسيلت و ضواحيها 
، )ذكورا و إناثـا (متعلّما  97، و قد بلغ عددهم )ديسمبر،متقنة الونشريس 11معقب،ثانوية 

  ، و تم تصنيفهم في فئات حسب الجنس )2008-2007(خلال الموسم الدراسي 
  - 1- جدول-

  .موزعة حسب الجنس و المستوى الدراسي ) المتعلمين (عينة الدراسة 
  عامو  العدد  البيان

  97 28  ذكور: نوع الجنس 

  69إناث                                    

  المستوى الدراسي 
  السنة الأولى                

  

22  

97  

  30  السنة الثانية                

  45  السنة الثالثة                 

  
الثّانوية، تمّ اختيارهم من ست ثانويات من و تكونت عينة الدراسة الثّانية من أساتذة المرحلة       

ديسـمبر،ثانوية   11ثانوية محمد بلال، ثانوية رابح بيطاط، ثانوية (مدينة تيسمسيلت و ضواحيها 
، )2008-2007(،  خلال الموسم الدراسي )الإخوة معقب، ثانوية محمد بونعامة، متقنة الونشريس



، و تمّ تصنيفهم في فئات حسب الجنس )ورا و إناثاذك(و قد بلغ عددهم واحد و ثلاثون  أستاذا 
  . و اللّغة المدرسة

  -2-جدول
  موزعة حسب الجنس،  واللّغة المدرسة) المعلّمين(عينة الدراسة 

  اموع  العدد  البيان
  31  14  ذكور :نوع الجنس

  17   إناث                   

  31 10  عربية:  اللّغة المدرسة

  12  فرنسية                

  09  انجليزية                

  -3-جدول                                                
  الاقتصادي و الثّقافي -النسب المئوية لتركيب أسر عينة المتعلّمين و مستواها الاجتماعي

  النسبة المئوية  الأسرة  
  %7.21  04إلى  02من   عدد أفراد الأسرة

  %25.77  06لى إ 05من

  %36.08   08إلى  07من 

  %30.92  12إلى  09من 

  المستوى 
 الاقتصادي  -الاجتماعي

  %01.03  ضعيف

  %42.26  متوسط

  %37.11  حسن

  جيد
  

09.27%  



  المستوى الثقافي للوالدين
  
  
  

    
  

  
  
  

  الأب
  
  
  
  
  

  %15.38    منعدم

 %07.69    ابتدائي 

  %23.07  متوسط 

  %38.46  ثانوي

  %15.38  جامعي 

  الأم
  
  
  

  %38.46  منعدم 

  %10.25  ابتدائي 

  %23.07  متوسط

  %25.64  ثانوي

  %02.56  جامعي

 %91.75  مترابطة   تركيب الأسرة 

 %08.24  مفككة 

          ضح من القسم الأوالخاص بـ عدد أفراد الأسرة ما يلي -3-من الجدول  ليت:  
إلى              09، وهـي نسـبة مرتفعـة، و مـن     % 36.08بنسبة  08إلى 07من ارتفاع عدد الأفراد  

؛ و لا شك أنّ ارتفاع عدد أفراد الأسرة  الواحدة يؤثّر على المتعلّمين، كـون  % 30.92بنسبة 12
هذا الأخير ينقص من تلبية الاحتياجات؛ من مأكل و ملبس و أدوات مدرسية و غيرها، خاصة إذا 

دين منخفضاكان دخل الوال
و الذي يـبين       -3-وهذا ما يوضحه القسم الثّاني من الجدول  ،

تمثّل المستوى المتوسـط،  % 42.26الاجتماعي لهذه الأسر، حيث أنّ نسبة –المستوى الاقتصادي 
  .تمثّل المستوى الجيد %  09.27ونسبة 
و الذي يبـين المسـتوى    -3- بالرجوع إلى النسب الموضحة في القسم الثّالث من الجدول       

الثّقافي للوالدين، يبدو الانخفاض الملحوظ في المستوى التعليمي لهما، حيث كانت النسبة المرتفعـة  
                                                                                                                                                 

. 39خر الدراسي و طرق علاجه، ص مصطفى منصوري، التأ: ينظر    



تمثّل المستوى العالي  )%02.56(تمثّل انعدام المستوى التعليمي للأم، و النسبة المنخفضة  )38.46%(
  .لها 

 % 38.46و لمرحلـة الابتدائيـة،   ل  % 07.69للأب بـين   و تراوح المستوى التعليمي          
  .للمرحلة الثّانوية؛ فانخفاض المستوى الثّقافي للوالدين، لا شك، ينقص من دافعية المتعلّمين للتعلّم 

 )%91.75(وجدنا نسبة الأسر المترابطة  -3-و إذا ما نظرنا إلى القسم الرابع من الجدول          
و هذه النسبة الضئيلة من المتعلّمين يـؤدي ـم التفكّـك    %)  08.24(تشكّل  أما المفكّكة فهي

و بـين   الأسري إلى انخفاض مستواهم التحصيلي، و إلى اضطراب العملية التواصـلية بينـهم     
  .المعلمين

  -4-جدول
ليا، وذلك فيما يتعلّق النسب المئوية لمعوقات العملية التلفظية في الوسط التعليمي، مرتبة ترتيبا تناز

  بالبيئة الأسرية
  النسبة المئوية  المعوقات  
 % 92.89  ارتفاع عدد أفراد الأسرة الواحدة  01

 % 90.94  انخفاض المستوى الثقافي للوالدين  02

  %43.29  تردي المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة  03

 % 11.34  اضطراب الجو الأسري  04

 % 08.24  التفكك الأسري  05

 % 07.21  الدور السلبي للأسرة في الحياة التعليمية  06

                                               
  
  
  
  



  -5- جدول                                             
فيما   النسبة  المئوية  لمعوقات  العملية  التلفظية في الوسط التعليمي، مرتبة ترتيبا تنازليا، وذلك

  يتعلّق بالبيئة التعليمية، وتحديدا المعلّم
  النسبة المئوية  المعوقات  

 %75.25  عدم مشاركة الأستاذ لتلاميذه في مشاكلهم الحياتية  01

 %45.16  تأثير الوضع الاجتماعي للمعلّم على أدائه لوظيفته  02

 %29.26  سوء اختيار الطّرائق المناسبة للتعليم  03

 %24.73  الجو السائد في القسماضطراب   04

 %22.58  عدم مراعاة الفروق الفردية بين المتعلّمين  05

 %22.58  التوجه الاضطراري إلى مهنة التعليم  06

 %16.12  سوء توجيه المعلّمين إلى التخصصات  07

 %13.05  طبيعة المعلّم السلبية  08

 %11.16  سوء العلاقة التي تربط المعلّم بالمتعلّم  09

 %09.67  عدم قراءة الأستاذ للمنهاج  10

  %09.37  عدم إعطاء مهنة التعليم حقّها كوا رسالة  11

  -6-جدول 
النسب المئوية لمعوقات العملية التلفظية في الوسط التعليمي، مرتبة ترتيبا تنازليا، و ذلك فيما يتعلّق 

  بالبيئة التعليمية، و تحديدا النظم المدرسية
  النسبة المئوية  لمعوقاتا  

  %75.89  ارتفاع عدد تلاميذ القسم الواحد  01

  %53.33  صعوبة المادة التعليمية  02

  %51.61  عدم استفادة المعلّم مما درس في ممارسته لمهنته  03

  %45.16  سوء توزيع ساعات العمل  04



  %41.93  إهمال التدريب الميداني في الجامعة  05

نامج الجامعي على تزويد المعلّم بمعارف كافية عدم قدرة البر  06
  المهنة ةلممارس

41.93%  

–الإضاءة –عدم صلاحية القاعات الدراسية من حيث التدفئة   07
  التهوية و الاستماع

29.79%  

  %26.04  بعد الموضوعات المقررة على محيط المتعلّم  08

  %25.80  عدم التسلسل و الترابط بين موضوعات المنهاج  09

  %19.35  عدم مناسبة مقررات المنهاج لأعمار التلاميذ و خصائصهم  10

  %12.90  التسيب الإداري و إعاقة الإدارة لمهام المعلّم  11

  %12.90  انعدام الوسائل التعليمية أو قلتها  12

  
  :تحليل النتائج -3

       ة، وذلك لكولفظية التقات العمليمعو البيئة من أهم ا ملازمة للمتعلّم، سـواء كانـت   تعد
أسرية أو تعليمية، فالأسرة تلعب دورا هاما في حياة المتعلّم، لأنّ الإنسان يؤثّر و يتأثّر بمن حولـه،  
فإن كانت الظّروف المحيطة به مضطربة، لا شك أنها ستجعله مضطربا، و سـتعيقه عـن أدائـه    

  .لوظيفته 
أنّ أكبر المعوقات الأسرية هو ارتفاع عدد أفـراد الأسـرة    نجد -4-بالنظر إلى الجدول          

، هذا الارتفاع يؤدي إلى إهمال بعض الأفـراد، سـواء مـن ناحيـة     % 92.77الواحدة، بنسبة 
  . الاحتياجات، أو من ناحية الرعاية و الاهتمام المادي و المعنوي

ين، فالوالدان المتعلّمان يراقبان أبناءهما دوما، و المعيق الثّاني هو انخفاض المستوى الثّقافي للوالد      
يشجعام على الاكتساب و التعلم، أما إذا كان الوالدان غير متعلّمين فإنهما لن يعيا بدرجة كبيرة 

و المتعلّم إذا لم يشعر برغبة داخلية تدفعه إلى التعلم، . أهمية التعليم ،مما يؤدي م إلى إهمال المتعلّمين
و انخفاض المسـتوى  .     كون الوالدان قد زرعاها فيه، فربما يتسرب من المدرسة في سن مبكرةي



الاجتماعي و الاقتصادي هو الآخر من أكبر المعوقات؛ فالتلميذ الذي يشعر أنه أقلّ من أقرانـه،  
  .ليميةخاصة في هندامه، فإنّ هذا يشكّل لديه اضطرابات نفسية، قد تؤثّر على حياته التع

و . و اضطراب الجو الأسري يؤدي بالتلميذ إلى اضطرابه، مما يحول دون تواصله التعليمـي         
تشكّل الاضطراب الأسري، الناتج إما عن رغبة الأم في تربية أبنائها، حسـب   %11.34نجد نسبة 

ربا، نتيجته شعور الأبنـاء  وجهة نظرها، أو رغبة الأب في الشعور بالسلطة، مما يولّدان جوا مكه
   .بالخوف الدائم،  قد ينتقل هذا الشعور إلى البيئة التعليمية

، %08.24ناهيك عن التفكك الناتج إما عن طلاق، أو وفاة، أو إهمال، و الذي يشكّل نسبة      
يكـون مـن   ، أو إلى محاولة فرض وجـوده، ف ل، فيضطر إلى الانعزاهذا الأخير يؤثر على المتعلّم

  .التلاميذ المشاغبين الذين يمنعون زملاءهم من مواصلة تعليمهم 
من الأسر مل أبناءها، فلا تؤدي الدور المنوط ا في تنمية دوافعهم  %07.21ونجد نسبة         

  .للتعلّم، و مراقبتهم و تشجيعهم، و هذا الأخير يؤدي م إلى اللّامبالاة
لعامل الذي ينبغي يئته للمتعلّم، ليخرج بنفسية مرتاحة إلى البيئة التعليمية، فالأسرة إذن، هي ا     

  .تغمرها دوافع للتعلّم، فتكون النتيجة تواصل تعليمي عادي 
هذا . وإذا تفحصنا البيئة التعليمية، وجدنا أهم عنصر فيها هو المعلّم، كونه المسير لهذا الوسط      

وفّر فيه شروط معينة، فإن اختلّت هذه الشـروط، أدى إلى إعاقـة العمليـة    الأخير، ينبغي أن تت
  .التواصلية التعليمية 

نجد أنّ أهم عائق في البيئة التعليمية، و الـذي يشـكّل نسـبة     -5-و بالنظر إلى الجدول       
أول وهلة أنّ هذا ، هو عدم مشاركة الأستاذ لتلاميذه في مشاكلهم الحياتية؛ قد يبدو من 75.25%

                                                                                                                                                 

  - راسي و طرق علاجه، ص: ينظرو أحمد أحمد عواد، قراءات في علم النفس التربوي  مصطفى منصوري، التأخر الد ،    

  . 83و صعوبات التعلم ، ص 
  - النمو المتكامل  ، و زكية حجازي معوقات10نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم و التعليم العلاجي ص : ينظر

  . 175للطفل في المرحلة الابتدائية،  ص

- 48مصطفى منصوري،المرجع السابق ، ص : ينظر     .  



الأمر خارج عن نطاق الأستاذ، كون دوره الأساسي هو التعليم، ولكن من الضروري أن يكـون  
الأستاذ مطّلعا على علوم مختلفة، أهمّها علم النفس، الذي يؤدي به إلى التعرف على التلاميـذ، و  

وتقـويم  عزلـة المنطـوي،    م، فيحاول فـك معاملتهم معاملة طيبة، تنم عن احترامه و تقديره له
وبالتالي يحاول معرفة أسباب هذا الانطواء، و الشغب و غيرهما،  -مثلا–المشاغب، و تحفيز الذّكي 

  .فيساعدهم على الخروج من أزمتهم
للمعلّم علـى أدائـه    يخاصة بتأثير الوضع الاجتماع) %45.16(و نجد النسبة الثّانية المرتفعة      

ذ الذي كثرت همومه، يدخل إلى قسمه، و قد شغلت باله، و شلّت تفكيره، فلا لوظيفته، فالأستا
  . يقدم للتلاميذ النسبة المئوية المطلوبة منه في الدرس

التي كثر أولادها، فكثرت مشاغلها و مشاكلها، تأتي إلى القسـم، وقـد    -الأم–و الأستاذة      
ابنها الذي تركته مريضا، فتكثر من التـأخرات و  خلّفت وراءها ذهنها مع أبنائها الصغار، أو مع 

  .الغيابات، فيؤدي في الأخير إلى تعطيل العملية التعليمية
ويعاني كثير من التلاميذ من صعوبات في فهم المادة، وذلك راجع في أغلبه إلى سوء اختيـار         

  .يعود إلى ذلك  %29.26الطّرائق المناسبة، فنجد نسبة 
المعوقات التي تحول بين المتعلّم و تواصله مع المعلّم، هو اضطراب الجو السائد في القسم و من       

، هذا الاضطراب يسببه كثرة التلاميذ المشاغبين في القسم، ويعود هذا الأخير إما لعدم )24.23%(
  .قدرة المعلّم على التحكم، أو لتسيب الإدارة و إهمالها لدورها

بين المتعلّمين فروقا فردية، فمنهم شديد الذّكاء، و منهم من يعاني مـن فـرط    و لا شك أنّ     
. ، ومنهم بطئ الفهم و غيرهم، فإن لم يراع المعلّم هذه الأمور، اختلّ التواصـل التعليمـي  هالانتبا

  .  من المعلّمين يهملون الفروق الفردية % 22.58ونجد نسبة 
إلى هذه المهنة اضطرايا، وهذا الإجبار ينقص من عزيمته، فيـؤدي   و أحيانا يكون توجه المعلّم       

أن : والأخطر من هـذا . % 22.58وظيفته بنفسية سائمة، و هذا ما نجده في العينة المدروسة بنسبة 
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يكون توجه المعلّم إلى هذا التخصص اضطراريا، فكيف سيدرس هذا التخصص مجبرا؟    و كيـف  
 . % 16.12نجدها في هذا الوسط بنسبة سيدرسه؟ وهذه الأخيرة

مين يمارسون مهنتهم ممارسة تسلطية، هذا التسلط أو هذه الطبيعة السـلبية  و نجد فئة المعلّ        
من فئـة   %13.05التي نجد بعض المعلّمين يتميزون ا تحول دون تعلّم التلاميذ و هي تشكّل نسبة 

لحديثة تضع الطلاب في جو حواري، فالطالب عنـدما يأخـذ في   التربية ا" العينة الثّانية، غير أن 
في ذلك الجو التربوي . الحوار، يأخذ في التفكير و يبتعد عن الشخصي و الذاتي، باحثا عن الحقيقة

فقط، تتفتح الآراء و تنمو الشخصيات و يترسخ الاحترام المتبادل و يخف الضغط علـى الـوعي   
   "قتناع الحرالفردي، مما يفسح اال أمام الا

، وعدم % 11.66و من المعوقات الأخرى نجد سوء العلاقة التي تربط المعلّم بالمتعلّم بنسبة         
  .% 09.33إعطاء مهنة التعليم حقّها كوا رسالة بنسبة و عدم ، %09.67قراءة الأستاذ للمنهاج 

        ة يؤدعليمية التـة    إن سوء العلاقة بين طرفي العمليإلى اضـطراب العملي ،ي، دون شـك
فإنّ أي موقف يمر به قد يؤدي بـه إلى   –مثلا  -التواصلية بينهما؛ فإن كان المعلّم سريع الغضب 

و بالتالي إلى التصرف مع المتعلّمين تصرفات سيئة، تؤدي م إلى النفور من الدراسـة، أو   لالانفعا
الأستاذ للمنهاج يمنعه من اكتساب أو معرفة الحلقة العامة التي  وعدم قراءة. الانقطاع عن المدرسة

و آخر عائق مدروس  هو أن يعتبر الأستاذ .يدور فيها ليتمكّن من توزيع البرنامج حسب المطلوب
  .أنّ وظيفته كأي وظيفة و ينسى أنه صاحب رسالة ينبغي أداؤها على أكمل وجه

أخرى، خاصة بالنظم المدرسية، من المنظومة التربويـة إلى  هذا عن المعلّم، وهناك معوقات        
فزيادة  .%)57.89(الإدارات المدرسية، و أعوص هذه المعوقات ارتفاع عدد تلاميذ القسم الواحد

عدد التلاميذ على العدد المطلوب في القسم الواحد، يخلق جوا تسوده الفوضى، يمنع الأستاذ من أن 
م درسه، كما أنه قد يركّز على الجالسين في الطاولات الأولى و يهمل الباقينيقد.  

يعتبر العديد من المتعلّمين أنّ العائق الذي يحول دون اكتسام للغات، خاصة الأجنبية منها،       
، هذا الإشكال نجده بخاصة في  % 53.89هو صعوبة المادة نفسها، و قد شكّل هذا الأخير بنسبة 
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فرنسية، و يعلّل جلّ الأساتذة، ذلك بعدم اكتساب التلميذ لقاعدة سليمة في اللّغات، تعليم اللّغة ال
مـا   -على سبيل المثال لا الحصر–و يرجع هذا السبب إلى سوء التوجيه، و الجدول الأتي يوضح 

  نصبو إليه 
  -6-جدول 

  وضعية التأطير للّغة الفرنسية في التعليم الابتدائي لولاية تيسمسيلت
  الصفة  الاختصاص  عددال

  مرسم  معلم مدرسة أساسية ،لغة فرنسية  11
  مرسم  معلم مدرسة أساسية ، مزدوج   70
  مرسم  أستاذ مجاز ، ليسانس فرنسية  31
  مرسم  أستاذ مجاز، ليسانس اقتصاد  09
  مرسم  أستاذ مجاز ليسانس لغة عربية   20
  مرسم  أستاذ مجاز ، ليسانس علم النفس   07
  مرسم  ز، ليسانس فلسفة أستاذ مجا  13
  مرسم  أستاذ مجاز، ليسانس تاريخ و جغرافيا   06
  مرسم  أستاذ مجاز، ليسانس نقد أدبي   12
  متعاقد  تجارة / أستاذ مجاز،ليسانس اقتصاد   08
  متعاقد  أستاذ مجاز، ليسانس علوم شرعية   02
  متعاقد  أستاذ مجاز، ليسانس علم النفس التربوي   01
  متعاقد  ـ ليسانس ترجمة أستاذ مجاز،  01

-2007إن العدد الإجمالي لمعلّمي اللّغة الفرنسية في ولاية تيسمسيلت للموسم الدراسي           
بعيدون كل البعد على التخصص، % 78.01هو مائة وواحد و تسعون  معلما، منهم نسبة  2008

نسية في التعليم الثّانوي علّتـها بعـد   وهي نسبة مرتفعة جدا، من هنا ندرك أنّ إشكالية اللّغة  الفر



معلّمي المرحلة الابتدائية على التخصص، و عدم اكتسام الكفاءات التي تؤهلهم إلى تعليم هـذه  
  .  اللّغة

كما أنّ من أهم المعوقات البيئية الخاصة بالنظم المدرسية هي عدم استفادة المعلّم مما درس            
من المعلّمين يرون أنّ هناك العديد من المقاييس المدروسة  % 51.61نة، و نجد نسبة في ممارسته للمه

  .في الجامعة يمكن الاستغناء عنها
سـاعة   28ويشكو جلّ المعلمين من الساعات المرهقة في العمل و التي قد تصل  أحيانـا إلى      

يعتبر التدريب الميداني  الجامعي ، و %45.16أسبوعيا، و توزيعها غير المناسب، و تشكّل هذه الفئة 
   %41.93، ليبدأ مهنته، و قد اكتسب تجربة لفترة زمنية معينة، و لكن نسبة ئتجربة للمعلّم المبتد

  .من العينة لم تتلقّى تدريبا 
و يرى أفراد العينة الثانية أنّ البرنامج الجامعي غير قادر على تزويد المعلّم بمعارف كافيـة أو         

أما أفراد العينة الأولى فيشـكون مـن   .  % 41.93ليات ممارسة المهنة، وتشكّل هذه الفئة نسبة بآ
و الاسـتماع بنسـبة   ة، والإضاءة، و النظافة، ، من حيث التدفئعدم صلاحية القاعات الدراسية

29.79.%   
دث في السنوات وإذا ما عدنا إلى مقررات المنهاج، خاصة مع نظام الإصلاح الجديد الذي ح      

الأخيرة، فنجد المعلمين و المتعلمين  يشكون من كثافته،و من عدم مناسبته للحجم الساعي المقرر، 
، و )%25.80(، و من عدم التسلسل و الترابط بين موضوعاته )%26.04(وبعده عن محيط المتعلم 

عدم تـوفّر كتـب    ،و يعاني البعض من) %19.35(عدم مناسبته لأعمار التلاميذ  و خصائصهم 
  . تتوافق معه

، )%12.90(و يعتبر التسيب الإداري أحد المعوقات التي تجعل المعلّم يسأم من مهنة التعلـيم        
هذه الإدارة التي يكمن دورها في مساعدة المعلّم على ممارسته لوظيفته، قد تكون عائقا يمنعه مـن  

  . و المتعلّم على حد سواءلأجواء المناسبة للمعلّم توفير اذلك، إن فشلت في ضبط التلاميذ، أو في 
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و نصل إلى أخر عائق، حسب الدراسة، و الذي يمكن أن يكون أهمّها، إنه الوسائل التعليمية،       
هذه الأخيرة التي تعمل على مساعدة المعلّم، هي الأخرى قد تشكّل عائقا إذا انعـدمت أو قلّـت   

)12.90%( .  
تعد من أهم الوسائل رغم قدمها، و قد أصبحت تشكّل عائقا عنـد   -مثلا   -رة فالسبو        

البعض؛ إذ أننا وجدنا أنّ بعض الأساتذة يشكون من عدم توفّر الأقـلام الخاصـة بالسـبورات    
الجديدة، و إن توفّرت فهي سريعة الانتهاء، و لـما عدنا إلى الإدارات المدرسية وجـدناها هـي   

هذا العائق يجعـل الأسـتاذ يعـود إلى       !ن ارتفاع كلفة شرائها، فأين الحل ؟الأخرى تشكو م
  .  الإملاء، و هذا الأخير يتنافى مع الطريقة المثلى للتدريس

     م للمتعلم الأنمـاط الذي يقد وغة، الكتاب المدرسي العامل الأساسي في تعليم اللّ إذا كان        
فقد ، المحادثةالأساس لعمليات و مهارات القراءة و الكتابة و  أنه كماغوية الجديدة، اللّ المفرداتو 

كتـاب  -على سبيل المثال لا الحصـر  -و نأحذ. يشكل عائقا أمام المتعلمين ، إذا كثرت أخطاؤه
و التكنولوجي، و بعد عليم الثانوي العام الأدب و النصوص و المطالعة الموجهة للسنة الثانية من الت

و الجدول التـالي يوضـح   خطأ،  201فتش التربية و التكوين، و جدناه يحوي تصحيحه بمعية  م
  .  الأخطاء الواردة فيه

 -6-جدول

و الصور  و السياقية، و الحضارية، العلمية و المعرفية،و المطبعية و الكتابية،و التاريخية ، و المكانية، (الأخطاء 

للسنة الثانية من )لأدب و النصوص و المطالعة الموجهةالجديد في ا(الواردة في كتاب) والموضحات،و البيانات

  .التعليم الثانوي العام و التكنولوجي

  
  

 الرقم
  

 تعيين نص الخطأ المسجل
ــة  مكان الخطأ نوعيـ

ــاء  الأخط
 المسجلة

  
 فقرة سطر  صفحة التصحيح و الصواب

ويعد نشـاط القواعـد و    1
 الصرف روافد لفهم النص

عد القواعد النحوية والصـرفية  ت لغوي التقديم 7-8 
 ...روافد
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ــوات  3 4 في اغنائه و إثرائه 2 خط
ــة  دراسـ
ــنص  الـ

 الأدبي

 في إغنائه و إثرائه كتابي

ــيد   3 ــوء الرصـ في ضـ
 ...للمتعلم،.القبلي

ــاقش  25 4-5 أنـ
 المعطيات

مطبعــي 
ــابي  كتـ
ــات  علام

 الوقف

ــي   ــيد القبل ــوء الرص في ض
 ...،للمتعلم

ــص  4 ــاق  و الإأتفح تس
 جام الانس

 أتفحص الاتساق والانسجام كتابي  5 5
 ...و حسن التلخيص مطبعي  8 5 ...و حسن التخليص 5
 :المطالعة الموجهة مطبعي  14 5 :المطالعة 6
الصــور و   / 7 الخارطة صماء 7

 الموضحات
تحديد المناطق المقصـودة علـى   

 .الخارطة
ومن أبـرز ظـواهر هـذا     8

 :التطور
 :ومن أبرز مظاهر هذا التطور لغوي تقديم النص 2 10

  في مسجد عمرو...      9
 بن العاص

أتعـــرف  12 11
علــــى 
ــاحب  ص

 النص

  في مسجد عمرو ...       كتابي
  ابن العاص       

 

ــوي النص 27 11  َََََعجائبنا زعموا الأيام مجفلةًَ 10 -لغ
 مطبعي

 ًًعجائبنا زعموا الأيام مجفلةًًًًًًًًًًًًًًًًًًًً

 ...ٌّوهي غافلةٌ لغوي النص 02 12 ...ًًوهي غافلةً 11
12 مـن    ًنظم من الشعر أو نثر

 الخطب
 من  الخطب ّنظم من الشعر أو نثر لغوي النص 03 12

13 لغوي النص 04 12 تفتح أبواب السماء ُفتح تفتح أبواب السماء ٌفتح 
 يا يوم وقعة عمورية مطبعي النص 05 12 "مورية"يا يوم وقعة  14
خطأ "معرفي النص 06 12 ائبنا زعموا الأيام مجفلةَعج 15

ــدر  في ص
 البيت

 لقد تركت أمير المؤمنين ا

لم يرمــز الســيف؟ ومــا  16
المقصــود بالكتــب؟في أي 
مجال فضل السـيف عـن   
ــد الشــاعر   الكتب؟عق

 وضحها؟...موازنة

12 18-
192

0-
21 

اكتشــاف 
ــات  معطي

 النص

ــوي -لغ
 كتابي

 .وضحها...إلام يرمز السيف؟

-زعموا:بم توحي الكلمات 17
 صاغوه

أحدد بناء  14 13
 النص

-زعمـوا : بم توحي العبارتـان  لغوي
 صاغوه؟

استطاع الشاعر أن يقـيم   18
جسرا ليعبر عليه من فكـرة  

 بم يسمى ذلك؟. إلى فكرة

غموض في التعبير و عدم مراعـاة   معرفي  19 13
الانسجام و التـدرج في طـرح   

 .الأسئلة
شتركة هناك صيغة صرفية م 19

-06-04بين الأبيـات  
07-08 

  :معرفي  21 13
الإشارة إلى 
صيغة غير 
موجودة في 
ــت  لبيـ

 .الرابع

غير موجودة ) اسم فاعل(الصيغة 
 .في البيت الرابع

مـا علاقـة البيــت الأول    20
 بالبيت الأخير؟

ــص  24 13 أتفح
 الاتساق

ليست هناك أيـة علاقـة بـين     معرفي
 .يحذف السؤال.البيتين

ضوع الـذي عالجـه   ما المو 21
 ألشاعر؟

 ما الموضوع الذي عالجه الشاعر؟ كتابي أجمل القول 26 13

أبني أحكام  22 14 ٌ و دنانيرٌبراعم: مثل 22
 القاعدة 

تنو(لغوي
ين مـا لا  

 )ينون

 و دنانير ُبراعم: مثل

عين في العبارات كل ممنوع  23
من الصـرف مـع بيـان    

 .السبب

ــال  25 14 في مج
 المعارف

ــابي -كت
 تعبيري

عين في العبارات التالية كل ممنوع 
 .من الصرف مع بيان السبب



  ...سكنت و ضراغم 24
                    

......... 

ــال  09 15 في مج
ــارف  المع

 الفعلية

ــي -علم
ــرفي     معـ

ــاهد ( الش
ــير  غــ

 )مناسب

حذف الشاهد مـن المثـال لأن   
كلمة ضراغم وردت منونـة في  

 .البيت الأصل

ي معدولة عـن  مثل أُخر فه 25
 آخر

أبني أحكام  29 21
 القاعدة

ــوي -لغ
 علمي

 .مثل أخر فهي معدولة عن أخرى

ــورة  أخر الدرس  22 الصورة 26 الص
ــير  غــ
ــاعدة  مس
على فهـم  

 المقصود

إرفــاق الصــورة بتوضــيحات        
 و بيانات

في البيت السابع إشارة إلى  27
.  تـأثر العـرب بالفلسـفة   

 وضح؟

ــص  04 25 أتفح
الاتساق و 

 لانسجاما

المعنى موجود في البيت السادس و  معرفي
مع ضرورة حـذف  . ليس السابع

علامة الاستفهام الـواردة بعـد   
 .كلمة وضح

: أتعلم من خلال هذا النص 28
 أفعال التعجب

أتعلم مـن   06 23
 النص

 .صيغتي التعجب القياسيتين... معرفي

ــابي النص 22 23 و أشرا معتقة 29 -كت
 علمي

 ةواشرا معتق

ــوي النص 03 24 ًبادرة...  ...يا عاذلي 30 -لغ
 علمي

 ٌبادرة...  ...يا عاذلي

أخوك من صدقك لا مـن   31
 قكٌصد

ــال  12 26 في مج
 المعارف

 أخوك من صدقك لا من صدقك مطبعي

من اتخذ إخوانا كانوا أعوانا  32
 له

ــال  13 26 في مج
 المعارف

 .من اتخذ إخوانا كانوا له أعوانا معرفي

ــأم 33 ــد ف ــوم بالفاني رني ق
 "السكري"

ــي النص 21 27 -مطبع
 كتابي

تصحيح الكلمة الواردة في إثـراء  
ــد   ــوي بالفاني ــيد اللغ الرص

و ) نوع من الحلـوى .(السكري
 .حذف المزدوجتين

 بينا أنا أدافع مطبعي النص 14 27 بين أنا أدافع 34
عرب و عربي : لاحظ كلمة 35

 عقل و عقلي/ 
ــف  09 31 أكتش

 الأحكام
/ عرب و عربي : لاحظ الكلمات لغوي

 عقل و عقلي
فتح الحرف الذي قبلها مثل  36

 نبوي-نبي
أبني أحكام  21 31

 القاعدة
فتح الحرف الذي قبلـها مثـل      مطبعي

 نبوي-نبي
 لا دفاع له كتابي النص 22 34 له لا دفاع 37
في " مـال "ماذا تفيد العبارة  38

 البيت العاشر؟
ــاقش  24 35 أنـ

ــات  معطي
 نصال

في البيت " مالي"ماذا تفيد العبارة  كتابي
 العاشر؟

ابــن ( و ينتظــر الشــيخ  39
 )القارح

) ابـن القـارح  ( و ينظر الشيخ معرفي النص 01 38
ضرورة العودة إلى النص الأصلي 

عائشة /تحقيق د/من رسالة الغفران
 . عبد الرحمان



لأبلغن هـذين القصـرين    40
 فاسأل

ــأل لغوي النص 10 38 ــ(فأس ــنص الرج وع إلى ال
 )الأصلي

فإذا قـرب لأحـدهما رأى    41
مكتوب 

فإذا قـرب إليهمـا رأى علـى     معرفي النص 11 38
 أحدهما مكتوبا عليه

42 مطبعي النص 07 39 أهلكت أهلكت 
و كان اصطدامهم جزء من  43

 سياستهم
ــي النص 07 42 -مطبع

 كتابي
و كان اصطدامهم جـزءا مـن   

 سياستهم
ــاقش  16 43 ؟علل أسباب انتشاره 44 أنـ

 المعطيات
 .علل أسباب انتشاره كتابي

ــص  45 ــاق             الإأفحـ تسـ
 ...و الانسجام

ــوي أنجز الدرس 03 47 -لغ
 مطبعي

 ...أتفحص الاتساق و الانسجام

سق(مطبعي قواعد اللغة 04 47 المقصور و الممدود 46
وط كلمة 

 ).المنقوص

 المقصور و الممدود و المنقوص

الـداني،  : تتأمل الكلمـا  47
 القاصي

ــف  11 47 أكتش
 الأحكام

 الداني،  القاصي:تأمل الكلمتين لغوي

كيــف يــتم تثنيــة    48
 فتي، عصى:الكلمات

ــف  17 47 أكتش
 الأحكام

فـتي،  :كيف تتم تثنية الكلمـتين  لغوي
 عصا

لاحظ كلمة سماء، بناء  ما  49
أصل كل همـزة في هـذه   

 الأسماء؟

ــف  18 47 أكتش
 الأحكام

 سماء، بناء  ما أصل لاحظ كلمتي لغوي
 كل همزة في هذين الأسمين؟

أبني أحكام  05 48 ألأعلون: مثل  50
 القاعدة

ــي -مطبع
 كتابي

 مثل الأعلون

ــم   51 ــم راع و كلك كلك
 مسؤول عن رعيته

ــال  25 48 في مج
ــارف  المع

 الفعلية

ــي -مطبع
 كتابي

كلكم راع و كلكم مسـؤول  "
  "عن رعيته

 حديث شريف           
52 و أخوه رالكاتب معرفي النص 19 55 وح الكاتب حوو أخوه ر 
 أكلته و انصرفَت لغوي النص  55 26أكلته و انصرفت 53
و من العجـب أن تكـون    54

 الحية تهتدي لمثل هذه الحيلة
و من العجب أن تكـون الحيـة    مطبعي النص 03 56

 تدي لمثل هذه الحيلة
ء إثـــرا  11 56 ...الذي تخلفه بغد 55

 الرصيد
 ...الذي تخلفه بعد مطبعي

يبدو الجاحظ عالما باحثـا   56
 .علل. محققا

خطأ في الحكـم لأن الجـاحظ    معرفي  15 57
يتمتع بروح علمية و هـو لـيس   

 .عالما باحثا
ــاقش  13 65 ماذا ظهر أثر الحركة 57 أنـ

 المعطيات
 ؟...لماذا ظهر أثر الحركة  مطبعي

لا خير في رأي أمرئ بغـير   58
 يةرؤ

 لا خير في رأي امرئ بغير رؤية كتابي قواعد اللغة 22 65

أبني أحكام    18 66 ...اسم لا يكون أما 59
 القاعدة

 ...يكون إما) لا(اسم  مطبعي

و قد قاد جيش المسـلمين   60
 ...قادة أبطالا

 و قد قاد جيش المسلمين قـادة  لغوي  05 69
 ...أبطال

 ...لجأ إلى مصر معرفي  15 70 ...ففر المتنبي إلى الكوفة 61
 ربما تحسن الصيع لياليه مطبعي  21 70 ربما تحسن الضيع لياليه 62
63 ........  

 ...ركب المرء      
-مطبعي  النص 24 70

 كتابي
........  

 ...المرء َركب      

ــاقش  25 71 ؟...بما يوحي الفعل صحب 64 أنـ
 المعطيات

 ؟...بم يوحي الفعل صحب لغوي

ــاقش  ..... 71 25وأنت كريم.... 65 أنـ
 المعطيات

 .....وأنت كريم.... لغوي

لـــنص يخلـــو مـــن  66
 .العواطف؟علل

أحدد بناء  03 72
 النص

ــي -مطبع
 كتابي

 .النص يخلو من العواطف، علل



أسـلوب   9 -8في البيت  67
 ... شرط

ــص  09 72 أتفح
 الاتساق

 ...أسلوبا شرط 9 -8في البيتين  لغوي

ــاحب؟أمؤ 68 ــن تص منا أم م
 .فاجرا شقيا

إحكـــام  19 73
ــوارد  مـ
ــتعلم و  الم

 ضبطها

عدم ضبط 
ــاع : الإيق

ســـقوط 
ــة  كلمـ

 )تقيا(

من تصاحب؟أمؤمنا تقيا أم فاجرا 
 .شقيا

ــاج  28 73 مذ نختار؟ 69 إدمـ
أحكـــام 

 الدرس

 ماذا نختار؟ مطبعي

ــديم  60 74 أبو بكر ابن طفيل 70 تقـ
 النص

ــي -مطبع
 لغوي

 أبو بكر بن طفيل
أنـه إذا غمـض   كان يرى  71

 ...عينيه
 ...كان يرى أنه إذا أغمض عينيه مطبعي  04 76

من الذي لبى نداء الطفـل   72
 حين نفذ غذاءه؟

أكتشف  10 76
 المعطيات

من الذي لبى نداء الطفل حـين   لغوي
 نفذ غذاؤه؟

ــي  10 77 ...و كان المنطق اليوناني 73 -مطبع
 كتابي

 ...و كان للمنطق اليوناني
كـثيروا  ...راء فكان الشع 74

 الاهتمام
 كثيري الاهتمام...فكان الشعراء  لغوي النص 14 78

 ...أثرت في الاتجاه لغوي النص ... 78 16أثرت في الاتجاه 75
ــذلك و 76 ســم هــؤلاء َو ل

 الشعراء بسمة الحكماء
و لذلك وسم هـؤلاء الشـعراء    كتابي  20 78

 بسمة الحكماء
ــو النص 22 78 .ولا يروه... 77 -يلغـ

 معرفي
 .ولا يرويه...

 طار قوم معرفي النص  83 09طار قوم 78
 رسو مطبعي النص 10 83 رسو 79
 ...الهضاب ذات لغوي النص 10 83 ...الهضاب ذات 80
81 ـد  أي    لغوي النص 11 83 ...لا أَعدعي ـدمـن ع دلا :لا أَع

 .أحسب
ــي النص 11 83 ...بل طفوا... 82 -مطبع

كتـــابي   
اضطراب ( 

في ضــبط 
 )الحركات

 ...بل طفُوا...

 ...غير لغوي النص 11 83 كذاب يمين غير 83
ــوي النص ... 83 12على اللجة 84 -لغـ

ــب  نصـ
 ارور

 ...على اللجة

ــي النص ....... 83 12و لبر.......   .. 85 -مطبع
 معرفي

 ..........و الدر

 لا يعد الصواب لغوي النص  83 21لا يعد الصواب 86
  أن تغمر الثر... 87

وة              
............. 

تكتب الواو و التـاء في الشـطر    معرفي النص 21 83
 الثاني

اذكر الحـروف الأخـرى    88
 )المشبهة بليس(

اكتشف  19 84
ــام  أحك

 القاعدة

 .ليس هناك حروف أحرى معرفي

ــال  13 85 سعيك إلا مشكور إن 89 في مج
 المعارف

 سعيك إلا مشكور إن يمطبع

ــال  16 85 إن الرجل قلبه و لسانه 90 في مج
 المعارف

 إن الرجل إلا قلبه و لسانه مطبعي
أن ) لا(شاع في كتب النحو عن  معرفي  22 85 ملغاة 91

تكون عاملة أو مهملة و لا نعلم 
أن قال بعضهم ملغاة حـتى و إن  
كان ذلك ينبغي أن نستعمل مـا  

ــطلحات      ــن المص ــاع م ش
 .و التسميات



كون جملتين تشتمل كـل   92
 ...منها على

ــال  23 85 مجـ
المعــارف 

 الفعلية

إفراد (لغوي 
 )المثنى

كون جملتين تشتمل كل منـهما  
 ...على

 ليس مطبعي  23 85 ليت 93
الحياة الاجتماعية و مظاهر  94

 .الظلم 
الحياة الاجتماعية و مظاهر الظلم  معرفي العنوان 01 88

 العصر العباسي في
هو ما ناب عـن المصـدر    95

 الصريح من أحد الحروف
هو ما ناب عن المصدر الصـريح   مطبعي  02 91

 بأحد الحروف
بنـــاء  30 91 علمت أن القطار متأخرا 96

ــام  أحك
 القاعدة

 علمت أن القطار متأخر لغوي

97  05   
 و إجمال...    ...إنا لفي-

91 18  
19 

ــال  مجـ
 المعارف

 و إجمال...    ...إنا لفي- 05 مطبعي

ــال  23 91 و ما خضب الناس البياض   98 مجـ
 المعارف

ــي  –علم
إهمال (معرفي

ــدة في  الش
 )الفعل

 و ما خضب الناس البياض

ــال  7 92 في ما تشاهد 99 مجـ
 المعارف

ــي  -مطبع
 كتابي

 فيما تشاهد
يتحدث لأن النص : بلاد المغرب  معرفي العنوان 01 93 بلاد المغرب و الأندلس 100

 .عن بلاد المغرب فقط
ــور و    93 )الأندلس( الصورة المرفقة  101 الص

الموضحات 
ــت ( كتبـ

الأنــدلس 
على الصورة 

 )بخط باهت

الإشارة إلى المنطقة الـتي تمثلـها   
 .الصورة بخط واضح

لمحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  04 93 و حتفظ العرب 102
 تاریخیة

 واحتفظ العرب مطبعي
 و المعاهد وخزائن الكتب مطبعي تاريخية لمحة 47 94 و لمعاهد وخزائن الكتب 103
ــم  09 95 اسما المكان و الزمان 104 أتعلـ

 ...من
 اسمي المكان و الزمان لغوي

 النبيء مطبعي النص 14 95 النبيء 105
 العلم مطبعي النص 17 95 أشدد إلى العل 106
 مهامة الأرض مطبعي النص 18 95 مهامه الأرض 107

أي ما قيمـة الشـعر في ر   108
 الشاعر؟

ليست هناك إشارة لقيمة الشـعر   معرفي  11 96
في النص فربما فهم المؤلفان البيت 

فهمـا   95الرابع من النص ص 
 .خاطئا

لم يدعوا الشاعر في الأبيات  109
 08و 07

 08و07في البيتين  لغوي  12 96

ــظ  20 97 لأزهر...و اشراقة 110 لاح
ــول  قـ

 الشاعر

 الأزهر.....و اشراقة مطبعي

تعلمت أن المصـدر اسـم    111
 حدث مجردا...

حدث ...تعلمت أن المصدر اسم  لغوي تعلمت 22 97
 مجرد

ــديم  4 99 ....الاضطهاد و لعزلة التي 112  النصتق
 ....الاضطهاد و العزلة التي مطبعي

 فقد يؤذي عينيك مطبعي النص 27 100 فقد يؤدي عينيك 113
هل ترى في النص ما يـدل   114

 كعلى أن مال
أنــاقش  04 102

 المعطيات
هل ترى في النص ما يدل على أن  مطبعي

 مالك
ــتثمار  09 102 فمعنى ذلك أن الإنسان 115 اس

 المعطيات
 الإنسان فمعنى ذلك أن مطبعي

ــديم  03 103 أول دولة إنفصلت 116 تقـ
 النص

 أول دولة انفصلت لغوي



ــديم  03 103 فبغلت بذلك حياة فكرية  117 تقـ
 النص

 غت بذلك حياة فكريةفبل لغوي

 الدولة الأولى مطبعي النص  14 103 الدولةألأولى 118
لقد كان للرسـتميين دور   119

 بارزا
 لقد كان للرستميين دور بارز لغوي النص 16 103

ــران         120 ــارف و العم في المع
 و الحضارةٌ

ــران                مطبعي النص 22 103 ــارف و العمـ في المعـ
 و الحضارة

 الإباضيون كتابي النص 01 104 الأباضيون 121
 كان يحب الآداب كتابي النص 11 104 كان يحب ألأداب 122
و يرى نفـس المصـدر أن    123

 النثر الأباضي
 الإباضي مطبعي النص 22 104

ــال  07 106 )و مستودعها كل( 124 مجـ
 المعارف

-علمـــي
 معرفي

  ٌو مستودعها كل
 عدونا ماله ملجأ  ابيكت  11 106 عدونا ماله ملجأ 125
و في إحدى الليالي الشديدة  126

 البرد
شديدة الـبرد لأن المضـاف لا    لغوي  04 107

 يقترن بـ الـ و له حكم غير
ــاوين  09 108 اللإختصاص 127 عن

 الأنشطة
 الاختصاص مطبعي

 بلدة لغوي النص 16 108 بعد بلدةً 128
 ح النصرهبت ريا مطبعي النص 16 108 هبت رياح النص 129
 و سرنا مطبعي النص 23 108 و سرنا 130
 ...يرجو... مطبعي النص 24 108 و كان الفتح يرج 131
 صفت صفوفُنا مطبعي النص 03 109 صفت صفوفَنا 132
 الواد لعبد لغوي النص 03 109 الواد لعبد 133
لقد جدلوا في الحرب كـل   134

 مزاحم
 ل مزاحملقد جدلوا في الحرب ك لغوي  03 109

 فرمت مرين لغوي النص  109 04فرمت مرين 135
 و تساقط...حتى تضرم مطبعي النص 05 109 و تساقط...حتى تضرم 136
 و الصوارم مطبعي النص 08 109 و الصوارم 137
ــري  10 109 أثر رصيد اللغوي 138 أثـ

رصــيدي 
 اللغوي

 أثري رصيدي اللغوي مطبعي

إدمــاج  25 110 أردت أن تصنع كرسيا 139
ــام  أحك

 الدرس

 أردت أن تصنع كرسيا مطبعي

ــيعة  140 ــت إلى الضـ ذهبـ
 ...علمت أن...فبوغت

ــيعة  مطبعي النص 16 111 ــت إلى الضــ ذهبــ
علمت أن...فبوغت... 

 إنه...أظن أنه...فبوغت مطبعي النص 16 111 إنه...أظن أنه...فبوغت 141
 ناظرقال لي ال مطبعي النص 22 112 فال لي الناظر 142
اكتشف  09 113 أدكر الشخصيات 143

 المعطيات
 أذكر الشخصيات مطبعي

  عبد الأعلى  144
 بن السمح

  عبد الأعلى  كتابي النص 16 115
 ابن السمح

  عبد الرحمان  145
 بن رستم

  عبد الرحمان  كتابي النص 01 116
 ابن رستم

ــور و    117 الصورة المرفقة 146 الص
  الموضحات

ــدم  عــ
ــجام  الانس

 الصورة بين
 و النص

اختيار الصورة الأنسب و تحديد 
 المنطقة

ــور و    120 الخارطة 147 الص
الموضحات 

الخارطـــة 
 صماء

 تحديد البيانات على الخارطة

 و أرعن طماح الذُؤابة كتابي النص 15 121 و أرعن طماح الذَؤابة 148
 أراحم أخوك الضعفاء؟:لاحظ كتابياكتشاف  01 124أراحــم أخــوك :لاحــظ 149



 الأحكام الضعفاء
و إن كانت مجردة عملـت   150

 بشرطين
بنـــاء  09 124

 الأحكام
ــت مجــردة علمــت  لغوي و إن كان

 ...بشروط منها
و اجعل كلا ...صغ مما يأتي  151

 منه
ــال  02 125 مجـ

المعــارف 
 الفعلية

 و اجعل كلا منها...صغ مما يأتي  لغوي

ــي النص 04 127 نقرأ فيه مند 152 -مطبع
 كتابي

 رأ فيه منذنق

إدمــاج  09 133 و انثر الأبيات 153
ــام  أحك

 الدرس

 و انثر البيتين لغوي

بنـــاء  07 134 و ثلاثة صيغ 154
 الوضعية

 و ثلاث صيغ لغوي

 بطيب العيش مطبعي النص  136 02بطيب العيش 155
040 136 فأسأل...و أد 156

5 
 فاسأل...و أد كتابي النص

 أين حيان؟ كتابي النص 05 136 أين جيان 157
 و صلبان كتابي النص 10 136 و صلبان 158
159 كتابي  14 136 في منازلهم حتى يستقيم الوزن(في منازلهم( 
ــه 160 ــالخط : أحب ــة ب مكتوب

 العريض
تكتب بالخط العادي لأا ضمن  كتابي  20 136

 الشرح
ما الغرض من الأستفهام في  161

 البيتين الرابع و الخامس؟
اكتشاف  04 137

 المعطيات
تكرر السؤال نفسه في عنصـري   منهجي

اكتشـاف معطيـات الــنص و   
 مناقشتها

أتفحــص  21 137 ألأسلام 162
 الاتساق

 الإسلام كتابي

و لحوق تاء التأنيث بالعامل  163
 منه جائز

أكتشف  08 138
ــام  أحك

 القاعدة

إعادة صياغة الفقرة بما يتوافق مع  لغوي
 طبيعة الأحكام

ــال  02 139 خليلي يا 164 مجـ
المعــارف 

 الفعلية

 يا خليلي كتابي

ــور و    139 الصورة 165 الص
 الموضحات

 تحديد المنطقة

مع حمار الحكيم التي كانت  166
 فكرته

ــديم  07 140 تقـ
 النص

مع حمار الحكيم الـذي كانـت    لغوي
 فكرته

 قال لي مطبعي النص 10 140 قال ل 167
 و ما هي إلا دقائق حتى لغوي النص 13 140 و ما هي دقائق إلا حتى 168

 اقترح أنت موضوعا كتابي النص 23 141 اقترح أنت موضوعا؟ 169

و ألقى علي الكـرى رداءا   170
 أسود

    النص 14 140
  ضرورة 

  
  
  

  العودة
  
  
  
  

  إلى النص 
  
  
  

   07 141 كم اعتدت تفعل 171
  
  
  
  

 

قلت له أنت حمار مصري و  172
 فكارك مصريةأ

141 17  



   18 141 لا تقوى معدنا 173
  
  

 النص

   
  

 الأصلي
  22 141 أن نبحث فيه 174
  22 141 ولكن لا بأس 175
  23 141 اقترح أنت موضوعا؟ 176
  25 141 فلا نتكلم 177
ــدون  178 ــا تعيشــون ب عجب

 ؟...نساء
142 04  

  04 142 فا إن لي...دعنا من هذه 179
تفض ا لنحدث أرى أن نح 180

 فقهاء
142 06  

  11 142 دين تشرف عليه 181
أن ...تعلـــم لتجهـــل  182

 أردف...تفهم
و16 142

17 
 

  23 142 ما يريدون مطالعته 183
  01 143 و إلى القاء 184

  03 143 حمار عجيب: وهو يردد  185
  05 143 و أرني كتاب 186
و ذكر صاحب نفح الطيب  187

 ...نأ
ــوي النص 22 144 -لغـ

 علمي
" نفح الطيـب " و ذكر صاحب

 ...أن
 ...إذا الغيث همى... لغوي النص 11 148 ...إذا الغيث هما...       188
 ينقل الخطو على ما ترسم لغوي النص 12 148 ننقل الخطوى على ما ترسم 189
 لذ النوم لغوي النص  148 20لذ النوم 190
  ثم انه خرج  191

 ان الصيادثم 
150 24  

17 
  ...ثم إنه خرج  كتابي النص

 ثم إن الصياد
 و أطلعها على البر كتابي  02 151 و أطلعها على البر 192
 و أي قتلة تقتلها كتابي  24 151 و أي قتلت تقتلها 193
 له ثلاث حاجات لغوي النص 07 152 له ثلاثة حاجات 194
 ب لغويو جان كتابي  07 154 و جانب لغويي 195
 ثم تطورا آخر لغوي النص 20 154 ثم تطور آخر 196
أنــاقش  17 155 لماذا أطقت 197

 المعطيات
 لماذا أطلقت كتابي

أنــاقش  20 155 كيف يبني 198
 المعطيات

 كيف يبنى كتابي

أكتشف  10 156 من المخصوص بالمدح؟ 199
 الأحكام

 ما المخصوص بالمدح؟ لغوي

 و المخصوص بالمدح مطبعي  05 157 و المخصوص بالدح 200
بنـــاء  09 159 ثلاثة حالات 201

 الوضعية
 ثلاث حالات لغوي

الجديد في الأدب و النصـوص و المطالعـة   –هذه بعض الأخطاء التي وردت في كتاب             
للسنة الثانية من التعليم العام و التكنولوجي، و ما هي إلا نموذج من نماذج كـثيرة مـن   -الموجهة

  .تب المدرسية، أصبح الخطأ ظاهرة شائعة فيه الك

فلو كانت مطبعيـة لهـان   ، و بين تعلمه إنّ مثل هذه الأخطاء تقف حجر عثرة بين التلميذ       
  الأمر، ولكن إذا كانت معرفية ولم يتداركها الأستاذ فما النتيجة؟

  
  



  
  
  

  

  الخاتمة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  :خاتمة
لحقول المعرفية إلى تعليمية اللغات، لأا التخصص الوحيد الـذي  ا إن اللسانيات من أقرب        

فتعليمية اللغات، إذاً، ميدان وثيق الصلة باللسانيات، فهي مـن  . يتخذ الظاهرة اللغوية موضوعا له
ميادين اللسانيات التطبيقية، و لهذا الجانب المعرفي دور فعال، إذ يسهم في ترقية العملية التعليميـة،     

  .من أهم االات التي ظهر فيها أثر اللسانيات التطبيقيةو يعد 
و التعليمية بعامة، تعتبر نظاما متكاملا، تحكم مكوناته مجموعة من العلاقات، هدفها إنشـاء        

تجري هذه العملية داخل قاعات دراسية، يقوم ا المعلم و المتعلم . أفراد قادرين على مواجهة الحياة
و تفاعل مستمرين، كما تم بالتفاعل بين طرفي العملية التعليميـة في أثنـاء    عبر عمليات تواصل

تواصلهما، وتقوم بتحليل عملية التعليم للوصول إلى حلول للمشاكل التي تعترضها، فمجالهـا إذًا  
  .تطبيقي

ئق، والوسائل المعلم، المتعلم، المادة التعليمية، الطرا: تتكون العملية التعليمية من عناصر تتمثل في     
التعليمية، فإن أصاب أحد هذه العناصر عطب ما، أدى إلى اضطراب العملية التواصلية بين المعلـم   

  :و نوجز ما توصلنا إليه من معوقات للعملية التلفظية فيما يلي. و المتعلم
و النفسية          إن المتعلم هو لب العملية التعليمية، تسهم في بنائه مجموعة من العوامل الجسمية         

و البيئية، فينبغي أن يكون سليم الحواس، يتمتع بصحة جيدة، و من الضروري أن تسـاعد كـل   
  .الظروف المحيطة به في استقراره النفسي من أسرة و مدرسة و مجتمع خارجي

ب من المعوقات التي تعترض سبيل المتعلم الدراسي المعوقات الفيزيوجية المتمثلـة في العيـو         
البيولوجية من نقص في جهازي السمع و البصر، و الاضطرابات الكلاميـة بأنواعهـا المختلفـة،    

و يكون علاج هذه الأخيرة حسب حالة المتعلم، فقد تكون معالجـة  . كاللجلجة و التأتأة و غيرهما
   طبية محضة، كنقص القدرة الذهنية أو بالعلاج النفسي الذي يهدف إلى إصلاح شخصية المـتعلم،  
و إزالة ما يعانيه من انفعالات داخلية، أو بالعلاج البيئي الذي يبحث في الظروف الاجتماعية، و ما 

  .يسودها من مؤثرات



إن مرور المتعلم بظروف تجعله يشعر بعدم الأمن، كالخوف و القلق، اللذين يقلـلان مـن           
فتقدم المتعلم العلمي . لمعوقات النفسيةقدرته على التفاعل و التواصل في الوسط التعليمي يعتبر من ا

  .في الموقف التعليمي يتوقف على عدة عوامل تتفاعل مع بعضها، و منها شعوره بالأمن
تعد البيئة من أهم معوقات العملية التلفظية، سواء أكانت أسرية أم تعليمية، فالأسرة تلعب         

  .طة به مضطربة، لا شك أا ستعيقه عن تعليمهدورا هاما في حياة المتعلم، فإن كانت الظروف المحي
إن الظروف الأسرية التي يعيشها المتعلم تؤثر إيجابا و سلبا على سلوكه و تحصيله العلمـي؛          

  .فالظروف الاقتصادية السيئة ينتج عنها التهاون في تلبية حاجات المتعلم، وفي علاج صحته الجسدية
لثقافي للوالدين إلى عرقلة مشوار المتعلم الدراسي، و ذلك لقلـة  و قد يؤدي انخفاض المستوى ا    

كما يترك كل شقاق عائلي أو تفكك .معرفتهما بأهمية التعليم و قيمته، و بدورهما اتجاه هذا المتعلم
  .أسري أثرا على سلوكات المتعلم و تحصيله الدراسي

سية مرتاحة إلى البيئة التعليميـة،  من أجل ذلك كله، وجب يئة الأسرة للمتعلم ليخرج بنف       
  .تغمرها دوافع للتعلم لنصل إلى تواصل تعليمي ملائم

دوره في ارتفـاع  -الذي يعتبر مسـيرا لهـا  –للبيئة التعليمية دورها هي الأخرى، و للمعلم        
ة، أما المستوى التحصيلي أو انخفاضه؛ فإن أجدنا اختيار المعلم الكفء حققنا أهداف العملية التعليمي

  .إذا كان غير مؤهل نكون قد وضعنا عقبة أمام المتعلم
إن مما يعيق التلميذ عن الالتحاق بالركب التعليمي، عدم كفـاءة المعلـم، و الـنقص في             

شخصيته، و عجزه عن منح مهنته حقها من الرعاية و العناية، و الجهل بأصول التعليم الصـحيح،   
عرفية المختلفة، و قلة موارده العلمية، و عـدم ملاءمـة طريقتـه في    و عدم اطلاعه على الحقول الم

التدريس، وكذا عدم توافر العلاقات الإنسانية بينه و بين تلامذته، و عدم مراعاة الفروق الفرديـة  
  .بينهم

لذا، على معلم اللغة، عند ممارسته لمهنته، أن يكون على دراية بالوسط التعليمي الذي هـو         
روري فيه، و أن يكون ملما بمادته التعليمية التي يريد إيصالها، و ينبغي التأكد من سلامة عنصر ض

الوسائل المساهمة في نقل الخبرات و المعارف، و استعمالها استعمالا جيدا لضـمان الإدراك التـام        



و التطبيقـي،     و أن يكون على اطلاع دائم بما تقدمه اللسانيات بجانبيها النظري. و التعليم الحسن
ليس هذا فحسب بل كذلك اـالات المعرفيـة   . و أن يستثمر النظريات اللسانية في تعليمية اللغة

  .الأخرى و خاصة منها علم النفس لما لها من أهمية في العملية التعليمية
 ـ            ات       و تعتبر صعوبة المادة التعليمية من المشاكل التي يواجههـا المـتعلم ؛ فإشـكالية اللغ
في التعليم المتوسط و الثانوي، علتها بعد معلمي المرحلة الابتدائية عن التخصـص،    -مثلا-الأجنبية

من هنا، وجب إعادة النظر في توجيه . و عدم اكتسام للكفاءات التي تؤهلهم إلى تعليم هذه اللغة
  .المعلمين و إصلاح ما ينبغي إصلاحه

المقررات الدراسـية لقـدرات المـتعلمين و ميـولهم و سمـات      إن عدم ملاءمة المنهاج و        
فينبغـي إعـداد   . شخصيام، و ظروف معيشتهم، يحول دون تأقلمهم معه و تفاعلهم مع المعلم

منهاج يناسب ميول المتعلمين و اهتمامام، و يجعل من اللغة أداة حية صالحة للاسـتعمال، و أن  
أشياء و أنشطة، يتعامل معها المتعلم بالفعل مما يزيد من  يكون هذا المنهاج وثيق الصلة بأشخاص و

  .اهتمامه باللغة
كما أن عدم كفاية الوسائل التعليمية، و سوء استعمالها أو عدمه، و استخدام طرائق تـدريس       

غير ملائمة يؤدي إلى عرقلة مسيرة العملية التعليمية، و كذا الإدارة المدرسية إن سادها التسـيب   
  .ل و الإهمالالتساه
فعلى معلم اللغة أن يختار من الوسائل ما يحقق الغايات المرجوة، و أن ينتقي منها الأنسـب         

للموقف التعليمي، و أن يعمل بالطريقة التي اقترحها الديداكتيكيون، و المتمثلة في اختيار العناصـر  
  .المفيدة من كل طريقة، حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي

لأخطاء الواردة في الكتاب المدرسي تقف حجر عثرة بين التلميذ و بين تعليمه، خاصـة إذا  إن ا   
فينبغي تأليف كتاب اللغة الذي يستثير اهتمام المتعلمين، و يلبي . كانت معرفية ولم يتداركها المعلم
  .حاجام و يشبع رغبام الثقافية



يمه، كنقص الإمكانيات المدرسية، مـن تكتـل   إن الظروف المحيطة بالمتعلم قد تعوقه عن تعل      
كما أن زيادة عدد . للمتعلمين على مقعد واحد، و ضيق القاعات، و ضعف الإضاءة، و قلة التدفئة

  .تلاميذ القسم الواحد على العدد المطلوب يخلق جواً تسوده الفوضى، و يمنع المعلم من أداء مهمته
لية التلفظية عديدة، و يعود أغلبها إلى البيئة، و يمكن يتضح من كل ما سبق، أن معوقات العم      

  .الحد منها أو القضاء عليها بإصلاح البيئتين الأسرية و التعليمية
و إذا ما أعدنا مراجعة هذه النتائج، وجدنا معظمها خاص بالمتعلم، فالكفة مالت إليه دونمـا        

  .المعلم شعور، و لعل هذا يفتح مجال بحث آخر فيما يعترض سبيل
و لا أدعي أن هذا البحث قد وفى المطلوب لأن بعض القضايا لا تزال عالقة، و لكن حسـبي       

  .و االله من وراء القصد.الاجتهاد في تناول بعض هذه القضايا
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  .........................المستوى الثقافي للأب

  ........................المستوى الثقافي للأم 
  يسوده الحوار �يسوده التسلط  �يسوده الخوف    �هادئ   �ما طبيعة الجو الأسري؟ مرح

  �لامبالي          �ما دور الأسرة في حياتك التعليمية؟ مشجع
  �منعدمة             �آنية              �هل مراقبة الأسرة لحياتك التعليمية دائمة

  �ممتاز       �جيد       �حسن       �متوسط        �هل مستواك التحصيلي ضعيف
  .......ما هو عدد تلاميذ قسمك؟

  �اضطراري          �هل ذهابك إلى المدرسة اختياري
  �الانجليزية           �الفرنسية          �ت الثّلاثة تجيد العربيةأي اللّغا

  ...........          الانجليزية...............الفرنسية........ما علاقتك بأستاذ اللغة     العربية
  ....................................................................................لماذا؟

  �لا             �ل طريقة أستاذ اللّغة العربية تساعدك على التحصيل العلمي؟ نعمه
  �لا             �هل طريقة أستاذ اللّغة الفرنسية تساعدك على التحصيل العلمي؟ نعم
  �لا             �هل طريقة أستاذ اللّغة الانجليزية تساعدك على التحصيل العلمي؟ نعم

  �حواري             �العربية  متسلّطهل أستاذ اللّغة 
  �حواري             �هل أستاذ اللّغة الفرنسية  متسلّط 



  �حواري             �هل أستاذ اللّغة الانجليزية  متسلّط 
  �ممتع             �ما طبيعة الجو السائد في مادة اللّغة العربية؟  ممل

  �ممتع            �فرنسية؟  ممل ما طبيعة الجو السائد في مادة اللّغة ال
  �ممتع             �ما طبيعة الجو السائد في مادة اللّغة الانجليزية؟  ممل

  �لا        �هل يشاركك أستاذ اللّغة في مشاكلك الخاصة؟  نعم
  �لا           �هل تساعد أستاذ اللّغة في تفعيل الدرس؟  نعم 

  .....................الخاطئة.............  لإجابة  الصحيحةما ردة فعل أستاذ اللّغة على ا
  �لا                   �هل تعاني من صعوبات في فهم مواد اللّغة؟ نعم 
  �قلة اهتمامك �صعوبة المادة �طريقة الأستاذ: إذا كانت الإجابة بـ نعم هل يعود ذلك إلى 

  �لا علاقة له به   �إلى حد ما  �حد كبيرما مدى ارتباط الموضوعات المقررة بمحيطك؟ إلى 
لا        �إلى حد ما       �هل تستفيد من الموضوعات المقررة في حياتك اليومية؟ إلى حد كبير

  �علاقة له به
  التهوية.....التدفئة........النظافة......الإضاءة.......الاستماع:هل القاعة صالحة من حيث

  واك في اللغاتما هي اقتراحاتك لتحسين مست
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………

…………………………………………………………….......  
  



  استبيان خاص بالمعلّم
  �أنثى                      �ذكر: الجنس

        �ماجستير   �ليسانس : المستوى العلمي
  �الجامعة               �متخرج من المدرسة العليا للأساتذة

  �انجليزية        �فرنسية      �عربية : اللّغة المدرسة
  �اضطراريا               �هل توجهك إلى التخصص كان اختياريا

  ....................................................................................لماذا؟
  هل كان  البرنامج الجامعي قادرا على تزويدك بمعارف كافية للتدريس؟

  �لا علاقة له به                  �إلى حد ما                 �إلى حد كبير
  حققت الأهداف التي كنت تطمح إليها هل ترى أنّ المواد التي درستها في الجامعة قد

  �لا    �نعم
  .................................................إذا كان الجواب بالنفي حدد الأسباب 

.....................................................................................  
  �لا        �درستها في الجامعة؟ نعمهل يمكن الاستغناء عن بعض الوحدات التي 

  ........................................إذا كان الجواب بـ نعم اذكرها مع تحديد السبب 
......................................................................................  

  �لا       �؟ نعم هل تعتقد أنّ الجامعة زودتك بآليات ممارسة المهنة
  ........................إذا كان الجواب بالنفي فما هي الجوانب التي لم تؤهلك الجامعة لها؟ 

.......................................................................................  
  �لا               �هل قمت بتدريب ميداني في الجامعة؟ نعم 

  �مكانة اجتماعية     �منصب مالي       �ذا تمثّل لك مهنة التعليم؟ رسالةما
  �لا     �هل يؤثّر وضعك الاجتماعي على ممارستك لمهنتك؟ نعم

  �اضطراريا            �هل توجهك للمهنة كان اختياريا



  �لا       �هل تلاقي صعوبات في ممارستك لمهنتك؟ نعم 
  ..........................................................................إلام يعود ذلك؟ 

  �لا       �هل تراعي الفروق الفردية بين المتعلّمين في تعاملك معهم؟ نعم
  �لا      �أتشارك التلاميذ في مشاكلهم الخاصة؟ نعم 

  �جيدة   �حسنة    �متوسطة   �ضعيفة: هل مشاركة التلاميذ في تفعيل الدرس
  .........................................................................إلام يعود ذلك؟  

  ....................الخاطئة..................ما هو تعليقك على إجابات التلاميذ الصحيحة 
  ء؟كيف تتعامل مع التلميذ المشاغب، غير المبالي، المغرور، الانطوائي، شديد الذكا

.........................................................................................  

.........................................................................................  
  �تلقينية          �هل طريقتك في تقديم المادة حوارية

  �غير كافية    �كافية    �غير موجودة    �في تقديم المادة موجودة هل الوسائل المستخدمة
  �لا     �هل قمت بقراءة جميع محتويات المنهاج الذي ستقوم بتدريسه؟ نعم
  �لا       �هل موضوعات المنهاج مناسبة لأعمار التلاميذ و خصائصهم؟ نعم

  �لا    �هل هناك تسلسل و ترابط بين موضوعات المنهاج؟ نعم
  ما مدى ارتباط موضوعات المنهاج بالبيئة المحيطة بالتلاميذ؟

...........................................................................................  
  لوظيفتك أم معيقا؟ لماذا؟ كهل تعتبر الإدارة المدرسية معينا لك في أدائ

...........................................................................................  
  �غير مناسب  �هل توزيعها مناسب  �مناسبة  �هل الساعات المخصصة للمهنة  مرهقة

  ما هي اقتراحاتك من أجل رفع مستوى التلاميذ في مادتك؟
...........................................................................................
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  :قائمة المصادر والمراجع 
  :ة المصادر والمراجع العربي_ أ
  .القرآن الكريم،برواية الإمام ورش عن نافع-
1_ بنتهأزمانه و ،الفعل ئي،مرااإبراهيم الس، مؤسدتسالةسة الر ،.  
المكتب العلمي للكمبيوتر  ،علمربوي وصعوبات التفس التقراءات في علم الن، أحمد أحمد عواد_ 2

والن1998 ،وزيعشر والت. 

 2000 ،يةديوان المطبوعات الجامع ،حقل تعليمية اللغات، اللسانيات التطبيقية ،أحمد حساني_ 3

شـر  دار قباء للن، غوية راسات اللّمني في الدحليل الزاتجاهات الت ،د عبد الرحمان الريحانيأحم_ 4
  .1998القاهرة ، وزيعباعة والتوالطّ

  .، دت5ج،)لاب الموهوبين ومشاكلهمخصائص الطّ( تربويات ،أوجيني مدانات مجدلاوي_ 5
  .م1998-هـ1418، 03لكتب الخيرية، طها، دار اتمام حسان، اللغة العربية معناها و مبنا-6
 .1987بيروت  ،)نموذج الطفل اللبناني(لغة الطفل العربي (الألسنة  ،جورج كلاس_ 7

مـارس  ، دار الفكـر العـربي   ،2ط، ات الإعلاميرظالأسس العلمية لن ،حمد رشتيأان هجي_ 8
1978. 

   .ن المطبوعات الجامعيةديوا،3ط، محاضرات في علم النفس اللغوي ،حنفي بن عيسى_ 9
  .2001خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ اللسانيات، دار القصبة للنشر، -10
  .1985، مكتبة الأنجلو مصرية  ،2ط، ل تراثية في علم اللغةوأص ،زكي حسام الدين_ 10
   .معوقات النمو المتكامل للطفل في المرحلة الابتدائية ،زكية حجازي _  11
قـافي  المركـز الثّ  ،3ط، )تبئيرال –رد الس –من الز( وائيليل الخطاب الرتح ،سعيد يقطين _ 12

  .1997 ،بيروت ،العربي
   .، دتدار الفكر العربي ،أسباا و علاجها ،جلجةاللّ ،سهير محمود أمين--13
14-ا هرمزصباح حن ،1989، دار الشؤون الثقافية العامة ، 1طالأطفال، ة لغة سيكولوجي.  

  .، دتمكتبة لبنان، طبيقظرية و التنالو تعليمها بين  اللّغةتعلم ، د ايد صلاح عب-15



الطيب دبة، مبادئ اللسانيات البنوية، دراسة تحليلية ابستيمولوجية، دار القصبة للنشـر،    -16
2001.   

، مديرية الكتب و المطبوعات الجامعيـة ، غة بين القديم و الحديث علم اللّ، عاطف مدكور-17
  .1987-1407 ،حلب
18-حيم صالحعبد الر ،اغة عند الطّر اللّتطوو التوزيع دار النفائس للنشر، 1ط، فل و تطبيقا، 

1413-  1992. 

الشفهي و الكتـابي، دار  : واصل، اقترابات لسانية للتواصلينعبد الجليل مرتاض، اللغة و الت-19
  .هومة للطباعة و النشر و التوزيع، الجزائر،دت

  .1999 ،ة للكتابة العامالهيئة المصري ،قافةوسائل الإعلام و مشكلة الثّ ،عزيز شرفعبد ال-20
21- ة سلمان أحمدعطي، الشـرق، دار الفـردوس   ، مكتبة زهراء غوية راسات اللّالجاحظ و الد

  .للطباعة، دت
سـاحة  علي تعوينات، صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة، ديوان المطبوعات الجامعيـة، ال -22

  .المركزية، بن عكنون،دت
 1967. ،بيروت ،دار العلم للملايين ،هتام و نظريعلّالت ، فاخر عاقل -23

سة  المؤس ،دراسة و نصوص –ة عند رومان جاكسون ظرية الألسنيالن ،فاطمة الطبال بركة -24
الجامعية للدراسات و الن1993 ،وزيعشر و الت.  

المطبعـة النموذجيـة    ،أسالبيه و تطبيقاتـه ، أسسه، أهدافه، دريسالت ،فكري حسن زيان -25
   .، دتعالم الكتب ،للأوقست

 .1989 ،دمشق ،دار طلاس، دراسات لسانية تطبيقية ،مازن الوعر -26

راسات والترجمـة  دار طلاس للد ،1ط،قضايا أساسية في علم اللسان الحديث مازن الوعر،-27
   .1988والنشر

دار رحاب للطباعة والنشر  ،قطر الندى وبل الصدى ، شرح الرحمان محمد محي الدين عبد-28
  .دت.الجزائر _ والتوزيع 



  
قصر الكتـاب البليـدة    ،2ط، العملية التعليمية ،مدخل إلى علم التدريس ،ريجدمحمد ال-29 

1991.  
ت دار الخدما ،كيف نعلم العربية لغة حية ؟ بحث في إشكالية المنهج ، بن عمرالحمحمد ص_  30 

  .1998 ،تونس ،العمة للنشر
نجلـو  ة الأوأنماطها العملي ،ة وانطباعاا المسلكيةغة العربيفن تدريس اللّ ،محمد صالح سمك_ 31

  . 1975 ،صريةالم
  .1989، الأردن ،فن التدريس دار الفكر للطباعة والنشر ،محمد عبد الرحمان عدس_  32
، العام و الفني في البلاد العربيةت الأجنبية التعليم محمد عبد الغني سليمان، حلقة تعليم اللغا_ 33

  .1974الهيئة العامة لشؤون المطابع الأميرية ،دمشق، 
  .  1966، القاهرة  ، التربية والإرشاد في الخدمة الاجتماعية ،محمد عطية-34

ية للأجانب أهمية الوسائل التعليمية في علم التعليم عامة، وفي تعليم اللغة العرب ،محمد وطاس_ 35
  .1988 ،الجزائر ،المؤسسة الوطنية للكتاب ،خاصة

دار طلاس للدراسات والترجمة  ،1ط،تعليم اللغة بين الواقع والطموح  ،د أحمد السيدومحم_  36
  . ، دتدمشق، والنشر

ربوية جاهان التة في ضوء الاتربية البدنية و التربيعغة الطرق تدريس اللّ، محمود رشدي خاطر-37
   .لحديثةا

38-شـر نو ال دار النهضة العربية للطباعـة ، مقدمة للقارئ العربي، علم اللغة، انرعمحمود الس، 
  .، دتبيروت 

محمود فهمي حجازي، مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للطباعة و النشر و التوزيع، مصـر،  -39
1998.     

، لبنـان ، بيروت ، العلمية  دار الكتب،  2ج، جامع الدروس العربية ، مصطفى الغلايينى -40
  .دت



  .، دتمكتبة مصر للطباعة  ،5ط، الكلام  ، أمراضمصطفى فهمي -41
، دريب على تعليم الكـلام معية و التربية السم في التدليل المعلّ، هدى برادة، مصطفى فهمي-42

  1967 ،للطباعة ،دار مصر
، و التوزيـع   غرب للنشردار ال، 1، طالدراسي و طرق علاجه ، التأخرمصطفى منصوري-43

2002 .  
دار  2ط، في النحو العربي قواعد و تطبيق على المنهج العلمي الحـديث المخزومي،  مهدي-44

 .1986  -1406 ،لبنان ،بيروت، الرائد العربي

لبنـان   ،بـيروت ، دار الرائد العـربي  ، و العربي ، نقد و توجيه حفي النالمخزومي،  مهدي-45
1406-1986. 

دار الرائـد  ،  3ط ،مدرسة الكوفة و منهجها في دراسة اللغة و النحـو خزومي، الم مهدي-46
   . 1986-1406 ،لبنان ،بيروت، العربي

المؤسسة ، الجملة البسيطة–حويلية و قواعد اللغة العربية وليدية التالت ، الألسنيةميشال زكريا-47
     . 1980 ،الجامعية  للدراسات و النشر و التوزيع

  .1980 ،بيروت أعلامها،مبادئها و –الحديث  ةاللغعلم – الألسنية ، ل زكرياميشا-48
وزيـع  و الت شرراسات و النة للدؤسسة الجامعيالم ،1ط، عربية ألسنية بحوث ،ميشال زكريا-49

1412-1996.  
راسـات  المؤسسة الجامعيـة للد  ، و تعليم اللغة  الألسنيةمباحث في النظرية ، ميشال زكريا-50

  .1983 ،لبنان، وزيع شر و التلنوا
  .1978 ،سلسلة عالم المعرفة، غوية المعاصرة راسات اللّعلى الد ، أضواءنايف خرما-51
 ،جامعـة عـين شمـس   ، 1ط ،عليم العلاجيم و التعلّصعوبات الت ،نبيل عبد الفتاح حافظ-52

2000.  
  
  



  :المراجع المترجمة  -2
دمشـق   ،المطبعـة الجديـدة   ،أحمد الحمو. تر ،ةات العامسانياللّ مبادئ –أندري مارتيني  -01

1984- 1985 .     
  .لوك الإنساني و الس الاتصال ،برنت روبن-02
 .1987 ،العراق ،2ط ،اباس صادق الوهعب.تر، ياقغة و المعنى و الساللّ ،جون ليونز -03

، ديوان المطبوعات الجامعية، محمد يحياتن. تر التداولية،سانيات مدخل إلى اللّ ،جيلالي دلاش-04
   .بن عكنون، الجزائر

دار الفكـر   ،ترجمة فوزي عيسى و عبد الفتاح حسن ،فلغوية للطّربية اللّالت ،سرجيو سيني-05
  .1991 ،العربي
  .قاسم المقداد، محمد رياض المصري: ،تراللسانيات التطبيقية، شارل بوتون-06
عبد القـادر  .تر ،داوليلالي التالبحث في الخطاب الد ، استقصاءياقص و السالن ،فان دايك-07
   .، دتالشرق إفريقيا ،فنيني
  .، دتمركز الإنماء القومي ،وشترجمة سعيد علّ، داوليةالمقاربة الت ،أرمينكو نفرا نسوا-08
 ،ترجمة يوسف غازي و مجـدي ناصـر   ،محاضرات في الألسنية العامة،يرفرديناند دي سوس-09

  .1985 ،ية للطباعةالمؤسسة الجزائر
. تر ،ستعداد للقراءة و كيف ينشأ في البيت و المدرسة،الاتنمية وعي القراءة، ماريون مونرو-10

  .1961 ،اسد و عبد العزيز القوصينسامي 
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