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 إهـــداء

 :إلى

  ييأمييي الغالييية ح اللههييا   التييي بييذلت رت كييل شيييء لإسييعاديو فمييا ونييت ومييا قص 

 .هاصوعاللهيم حر وبحسن سؤالها ودعائها

  و وتحمل كل المشاق فيي سيبيل الذي أحسن تأديبي وتوجيهي -رحمه   -والدي

أن يشهد باكورة ثمار غرسيه  ولكين عئائيي بيأن يتغميده   أملي تربيتيو وكان 

 .بواسع الرحمات وال ضل وأن يحسن له الك اء والجئاء

   تي بعد   في هذه الحياةد  و وع  مدعاة سعادتي وفخري اإخوتي وأخواتي جميع. 

   او فليم تيدخر جهيد  يحيدوني لمواصيلة المسييرة زوجتي البارة التي رأيت فيها أملا 

 .قوف معي وإسعاديللو

 إلى كل أحبابي وأصدقائي الذين هم عون لي بعد   في دربي وإكمال سعادتي. 

 إلى محبي اللغة الخالدة لغة القرآن الكريم. 
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 الشكر والتقدير

 

،‌هذايلوتثل‌،جمع‌مادة‌هذاا‌الحثذ على‌إذ‌وفقني‌وأعانني‌‌ـ‌عز‌وجلـ‌الشكر‌لله‌:‌أولا  

‌.أن‌تكون‌بها‌فائدة‌للقراء‌التي‌أرجو‌،ومن‌ثم‌إخراجه‌على‌هاه‌الصورة

‌والعرفذان‌عظيم‌الامتنذانالشكر‌ومن‌لا‌يشكر‌الناس‌لا‌يشكر‌الله،‌أتقدم‌بجزيل‌:‌اثاني  

‌ أحمييد الحسيين / والييدكتور‌وعبيياس السيير محمييد علييي/‌لذذدوتوراللمشذذرفين‌علذذي 

‌بوتته‌لم‌يحخلا‌ناللاي‌حامد حسن لذي‌مذن‌توجيهذا ‌‌اومذا‌تذدم‌ماوجهذده‌مذاعلذي 

‌أولًا‌وآراء‌سديدة‌ لهمذا‌ف‌،اوعلذى‌مذادة‌هذاا‌الحثذ ‌ثانيذً‌وان‌لها‌عظيم‌الأثر‌علي 

‌.مني‌صادق‌الامتنان‌والدعاء

ممثلذة‌فذي‌وليذة‌ابداب‌والعلذوم‌الشكر‌إلى‌تلك‌الجامعة‌الشامخة‌جامعة‌جذااان‌:‌اثالث  

اسذتي‌العليذا،‌والشذكر‌موصذو ‌نسانية‌التذي‌أتاتذل‌لذي‌الةرصذة‌لمواصذلة‌درالإ

الله‌‌عحذد/‌،‌والذدوتورالعزيذز‌تكمذي‌عميذد‌الكليذة‌عحذد‌/للدواترة‌الأوفياء‌الدوتور

خالذد‌ربيذع‌الشذافعي‌رئذيم‌تسذم‌الل ذة‌/‌والأسذتاذ‌الذدوتورجعةري‌وويل‌الكليذة،‌

‌.أضاء‌لي‌الطريق‌انحراسً‌‌أعدهاعلى‌جهودهم‌المحاروة‌التي‌وآدابها‌‌العربية

يئة‌التدريم‌الاين‌شرفل‌بتدريسذهم‌وتسذن‌لسادة‌أعضاء‌هلموصو ‌‌والشكر‌:ارابع  

وأن‌يثسذن‌لهذم‌الكةذاء‌‌،أن‌يحذار ‌فذيهمـ‌عز‌وجل‌ـ‌المولى‌‌توجيههم‌لي،‌سائلًا‌

‌.ةعلى‌جهودهم‌المحارو

‌.الله‌عز‌وجل‌التوفيق‌للجميع‌اداعيً‌

‌

‌

‌
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 الملخص

‌

ين‌المعذذوتاء‌الل ذذوي‌لذذد ‌تذذدور‌فكذذرة‌الحثذذ ‌تذذو ‌إبذذراا‌دور‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌فذذي‌تثسذذين‌الأد

،‌من‌خلا ‌اين‌بصري ً‌المعوت،‌وتقوم‌الدراسة‌على‌تصر‌مواضع‌الضعف‌في‌الأداء‌الل وي‌لد ‌ابصريً‌

المسذذتو ‌الصذذوتي،‌المسذذتو ‌الصذذرفي،‌المسذذتو ‌المعجمذذي،‌المسذذتو ‌)مسذذتويا ‌الذذدرس‌الل ذذوي‌

ارا ‌واللقذذاءا ‌مذذع‌،‌ويذذتم‌ذلذذك‌عذذن‌سريذذق‌تسذذجيل‌مجموعذذة‌مذذن‌الثذذو(الترويحذذي،‌المسذذتو ‌الذذدلالي

ا‌بجامعة‌جااان،‌ومن‌ثذم‌ويةيذة‌الت لذل‌علذى‌تلذك‌المواضذع،‌وسذحل‌تعزيزهذا،‌ين‌بصري ً‌المعوتالطلاب‌

 .اين‌بصري ً‌المعوتبعض‌‌لاامووالك‌العمل‌على‌معالجة‌أبرا‌المشكلا ‌السماعية،‌والأدائية‌التي‌ت

ادة‌من‌الرموا‌غير‌الل وية‌في‌بالإضافة‌إلى‌الحث ‌عن‌الوسائل‌التي‌يمكن‌است لالها‌في‌الاستة

‌.،‌سيما‌في‌المرتلة‌الجامعيةاين‌بصري ً‌المعوتتعزيز‌التواصل‌الل وي‌لد ‌

‌:ةثصلمن‌أهم‌النتائج‌المت

ذلذك‌فذي‌مثذل‌ويت،‌اين‌بصري ً‌المعوتلمهارة‌الاستما ‌دور‌رئيم‌‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌لد ‌ -1

لل ويذذة‌وخصائصذذها‌التثليليذذة‌التثسذذين‌علذذى‌المسذذتو ‌الصذذوتي‌بذذالتعرا‌علذذى‌الأصذذوا ‌ا

والترويحية،‌والتثسين‌على‌المستو ‌الصرفي‌وبناء‌الكلما ،‌والتثسين‌على‌المستو ‌النثوي‌

‌.ين‌على‌المستو ‌المعجمي‌والدلاليوالتثس،‌وويةية‌ترويل‌الجمل

 .‌القيام‌بحعض‌مهام‌مهارة‌القراءة‌ا‌أعحاءبصري ً‌‌المعوقتتثمل‌مهارة‌الاستما ‌لد ‌ -2

‌المعذذوقأهميذذة‌وحيذذرة‌لذذد ‌(‌النحذذرا ،‌والن مذذا ،‌والةواصذذل)نيمذذا ‌فذذوق‌الترويحيذذة‌الةومثذذل‌ت -3

؛‌لاعتمذذذاده‌علذذذى‌الاسذذتما ‌الذذذاي‌ينذذذوب‌عذذذن‌الحصذذر‌فذذذي‌إدرا ‌العلامذذذا ‌والرمذذذوا‌بصذذري اً

 .(الل ة‌المصاتحة)را ‌ول ة‌الجسد‌والإشا

‌‌مستو ‌ وية‌في‌رفعوجود‌عدد‌من‌الوسائل‌التي‌يمكن‌تطحيقها‌للاستةادة‌من‌الرموا‌غير‌اللـ‌4

 .اين‌بصري ً‌المعوتالأداء‌الل وي‌لد ‌
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Abstract‌

This study is entitled the role of listening skill in enhancing the linguistic 

performance for blind people (a case study of Jazan University students). The 

study stresses the areas of weaknesses in the linguistic performance of blind 

students including the phonological, morphological, lexical, structural and the 

semantic level. That could be achieved via recording dialogues and interviews 

with blind students at Jazan University and by doing so, the study hopes to 

reach conclusions about how to enhance these areas, overcoming these 

difficulties and finding solutions to the existing problems. In addition to that, 

the study is an attempt to help blind students make use of nonlinguistic 

symbols in enhancing communication among them. 

Expected findings could be stated as follows: 

1. Listening skill plays a very important role in enhancing the linguistic 

performance of blind students including the phonological level by 

identifying speech sounds and their characteristics. It also enhances the 

morphological, grammatical and semantic level of language. 

2. Listening skill for blind students replaces reading skills in some of the 

functions. 

3. Stress, tone and rhythm are very important for blind students since they 

depend on listening in identifying marks, symbols and body language. 

4. There are some methods that can applied to make use of non-linguistics 

symbols and using them in enhancing the linguistic performance for 

blind people. 
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 مقدمة

والصذلاة‌والسذلام‌علذى‌سذيد‌الحريذا ‌أفصذط‌مذن‌نطذق‌بالضذاد‌‌لصذالثا ،الثمد‌لله‌الاي‌بنعمته‌تذتم‌ا

‌.صلى‌الله‌عليه‌وعلى‌آله‌وصثحه‌ومن‌اتتةى‌أثرهم‌إلى‌يوم‌الثشر‌والميعاد

الثمرة‌المرجوة‌لتعلم‌أي‌ل ة،‌فهو‌الصذورة‌الثيذة‌التذي‌تكشذف‌يمثل‌الأداء‌الل وي‌السليم‌فإن‌؛‌أما‌بعد

‌.الل ة‌ظائفالمكونا ‌الخارجية‌ووك‌الل ة‌وأهم‌مكنونا ‌تلالداخلية‌لالمكونا ‌عن‌

‌،تنميذذة‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌:مذذن‌أهمهذذاالتذذي‌مذذن‌هنذذا‌تحذذرا‌أهميذذة‌العنايذذة‌بسذذحل‌تثسذذين‌الأداء‌الل ذذوي،‌

ا‌ولمذا‌وانذل‌فئذة‌المعذوتين‌بصذري ً‌‌والوتوا‌على‌دورها‌في‌ذلك؛‌فحقدر‌جودة‌الاستما ‌تكون‌جودة‌الأداء،

حثذ ‌لتلقذي‌الضذوء‌علذى‌هذاه‌يهذا‌الل ذوي‌وغيذر‌الل ذوي‌جذاء ‌فكذرة‌هذاا‌التةتقر‌إلى‌إدرا ‌الرموا‌بنوع

‌.وسحل‌معالجتها،‌المشكلة

بالإضذافة‌‌ا‌و يرهم‌من‌فئا ‌المجتمذع،‌فهذم‌ليسذوا‌علذى‌مسذتو ‌ل ذوي‌واتذد،إن‌فئة‌المعوتين‌بصري ً‌

الل وية‌لذديهم،‌‌الأمر‌الاي‌يستدعي‌الاهتمام‌بتعزيز‌المهارا ‌إلى‌أن‌بعضهم‌تد‌تكون‌لديه‌إعاتا ‌أخر ،

‌.خر ‌في‌ذلكواست لا ‌تواسهم‌الأ

ومذا‌أنهذا‌الأمور‌الأساسية‌التي‌تميز‌الإنسان‌عذن‌غيذره‌مذن‌الكائنذا ‌الثيذة،‌‌أهممن‌‌بوجه‌عام‌الل ةف

نها‌الوسذيلة‌التذي‌تمكنذه‌مذن‌الاتصذا ‌أمن‌بين‌أبرا‌الوسائل‌التي‌يثتاجها‌الإنسان‌في‌تياته،‌خاصة‌و‌دتع

الاي‌يعيش‌به،‌فهي‌الأساس‌الاي‌تعتمد‌عليذه‌تربيتذه‌فذي‌جميذع‌النذواتي‌الثياتيذة،‌والتواصل‌مع‌المجتمع‌

فالل ة‌عحارة‌عن‌أداة‌للتةكير‌والتعحير‌عن‌الأفكار،‌لالك‌ذهل‌العلماء‌إلى‌القو ‌إن‌الل ذة‌والتةكيذر‌أساسذان‌

ا‌تصذحط‌سريقذة‌وإنمذ‌؛لنظام‌تكاملي‌واتد،‌وبالتالي‌لا‌تصحط‌الل ذة‌فذي‌هذاه‌الثالذة‌مجذرد‌ولمذا ‌مترابطذة

للتةكير‌تعحر‌عن‌شخصية‌الةرد
(1)

.‌

ومن‌القضايا‌المهمذة‌التذي‌تشذ ل‌بذا ‌العذاملين‌مذع‌ذوي‌الاتتياجذا ‌الخاصذة‌بوجذه‌عذام،‌والمعذوتين‌

تثذد ‌مذن‌‌اين‌بصذريً‌المعذوتبوجه‌خاص‌الاهتمام‌بالمهارا ‌الل وية،‌خاصة‌وأن‌معظم‌مشذكلا ‌‌ابصريً‌

التذي‌تشذعرهم‌بالعزلذة‌عذن‌بذاتي‌أفذراد‌سذلحية‌لهذم‌ظذرة‌ابخذرين‌الخلا ‌المواتف‌الاجتماعية،‌تي ‌تحذدو‌ن

نثو‌‌المعوقإلى‌اتجاه‌‌انثو‌ذاته،‌ونثو‌ابخرين،‌مؤديً‌‌معوقالمجتمع،‌وهو‌ما‌يتثو ‌إلى‌النظر‌السلحي‌لل

العزلة،‌لالك‌يعز ‌الاهتمام‌بالمهارا ‌الل وية‌إلى‌وونها‌من‌العناصر‌المهمة‌التي‌تثدد‌سحيعة‌التةذاعلا ‌

تعذد‌مذن‌روذائز‌التوافذق‌النةسذي‌علذى‌المسذتو ‌التذي‌ليومية‌للةرد‌مع‌المثيطين‌به‌في‌السياتا ‌المختلةذة،‌ا

الشخصي‌والمجتمعي
(2)

ة‌الاسذتما ‌فذي‌تثسذين‌لذالك‌يسذعى‌الحثذ ‌الثذالي‌إلذى‌التعذرا‌علذى‌دور‌مهذار.‌
                                                           

أثذذر‌برنذذامج‌تذذدريحي‌ل ذذوي‌لمهذذارا ‌الل ذذة‌التعحيريذذة‌لذذد ‌الأسةذذا ‌مذذن‌ذوي‌"وظ،‌عحذذد‌الذذرإوا‌إسذذماعيل‌مثةذذ‌:ينظذذر(‌1)

،‌وليذذة‌المعلمذذين‌بجذذدة،‌جامعذذة‌الملذذك‌عحذذد‌العزيذذز،‌المملكذذة‌العربيذذة‌السذذعودية،‌مروذذز‌دراسذذا ‌"الاضذذطرابا ‌الل ويذذة

‌.1.،‌ص2002وبثو ‌المعوتين،‌

،‌دار‌المسذيرة‌للنشذر‌والتوايذع،‌"اسية‌والاعتحارا ‌التربويذةالمةاهيم‌الأس:‌الإعاتة‌الحصرية"إبراهيم‌الزريقا ،‌:‌ينظر (1)

‌.م2002عمان،‌



(2)‌

 

 

مهمًذا‌‌الكونها‌جذزءً‌‌انظرً‌ين‌بصرياً،‌المعوتلد ‌الأخر ‌الل وية‌الأداء‌الل وي‌‌وعلاتتها‌بحعض‌المهارا ‌

‌.التي‌تؤهلهم‌لخلق‌تياة‌اجتماعية‌سويةين‌بصرياً‌المعوتمن‌تياة‌

 

 :أسباب اختيار الموضوع

‌:أهمهامن‌‌،تام‌الحات ‌باختيار‌هاا‌الموضو ‌نتيجة‌لعدة‌أسحاب

ة‌من‌،‌وتد‌تولد ‌لديه‌هاه‌الةكراين‌بصريً‌المعوتسيما‌أنه‌من‌‌وون‌هاا‌الموضو ‌يلامم‌تياة‌الحات ، -

 .خلا ‌معايشته‌لكثير‌من‌المواتف‌الل وية‌المتحاينة‌

،‌نتيجذذة‌لمذذا‌يةقذذده‌مذذن‌إدرا ‌ابصذذريً‌‌المعذذوقوجذذود‌بعذذض‌المشذذكلا ‌الل ويذذة‌التذذي‌تخذذت ‌بطحيعذذة‌ -

‌.والرموا‌،‌للعلاما ‌المرئية‌التواصلية‌غير‌الل وية

ين‌المعذذوتوي‌لذد ‌الثاجذة‌إلذى‌تذذوفير‌وسذائل‌وبذذرامج‌خاصذة‌تسذذهم‌فذي‌تعزيذز‌مهذذارا ‌التواصذل‌الل ذذ -

‌.‌ابصريً‌

فهذي‌نافاتذه‌علذى‌العذالم‌التذي‌يتعذرا‌،‌ابصذريً‌‌المعوقخصوصية‌الل ة‌وما‌تمثله‌من‌أهمية‌وحر ‌لد ‌ -

لأهميذذة‌الل ذذة‌لذذد ‌‌الذذالك‌تمذذل‌باختيذذار‌هذذاا‌الموضذذو ‌نظذذرً‌؛‌مذذورأمذذن‌خلالهذذا‌علذذى‌مذذا‌يثذذي ‌بذذه‌مذذن‌

ا ‌التذذي‌تعذذد‌الرويذذزة‌الأساسذذية‌فذذي‌وأنهذذا‌أوثذذر‌مذذا‌تذذدر ‌عذذن‌سريذذق‌مهذذارة‌الاسذذتم،‌اين‌بصذذريً‌المعذذوت

‌.اوتساب‌الل ة‌

 

 :أهمية البحث

‌:تكتسل‌هاه‌الدراسة‌أهميتها‌لعدة‌أسحاب‌منها

خاصذذة‌مذذن‌سذذلاب‌الدراسذذا ‌العليذذا‌فذذي‌تخصذذ ‌الل ذذة‌)‌نهذذا‌دراسذذة‌توجذذه‌اهتمذذام‌فاتذذدي‌الحصذذرأ -

وتسذاعدهم‌علذى‌إلى‌إجذراء‌دراسذا ‌تسذهم‌فذي‌إيجذاد‌تلذو ‌لمشذكلة‌الذتعلم‌الل ذوي‌لذديهم،‌(‌العربية

 .مواصلة‌مسارهم‌التعليمي،‌وإجراء‌الدراسا ‌والحثو ‌التي‌تد‌تكون‌مةيدة‌جدًا‌لكل‌المجتمع

تتناو ‌دور‌مهذارة‌‌فهيفي‌هاا‌المجا ،‌‌ثديثةأهمية‌هاه‌الدراسة‌في‌وونها‌من‌الحثو ‌المثل‌وما‌تت -

فذي‌تذين‌تتجذه‌معظذم‌مذن‌منطلذق‌ل ذوي،‌‌اين‌بصذريً‌المعذوتالاستما ‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌لذد ‌

‌.معالجته‌من‌منظور‌تربوي‌مثض‌ىاسا ‌التي‌تتناو ‌هاا‌الموضو ‌إلالدر

يصلط‌تعميم‌نتائج‌هاه‌الدراسة‌على‌نطاق‌واسع‌من‌الدراسا ‌الل ويذة‌التذي‌تعنذى‌بتنميذة‌المهذارا ‌ -

‌.الل وية‌لأصثاب‌الإعاتا ‌السمعية،‌أو‌الحصرية،‌أو‌غيرهما

التربويذة،‌وفقذًا‌لمةهذوم‌علذم‌ا ‌الل وية،‌والدراسا ‌النةسذية‌ولدراسا‌ ترب ‌هاه‌الدراسة‌بين‌مجالا -

‌.فهي‌من‌الدراسا ‌الحينية‌،(applied linguistics)الل ة‌التطحيقي‌

 

 

 



(3)‌

 

 

 :أهداف البحث

‌:هنالك‌مجموعة‌أهداا‌يطمط‌الحات ‌أن‌تتثقق‌من‌هاه‌الدراسة

 .لتنمية‌مهارة‌الاستما ‌لديه‌ابصري ً‌‌المعوقالتعرا‌على‌المهارا ‌المختلةة‌التي‌يعتمد‌عليها‌ (1)

 .بيان‌مكانة‌مهارة‌الاستما ‌بين‌المهارا ‌الل وية‌الأخر  (2)

،‌مذن‌خذلا ‌المسذتويا ‌اين‌بصذري ً‌المعذوتالسعي‌إلى‌تصر‌مواضذع‌الضذعف‌فذي‌الأداء‌الل ذوي‌لذد ‌ (3)

المستو ‌الصذوتي،‌المسذتو ‌الصذرفي،‌المسذتو ‌الترويحذي،‌المسذتو ‌المعجمذي،‌المسذتو ‌)الل وية‌

 .الضعف‌،‌والحث ‌عن‌الوسائل‌المساعدة‌للت لل‌على‌ذلك(يلالدلا

 .اين‌بصري ً‌المعوتالكشف‌عن‌أبرا‌المشكلا ‌السماعية‌الل وية‌التي‌تصيل‌بعض‌ (4)

 .ابصري ً‌‌معوقاتتراح‌بعض‌الأساليل‌لمعالجة‌جوانل‌القصور‌في‌مهارة‌الاستما ‌لل (5)

 .،‌في‌المرتلة‌الجامعيةاين‌بصري ً‌المعوتالإسهام‌في‌رفع‌مستو ‌مهارة‌الاستما ‌‌لد ‌ (2)

 .اين‌بصري ً‌المعوتالاستةادة‌من‌الرموا‌غير‌الل وية‌في‌تعزيز‌المهارا ‌الل وية‌لد ‌ (7)
 

 

 : عينة البحث والمتن

هذـ‌1431خلا ‌العذام‌‌في‌جامعة‌جااانون‌بصرياً‌الاين‌يدرسون‌المعوتأما‌عينة‌الحث ‌فهم‌الطلاب‌

ن‌على‌ثلا ‌وليا ‌يواتدًا‌وعشرين‌سالحاً‌مواع‌-التطحيقية‌تين‌إجراء‌الدراسة‌-عددهم‌هـ‌الحالغ‌‌1431-

هذذا‌في،‌ووليذة‌التربيذة‌سالحذانوليذة‌ابداب‌وعذدد‌سلابهذا‌ثمانيذذة‌عشذر‌سالحذًا،‌ووليذة‌الشذريعة‌وعذذددهم‌:‌هذي

‌‌.سالل‌واتد،‌باختلاا‌تخصصاتهم‌ومستوياتهم

‌.لا وأما‌المتن‌فيكمن‌في‌الثوارا ‌المسجلة‌والمقاب

 

 :ةالدراسات السابق

‌:من‌أهم‌الدراسا ‌السابقة‌التي‌تاو ‌الحات ‌الوتوا‌عليها‌في‌هاا‌المجا 

دونذذي‌أتمذذد‌:‌وهذذو‌بثذذ ‌مقذذدم‌مذذن(‌دراسذذة‌فذذي‌علذذم‌الل ذذة‌النةسذذي)دراسذذة‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌والكذذلام‌ -1

إندونيسيا،‌ويهدا‌‌رمضان؛‌لاستيةاء‌بعض‌الشروس‌الدراسية‌بقسم‌تعليم‌العربية‌بجامعة‌مولانا‌مالك

‌:إلى‌هاا‌الحث 

 معرفة‌الاستما ‌وأهميته‌وعناصره. 

  معرفة‌أنوا ‌الاستما. 

 معرفة‌ويةية‌تنمية‌الاستما ‌ومعوتاته. 

  معرفة‌أهداا‌تدريم‌مهارة‌الاستما. 

 معرفة‌الكلام‌وجوانحه‌وعناصره. 

 معرفة‌سحيعة‌عملية‌الكلام.‌



(4)‌

 

 

اصذذره،‌وأنواعذذه‌وتذذد‌جذذاء‌الحثذذ ‌فذذي‌ثلاثذذة‌أبذذواب،‌تنذذاو ‌فيهذذا‌تعريذذف‌الاسذذتما ،‌وأهميتذذه،‌وعن

‌.تهوخطوا ‌تدريم‌الاستما ،‌وويةية‌تنمي

‌:إلى‌مجموعة‌من‌النتائج‌منها‌ثم‌خل ‌الحث 

 وتد‌ينقطع‌لعامل‌ما،‌وإرادة‌فهم‌وتثليل،‌الأصوا ‌بقصدأن‌مةهوم‌مهارة‌الاستما ‌هو‌تلقي‌. 

 تقذويم‌و،‌وتةسذير‌الكذلام‌والتةاعذل‌معذه،‌فذي‌فهذم‌المعنذى‌الإجمذالي‌:مثلأن‌عناصر‌الاستما ‌تت

 .وتكامل‌خحرا ‌المتكلم‌والمستمعونقده،‌‌كلامال

‌:أهم‌أهداا‌تدريم‌الاستما ‌فمنها‌أما

 (المتابعة،‌الانتحاه،‌اليقظة)د‌الطلاب‌عادا ‌الاستما ‌الجيد‌أن‌يجي. 

 والةرق‌بين‌الثقيقة‌والخيا ،‌ومعرفة‌المتناتضا ‌،أن‌يجيدوا‌نقد‌ما‌سمعوا‌. 

دراسذذة‌تطحيقيذذة‌علذذى‌هذذا‌وأن‌تتنذذاو ‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌فقذذ ،أن‌دراسذذتي‌‌الدراسذذتينوالةذذرق‌بذذين‌

‌.(سلاب‌جامعة‌جااان‌نموذجًا)ين‌بصرياً‌المعوت

دراسذذة‌أوليذذة‌لةثذذ ‌تذذعثير‌الذذوعي‌الصذذوتي‌فذذي‌اوتسذذاب‌"بعنذذوان‌(‌2002)دراسذذة‌يعقذذوبي‌وفريقذذه‌ -2

ي‌الصوتي‌فذي‌فقد‌هدفل‌إلى‌فث ‌أثر‌الوع"‌في‌الل ة‌العربية(‌القراءة‌والكتابة)المهارا ‌الأساسية‌

اوتسذذاب‌مهذذارتي‌القذذراءة‌والكتابذذة‌فذذي‌الل ذذة‌العربيذذة‌علذذى‌عينذذة‌عربيذذة‌مثليذذة‌فذذي‌مرتلذذة‌الطةولذذة‌

ا‌لةثذ ‌مهذارا ‌الذوعي‌أتذد‌عشذر‌اختحذارً‌على‌المحكرة،‌وتد‌سور‌يعقوبي‌وفريق‌بثثه‌أداة‌اشتملل‌

‌دايذذة‌الكلمذذا تمييذذز‌الأصذذوا ‌فذذي‌بدايذذة‌ونهايذذة‌الكلمذذا ،‌ومقارنذذة‌الأصذذوا ‌فذذي‌ب‌:مثذذل‌،الصذذوتي

،‌وفصل‌المقاسع‌الأو ‌والأخير‌في‌الكلما ‌المعطاة‌للطةل،‌وتذد‌توصذل‌يعقذوبي‌وفريقذه‌إلذى‌ونهايته

‌.وتساب‌وتطوير‌مهارة‌الوعي‌الصوتيأن‌لد ‌أسةا ‌الرياض‌تدرة‌سحيعية‌واستعداد‌على‌ا

 ‌الل ذة‌لذدوهاه‌دراسة‌يتجاذبها‌علم‌التربية‌وعلم‌الل ذة‌النةسذي،‌وهذي‌دراسذة‌تتعلذق‌باوتسذاب‌

تعتمذد‌علذى‌أسذم‌علذم‌الل ذة‌الثذدي ،‌وتعخذا‌مذن‌معطيذا ‌علذم‌الل ذة‌‌دراسذتيالأسةذا ،‌فذي‌تذين‌أن‌

النةسذذي،‌ولكذذن‌ي لذذل‌عليهذذا‌الطذذابع‌الل ذذوي‌وذلذذك‌بإظهذذار‌دور‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌فذذي‌تثسذذين‌الأداء‌

‌.الل وي

رنامج‌تذدريحي‌فذي‌هدفل‌هاه‌الدراسة‌إلى‌تصميم‌ب(‌2010)شادن‌عليوا ‌ايتون‌و‌جما ‌أبو‌دراسة -3

.‌،‌وتيذاس‌أثذر‌هذاا‌الحرنذامج‌فذي‌تثسذين‌مهذارا ‌الاسذتما امهارا ‌الاستما ‌للطلحة‌المعوتين‌بصري ً‌

الله‌بذن‌أم‌مكتذوم،‌مدرسذة‌عحذد‌ب‌الملتثقذين‌اوسالحذة‌مذن‌المعذوتين‌بصذري ً‌‌اسالح31‌‌ًوتكونل‌العينة‌من‌

والضابطة‌‌امةثوص17‌‌ًة‌وتعلةل‌من‌والاين‌تم‌توايعهم‌بطريقة‌عشوائية‌على‌المجموعتين؛‌التجريحي
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فذي‌تثسذين‌الأداء‌‌فذاعلًا‌‌المهذارا ‌الاسذتما ‌دورً‌أن‌وتوصلل‌الدراسة‌إلى‌،‌امةثوص21‌‌ًتعلةل‌من‌

الل وي
(1

.
(
‌ 

بدراسذتين‌تجذريحيتين‌هذدفتا‌إلذى‌تعذرا‌تذدرا ‌ (Edmonds & Pring, 2006) إدمونذدا‌وبذرينج‌تامل -4

لأسةذذذا ‌العذذذاديين‌فذذذي‌القذذذدرة‌علذذذى‌الاسذذذتيعاب‌السذذذمعي‌بالمقارنذذذة‌مذذذع‌ا‌االأسةذذذا ‌المعذذذوتين‌بصذذذري ً‌

وتكونذل‌العينذة‌فذي‌.‌للنصوص،‌وتكوين‌الاستنتاجا ‌مذن‌خذلا ‌الاسذتما ‌لهذاه‌النصذوص‌وتراءتهذا

،‌وأشار ‌النتذائج‌إلذى‌أن‌اسليمً‌‌سةلًا‌(‌17)ا‌وبصري ً‌‌امعوتً‌(‌17)منهم‌‌امةثوصً‌(‌34)التجربتين‌من‌

وانوا‌تادرين‌على‌تكوين‌الاستنتاجا ،‌وما‌أن‌الأسةذا ‌المعذوتين‌‌والعاديين‌االأسةا ‌المعوتين‌بصريً‌

استةادوا‌من‌خلا ‌تنمية‌تدرتهم‌على‌الإجابة‌عن‌الأسئلة‌الثرفية‌المحاشرة‌التذي‌وانذل‌تطذرح‌‌ابصري ً‌

عليهم‌بعد‌العروض‌السمعية‌مما‌يدعم‌فاعلية‌التدريل‌على‌مهارا ‌الاستما 
(2)

. 

بدراسذة‌هذدفل‌إلذى‌تعذرا‌تذدرة‌ (Bancroft & Bendinelli ,1981) ول‌من‌بذانكرفو ‌وبينذديلي‌وتام -5

مذن‌‌ابصذري ً‌‌امعوتذً(‌13)وتكونل‌العينذة‌مذن‌.‌على‌الاستما ،‌أو‌الاستيعاب‌السمعي‌االمعوتين‌بصري ً‌

ولمعرفة‌تذدرة‌هذؤلاء‌الطلحذة‌علذى‌.‌وتكونل‌أداة‌الدراسة‌من‌اختحار‌لمهارا ‌الاستما .‌سلحة‌الكليا 

تم‌تعريضهم‌إلى‌ثلاثة‌أنوا ‌من‌الكلام‌لمعرفة‌مد ‌استيعابهم‌السمعي،‌وتضمنل‌‌الاستيعاب‌السمعي

وأشذار ‌النتذائج‌إلذى‌وجذود‌دلالذة‌.‌هاه‌الأنوا ‌الكلام‌الطحيعي،‌والكلام‌المسر ،‌والكذلام‌المضذ وس

ج‌واتترتل‌النتذائ.‌استيعاب‌الكلام‌الطحيعي،‌والكلام‌والمض وسبداء‌في‌الكلام‌المسر ‌مقارنة‌في‌الأ

بعن‌أنظمة‌الإتساس‌والإدرا ‌لد ‌الإنسان‌تادرة‌علذى‌تنميذة،‌وتسذريع‌وظذائف‌معالجذة‌المعلومذا ،‌

وبينل‌بعن‌الدماغ،‌والنظام‌العصحي‌يعملان‌بشكل‌متكامذل‌فذي‌معالجذة‌المعلومذا ‌التذي‌يتعذرض‌لهذا‌

الإنسان
(3)

. 

لمكتوب‌تو ‌مهارا ‌بدراسة‌هدفل‌إلى‌مراجعة‌الأدب‌السابق‌ا (Daugherty,1974) تام‌دورتي‌وما -2

أجذذزاء‌مذذن‌تواشذذي‌المراجذذع‌التذذي‌تناولذذل‌المجذذالا ‌والأدوا ‌‌102الاسذذتما ،‌تيذذ ‌اسذذتعرض‌

التعليمية‌المتطورة‌المرتحطة‌بمهارا ‌الاسذتما ،‌ومذن‌مصذادر‌المعلومذا ‌التذي‌استعرضذها‌التقريذر‌

ورة‌تصذميم‌الاي‌أود‌ضر‌American Printing House For Blindsالسنوي‌الاي‌يصدر‌عن‌مؤسسة‌

أداة‌لقيذذاس‌المهذذارا ‌السذذمعية،‌وتطذذوير‌مهذذارا ‌الاسذذتما ‌مذذن‌خذذلا ‌الكتذذل‌الأساسذذية،‌والمذذواد‌

                                                           

،‌أثر‌برنامج‌تذدريحي‌فذي‌تنميذة‌مهذارا ‌الاسذتما ‌ومةهذوم‌الذاا ‌الأوذاديمي‌(2010)جما ‌أبوايتون‌و‌شادن‌عليوا ‌(‌1)

 .241-215ص‌‌2010-العدد‌الرابع‌-22المجلد‌-،‌مجلة‌جامعة‌دمشق‌الد ‌الطلحة‌المعوتين‌بصريً‌

(2)‌ Edmonds, C. J. & Pring, L. (2006). Generating inferences from written and spoken 

language: A comparison of children with visual impairment and children with sight. 

British Journal of Developmental Psychology; Jun2006, Vol. 24 Issue 2, p337-351. 

(3 ‌( Bancroft, N. R. & Bendinelli, L. (1981).listening comprehension of compressed, 

Accelerated and normal speech by the Visually Handicapped. 



(2)‌

 

 

في‌الصةوا‌المختلةة‌ممذا‌يذؤدي‌إلذى‌ايذادة‌‌االتعليمية‌العلمية‌والأديحة‌المقدمة‌للطلحة‌المعوتين‌بصريً‌

مهمذة‌ضذرورية‌لتطذوير‌‌ومذا‌أشذار ‌هذاه‌المؤسسذة‌إلذى‌ثلاثذة‌مجذالا .‌القدرة‌على‌تعلم‌هاه‌المذواد

تصذذميم‌الكتذذل،‌ومذذواد‌الدراسذذة‌السذذمعية‌وتطذذوير‌التعلذذيم‌باسذذتخدام‌مهذذارا ‌:‌النظذذام‌السذذمعي‌هذذي

تو ‌ويةية‌استخدام‌ (Carter, 1962) ومن‌بين‌الدراسا ‌التي‌استعرضل‌دراسة‌وارتير.‌الاستما 

مسجلة‌للمكةوفين‌على‌شري ‌التسجيلا ‌بشكل‌فعا ‌مع‌المكةوفين،‌تام‌الحات ‌بتطوير‌وتيل‌للمواد‌ال

‌يل‌المذواد‌المسذجلة‌علذى‌شذري تذاموا‌بتةضذ‌اسالحذ322‌ًمذن‌%‌13،‌وأشذار ‌النتذائج‌إلذى‌أن‌تسجيل

على‌غيرهاالتسجيل‌
(1)

. 

بعنذذوان‌دور‌الاسذذتما ‌فذذي‌اوتسذذاب‌الل ذذة؛‌التثذذديا ‌D.Renukadevi(2014‌)رينووذذاديف‌‌دراسذذة -7

تسذاب‌الل ذة‌ة‌للاسذتما ‌فذي‌اوراسذة‌الأهميذة‌الرئيسذالد‌اوللتن‌:والاستراتيجيا ‌في‌تدريم‌الاستما 

خلصذذل‌و،‌ااتتذذراح‌بعذذض‌الاسذذتراتيجيا ‌للت لذذل‌عليهذذ‌مذذع‌،وةذذاءة‌الاسذذتما والتثذذديا ‌فذذي‌تثقيذذق‌

‌اأهذم‌مهذارا ‌تعلذم‌الل ذة‌عمومًذ‌تعذدفذي‌تعلذم‌الل ذة‌وأنهذا‌‌امهم ً‌‌اأن‌لمهارة‌الاستما ‌دورً‌‌ىالدراسة‌إل

‌.‌ذوي‌الإعاتذة‌الحصذريةلذد ‌وبخاصذة‌ أن‌هنذا ‌مشذكلا ‌تواجذه‌‌ىإلذ‌ـ‌ـ‌أيضًاذومذا‌أشذار ‌الدراسذة

ا‌أنهذم‌يقضذون‌القليذل‌جذدً‌:‌المتعلمين‌في‌سحيل‌تطوير‌مهارة‌الاستما ‌وأن‌أسحاب‌هذاه‌المشذكلا ‌هذي

من‌الوتل‌لتثسين‌مهارا ‌الاستما ‌لديهم،‌واسذتخدام‌الاسذتراتيجيا ‌غيذر‌الملائمذة‌مذع‌بيئذة‌الذتعلم،‌

ا ‌والإعدادا ‌الماديةتلة‌أدوا ‌مواد‌الاستم
(2)

.‌

 

 :بقةاالتعقيب على الدراسات الس

بد‌أن‌يشير‌الحات ‌هنا‌إلذى‌تضذية‌مهمذة‌هذي‌أن‌الدراسذا ‌السذابقة‌التذي‌تمكذن‌مذن‌الوتذوا‌عليهذا‌‌لا

ين‌المعوتالاستما ‌عند‌)ي لل‌عليها‌الطابع‌التربوي‌والتعليمي،‌أو‌الطابع‌النةسي،‌ولا‌شك‌أن‌هاه‌القضية‌

وهو‌في‌الوتل‌،‌ومجا ‌خصل‌للدراسا ‌في‌علم‌النةم،‌يحث ‌من‌وجهة‌نظر‌علم‌التربيةمجا ‌(‌بصرياً

ذاته‌مجا ‌للدراسا ‌الل وية،‌ويجمع‌شتا ‌ول‌هاه‌المجالا ‌علم‌الل ة‌التطحيقي‌الاي‌يستقي‌مادته‌العلمية‌

م‌التربيذة؛‌فهذي‌علم‌الل ة،‌وعلم‌الل ذة‌النةسذي،‌وعلذم‌الل ذة‌الاجتمذاعي،‌وعلذ:‌هيأساسية،‌من‌أربعة‌علوم‌

‌.مصادر‌لعلم‌الل ة‌التطحيقي‌

 

                                                           

(1)‌Daugherty, K. M.( 1974). Listening Skills: A Review of the Literature. New Outlook for 

the Blind, 68(8) 363-372. The role of listening skills in developing the linguistic 

performance of the visually impaired. 

(2)‌D. Renukadevi (2014). The Role of Listening in Language Acquisition; the Challenges 

& Strategies in Teaching Listening. International Journal of Education and Information 

Studies. Volume 4, Number 1 (2014), pp. 59-63. 
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 :منهج البحث

المنهج‌الوصةي‌ومن‌أدواته‌التثليذل،‌:‌اتتضل‌سحيعة‌الدراسة‌أن‌تتكامل‌فيها‌ثلاثة‌مناهج‌ل وية‌هي

‌.‌والمنهج‌المعياري،‌والمنهج‌الاستقرائي‌

 :(د الموضوعية والئمانية والمكانيةالحدو) حدود البحث

نوان‌فإن‌تدود‌هاا‌الحث ‌هو‌دور‌مهارة‌الاستما ‌‌في‌تثسذين‌الأداء‌الل ذوي‌وما‌هو‌واضط‌من‌الع

المسذذتو ‌الصذذوتي،‌والمسذذتو ‌الصذذرفي،‌):‌الأربعذذة،‌هذذيبصذذرياً‌علذذى‌المسذذتويا ‌الل ويذذة‌‌المعذذوقلذذد ‌

‌.‌‌بعد‌تثديد‌مواضع‌الضعف‌الل وي‌لديه(‌والمستو ‌الترويحي،‌والمستو ‌الدلالي

 

 :خطة البحث

إلى‌‌ينلحث ‌إلى‌مقدمة،‌وتمهيد،‌وفصلين‌مقسملموضو ،‌ورإية‌الحات ‌أن‌يقسم‌ااتتضل‌سحيعة‌ا

‌.الحث ‌بخاتمة‌وفهارس‌ذيلمحات ،‌ثم‌

‌بعهمية‌الحث ،‌وأسحاب‌اختياره،‌ أما‌المقدمة‌فقد‌اتتو ‌على‌مجموعة‌تضايا‌أبراها‌ما‌وان‌متعلقاً

‌.وأهدافه

‌:ما‌التمهيد‌فيتناو ‌عدة‌مثاور‌هيوأ

‌.مةهوم‌الإعاتة‌الحصرية‌وأنواعها‌وأبرا‌أسحابها‌وخصائصها:‌المحور الأول

‌.بصرياً‌المعوقإشكالا ‌تدريم‌:‌المحور الثاني

بصرياً‌في‌إبراا‌دور‌‌المعوقتعريف‌الأداء‌الل وي‌والطرق‌التي‌يتحعها‌المعلم‌و:‌المحور الثالث

‌.‌مهارة‌الاستما ‌في‌تثسينه

‌:تيوجاء‌تقسيم‌الةصلين‌ومحاتثهما‌على‌النثو‌اب

 : ال صل الأول

 .تثديد‌مواضع‌الضعف‌الل وي‌لد ‌المعوتين‌بصرياً

‌.مواضع‌الضعف‌الل وي‌على‌المستويين‌الصوتي‌والصرفي:‌المبحث الأول

‌.مواضع‌الضعف‌الل وي‌على‌المستويين‌الترويحي‌والدلالي:‌المبحث الثاني

الإسار‌‌مثلالمعوتين‌بصرياً،‌وهو‌يتثسين‌الأداء‌الل وي‌من‌خلا ‌مهارة‌الاستما ‌لد ‌‌:ال صل الثاني

‌:‌‌وجاء ‌محاتثه‌على‌النثو‌التالي‌،التطحيقي‌للحث 

‌:تثسين‌الأداء‌الل وي‌صوتياً‌وينقسم‌إلي‌مثورين:‌المبحث الأول

‌.اتثسين‌الأداء‌الل وي‌صوتيً‌:‌المحور الأول

‌.تثسين‌الأداء‌الل وي‌من‌خلا ‌الةونيما ‌فوق‌الترويحية:‌المحور الثاني

‌.تثسين‌الأداء‌الل وي‌صرفياً:‌حث الثانيالمب

‌.اتثسين‌الأداء‌الل وي‌ترويحيً‌:‌المبحث الثالث
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‌.اتثسين‌الأداء‌الل وي‌دلاليً‌:‌المبحث الرابع

 .وتتضمن‌أهم‌نتائج‌الحث ‌وتوصياتهو ثم الخاتمة

‌:وتشمل‌وال هارس‌ثم

‌.فهرس‌ابيا ‌القرآنية

‌.فهرس‌الأتادي ‌النحوية‌الشريةة

‌.مفهرس‌الأعلا

‌.فهرس‌الجداو 

‌.فهرس‌الأشكا 

‌.فهرس‌المصادر‌والمراجع

‌.فهرس‌المثتويا 
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 التمهيد

 :المحور الأول

 :Visual Impairment م هوم الإعاقة البصرية

والحعض‌ابخر‌روز‌‌،ظهر ‌تعريةا ‌متعددة‌للإعاتة‌الحصرية؛‌بعضها‌روز‌على‌الجوانل‌القانونية

 :عتيالتعريةا ‌ما‌يالتربوية؛‌ومن‌أبرا‌تلك‌على‌الجوانل‌

تالذة‌مذن‌الضذعف‌فذي‌تاسذة‌الحصذر‌بثيذ ‌يثذد‌مذن‌تذدرة‌الةذرد‌علذى‌اسذتخدام‌تاسذة‌"‌:بعنها‌تعرا

بةعالية‌واتتدار؛‌الأمر‌الاي‌يؤثر‌سلحاً‌في‌نموه‌وأدائه،‌وتشمل‌هاه‌الإعاتة‌ضذعةاً‌أو‌عجذزًا‌(‌العين)بصره‌

"ائف‌الحشريةظفي‌الو
(1)

.‌

يثد‌من‌تدرة‌الشخ ‌على‌استخدامها‌بةعالية‌مما‌يؤثر‌سذلحاً‌‌ضعف‌في‌تاسة‌الحصر"‌:وتعرا‌بعنها

الحصذر‌المروذزي،‌:‌في‌أدائه‌ونموه،‌والإعاتة‌الحصرية‌ضعف‌في‌أي‌من‌الوظائف‌الحصرية‌الخمم‌وهي

"والحصر‌الثنائي،‌والتكيف‌الحصري،‌والحصر‌المثيطي،‌ورإية‌الألوان
(2)

. 

‌(:الزاوية‌القانونية‌والزاوية‌التربوية:‌)امن‌ااويتين‌أساسيتين؛‌هم‌وتعرا‌الإعاتة‌الحصرية

ة‌الحصذر‌(‌الطحي)يعتمد‌التعريف‌القانوني‌ ،‌وتذدة‌الحصذر‌هذي‌القذدرة‌علذى‌(Visual Acuity)على‌تد 

‌(.ة‌الأترا‌أو‌الأرتام‌أو‌الرمواوقراء)التمييز‌بين‌الأشكا ‌

تعكم‌الضوء‌بثي ‌‌تدة‌الحصر‌هي‌تدرة‌العين‌على‌أن:‌"(Chapman, et al, 2009)بعحارة‌أخر ‌و

فذذعن‌نقذذو ‌إن‌تذذدة‌إبصذذار‌الشذذخ ‌.‌20/20يصذذحط‌مروذذزًا‌علذذى‌الشذذحكية،‌وتذذدة‌الإبصذذار‌العاديذذة‌هذذي‌

.‌اتدم20‌‌ًما‌يراه‌الناس‌ابخرون‌عن‌بعد‌أي‌‌ا؛تدم20‌‌ًيعني‌أن‌الشخ ‌لا‌ير ‌إلا‌عن‌بعد‌‌لًا‌مث‌20/20

ذا‌وانذذل‌تذذدة‌الإبصذذار‌لديذذه‌أضذذعف‌مذذن‌إ(‌تانوني ذًذا)وتحعًذذا‌لمسذذتو ‌تذذدة‌الحصرـذذـ‌يعذذد‌الإنسذذان‌مكةوفذًذا‌

‌،(Field of vision)،‌والك‌يتضذمن‌التعريذف‌القذانوني‌للإعاتذة‌الحصذرية‌تثديذد‌مجذا ‌الإبصذار‌20/200

المسذاتة‌الكليذة‌التذي‌يسذتطيع‌الإنسذان‌العذادي‌رإيتهذا‌فذي‌لثظذة‌مذا‌دون‌أن‌يثذر ‌‌:ومجا ‌الإبصذار‌هذو

بقذدرا ‌‌عدرجة‌عند‌الإنسان‌الاي‌يتمتذ(‌110)لغ‌توالي‌ومجا ‌الإبصار‌يقاس‌بالدرجا ؛‌وهو‌يح.‌مقلتيه

"درجة‌أو‌أتل‌فالإنسان‌مكةوا‌تانوني اً(‌20)بصرية‌سحيعية،‌فإذا‌وان‌مجا ‌الحصر‌يساوي‌
(3)

.‌

فالإنسذان‌المكةذذوا‌هذو‌الذذاي‌فقذد‌بصذذره‌بالكامذل،‌أو‌الذذاي‌يسذذتطيع‌إدرا ‌"يذذة‌وأمذا‌مذذن‌الناتيذة‌الترب

وهذاا‌الشذخ ‌يذتعلم‌القذراءة‌والكتابذة‌.‌تماد‌على‌الثواس‌الأخر ‌للذتعلمالاع‌هالضوء‌فق ؛‌ولالك‌فإن‌علي

يل،‌وما‌ينح ي‌التنويه‌إليه‌هنا‌هو‌أن‌المكةوفين‌تانوني اً‌غالحاً‌ما‌يكون‌لديهم‌شيء‌مذن‌القذدرة‌اعن‌سريق‌بر
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‌،‌وأمذا‌ضذعاا‌الحصذر‌فهذم‌مذن‌الناتيذة(Residual Vision)على‌الإبصذار،‌أو‌مذا‌يسذمى‌بالحصذر‌المتحقذي‌

فذذي‌العذذين‌الأتذذو ‌بعذذد‌‌20/200إلذذى‌‌20/70القانونيذذة‌الأشذذخاص‌الذذاين‌تتذذراوح‌تذذدة‌إبصذذارهم‌مذذا‌بذذين‌

التصثيط،‌ومن‌الناتية‌التربوية،‌فالضعف‌الحصري‌هذو‌عذدم‌القذدرة‌علذى‌تعديذة‌الوظذائف‌المختلةذة‌بذدون‌

"اللجوء‌إلى‌أجهزة‌بصرية‌مساعدة‌تعمل‌على‌تكحير‌المادة‌المكتوبة
(1)

.‌

 

 :اقة البصريةأنواع الإع

‌:تينيصنف‌المعوتون‌بصري اً‌إلى‌فئتين‌رئيس

نطحذذق‌علذذى‌هذذاه‌الةئذذة‌التعريذذف‌القذذانوني‌والتربذذوي‌للإعاتذذة‌الحصذذرية،‌يو(‌Blind)فئذذة‌المكةذذوفين‌:‌الأولييى

‌.وهم‌الاين‌يستخدمون‌أصابعهم‌للقراءة(:‌Braille Readersيل‌اتارئي‌بر)ويطلق‌على‌هاه‌الةئة‌

وهذاه‌الةئذة‌تسذتطيع‌القذراءة‌باسذتخدام‌وسذيلة‌تكحيذر‌أو‌(‌Partially sighted)جزئي ذًا‌‌فئة‌المحصذرين:‌الثانية

فذي‌العذين‌الأتذو ‌‌اتذدم200/20‌‌ًإلى‌‌70/20نظارة‌سحية،‌وتتراوح‌تدة‌إبصار‌هاه‌الةئة‌ما‌بين‌

 Large- Typeتذارئي‌الكلمذا ‌المكحذرة‌)تتى‌مع‌استعما ‌النظارة‌الطحية،‌ويطلق‌علذى‌هذاه‌الةئذة‌

Readers‌:) وهم‌الاين‌يستخدمون‌عيونهم‌للقراءة‌مع‌تكحير‌الكلما
(2)

.‌

 :أسباب الإعاقة البصرية

:الأسحاب‌المؤدية‌للإعاتة‌الحصرية؛‌منها‌ما‌يلي‌بعضهنا ‌
(3،4)

‌

لقيذذة(‌1) فذذي‌عوامذذل‌تتعذذرض‌لهذذا‌الأم‌الثامذذل؛‌فتذذؤثر‌‌وإمذذاوهذذي‌إمذذا‌نتيجذذة‌عوامذذل‌وراثيذذة‌‌:الأسذذحاب‌الخق

من‌الصذعوبا ‌الحصذرية‌‌%‌24إلى‌أن‌توالي(‌Chapman, et al, 2009)ويشير‌‌الحصري‌للجنين،‌الجهاا

وراثيذة‌‌عوامذلالمختلةة‌لأسةا ‌المدارس‌هذي‌نتيجذة‌لعوامذل‌تحذل‌الذولادة،‌والجذزء‌الأوحذر‌منهذا‌يعذود‌إلذى‌

‌.ومرض‌تثلل‌الشحكية‌والتشوها ‌الخلقية‌في‌القرنية‌والماء‌الأبيض‌الوراثي‌والثصحة‌الألمانية

التذذي‌تصذذيل‌العذذين‌وأهمهذذا‌التراوومذذا،‌والرمذذد‌الثحيحذذي،‌والمذذاء‌الأبذذيض،‌والمذذاء‌الأارق‌‌مذذراضالأ(‌2)

‌.والسكري

الإصابا ‌التي‌تتعرض‌لها‌العين‌والصذدما ‌الشذديدة‌للذرأس‌التذي‌تذد‌تذؤدي‌إلذى‌انةصذا ‌الشذحكية‌أو‌(‌3)

تملذي‌النمذو‌إلذى‌تلف‌في‌العصل‌الحصري،‌أو‌إصابة‌العين‌بعجسام‌تادة،‌أو‌تعرض‌الأسةا ‌غيذر‌مك

‌.وميا ‌عالية‌من‌الأوسجين‌في‌الثاضنا ؛‌مما‌يؤدي‌إلى‌تليف‌الشحكية

                                                           

 .127ص‌‌–.‌مرجع‌سابق‌-.‌جما ‌مثمد‌الخطيل،‌منى‌الثديدي(‌1)
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 .‌151-157ص‌ص‌‌–.‌‌‌2001والتوايع،
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الإهمذذا ‌فذذي‌معالجذذة‌بعذذض‌الصذذعوبا ‌الحصذذرية‌الحسذذيطة؛‌ممذذا‌يذذؤدي‌إلذذى‌آثذذار‌جانحيذذة‌وتطذذور‌هذذاه‌(‌4)

الصعوبا ‌إلى‌درجة‌أشد،‌وما‌هو‌الثذا ‌فذي‌تذالا ‌سذو ‌النظذر،‌وتصذر‌النظذر،‌والثذو ،‌والميذاه‌

‌.ء‌والحيضاءالزرتا

وينتج‌عن‌ثقل‌في‌الشحكية؛‌مما‌يؤدي‌إلى‌تجمع‌السائل‌وانةصا ‌الشحكية‌عن‌جذدار‌:‌انةصا ‌الشحكية(‌5)

‌.مقلة‌العين؛‌مما‌يسحل‌ضعف‌الرإية

ويثد ‌تينما‌تصاب‌الأوعية‌الدموية‌في‌الشحكية،‌ويثد ‌نزيف‌:‌اعتلا ‌الشحكية‌الناتج‌عن‌السكري(‌2)

‌.دموي‌يؤدي‌إلى‌تالة‌العمى

ويثذذد ‌نتيجذذة‌الثذذواد ‌أو‌الالتهابذذا ‌والأورام‌ونقذذ ‌الأوسذذجين؛‌ممذذا‌:‌العصذذل‌الحصذذري‌ضذذمور(‌7)

‌.‌يؤدي‌إلى‌فقدان‌الحصر

 

 :أبرز الخصائص الن سية والاجتماعية لدى المعوقين بصري  ا

إن‌النمذذو‌النةسذذي‌للطةذذل‌المعذذوق‌بصذذري اً‌لا‌يختلذذف‌عنذذه‌عنذذد‌المحصذذرين،‌ويمكذذن‌القذذو ‌بذذعن‌الطةذذل‌

وق‌بصري اً‌لا‌يواجه‌صعوبا ‌انةعالية‌مختلةة‌عن‌ابخرين،‌والاضذطرابا ‌الانةعاليذة‌التذي‌تذد‌تظهذر‌المع

لد ‌الطةل‌المعوق‌بصري اً‌هي‌ذاتها‌التي‌يمكن‌أن‌يتعرض‌لها‌الطةل‌المحصر‌مذع‌فذرق‌فذي‌الدرجذة‌بثكذم‌

كذرة‌ونمذ ‌تنشذئة‌ما‌يتعرض‌لذه‌المعذوق‌بصذري اً‌مذن‌ضذ وس،‌وتلعذل‌الخحذرا ‌الأسذرية‌فذي‌الطةولذة‌المح

الطةل‌المعوق‌بصري اً‌دورًا‌وحيرًا‌في‌تثديد‌مةهذوم‌الطةذل‌لااتذه‌مذن‌جهذة‌ودرجذة‌توافقذه‌النةسذي‌مذن‌جهذة‌

‌.أخر 

إن‌المعوق‌بصري اً‌أوثر‌من‌أترانه‌المحصرين‌عُرضة‌للقلق‌خاصذة‌فذي‌مرتلذة‌المراهقذة؛‌نظذرًا‌لعذدم‌

في‌تثقيق‌درجة‌عالية‌من‌الاستقلالية‌التي‌‌وضوح‌مستقحله‌المهني‌والاجتماعي‌وما‌يواجهه‌من‌صعوبا 

‌.يسعى‌لها‌جميع‌المراهقين‌في‌العادة

درجذذة‌التوافذذق‌الاجتمذذاعي‌لذذد ‌الةذذرد؛‌إذ‌يتذذعثر‌التوافذذق‌بللخصذذائ ‌الاجتماعيذذة‌فتذذرتح ‌‌أمذذا‌بالنسذذحة

‌مذعوتكيةذه‌الةذرد‌‌ودرجذة‌تقحذل‌،المتاتذة‌مذن‌جهذةالاجتماعي‌للمعوق‌بصري اً‌بةذرص‌التةاعذل‌الاجتمذاعي‌

الذاي‌يتلقذاه‌‌الاتجاها ‌الاجتماعيذة‌تيذا ‌المعذوتين‌بصذري اً‌وسحيعذة‌التذدريلتعد‌إعاتته‌من‌جهة‌أخر ،‌و

‌.أساسية‌في‌إغناء‌فرص‌التةاعل‌الاجتماعي‌المتاتةالمعوق‌بصري اً‌عوامل‌

وفيما‌يتعلذق‌بالاتجاهذا ‌السذائدة‌تيذا ‌المعذوتين‌بصذري ا‌فذي‌المجتمعذا ‌ال ربيذة‌فهذي‌متناتضذة‌فذي‌‌

أمذا‌فيمذا‌يتعلذق‌بطحيعذة‌التذدريل‌الذاي‌،‌رين‌التعرا‌علذى‌المعذوتين‌بصذري اًائجها،‌ويصعل‌على‌المحصنت

أن‌المعذوتين‌بصذري اً‌الذاين‌عديذدة‌دراسذا ‌‌ يتلقاه‌المعوق‌بصري اً‌وعلاتته‌بتوافقه‌الاجتماعي؛‌فقد‌أظهذر

التربيذة‌الخاصذة‌أو‌المذدارس‌فذي‌مذدارس‌هذم‌يتلقون‌خدما ‌تربوية‌في‌المدارس‌العادية‌أوثر‌توافقذًا‌ممذن‌

‌.الداخلية
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ومذذن‌العوامذذل‌التذذي‌ترفذذع‌مذذن‌درجذذة‌التوافذذق‌الاجتمذذاعي‌بصذذري اً‌التذذدريل‌علذذى‌النشذذاسا ‌الثياتيذذة‌

وإتقذان‌ذلذك‌يعمذل‌بشذكل‌محاشذر‌‌.والتنقذل‌فذي‌الحيئذة‌،والمظهذر‌،لاا المختلةة‌خاصة‌فيما‌يتعلق‌بالعناية‌با

قليل‌درجة‌اعتماده‌على‌ابخرين،‌وما‌أنه‌يسهم‌بشكل‌غير‌محاشر‌على‌تعزيز‌ثقة‌المعوق‌بصري اً‌بنةسه‌وت

في‌تثسين‌الاتجاها ‌السائدة‌نثوه
(1)

.‌
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 المحور الثاني

 ا في المرحلة الجامعيةإشكالات تدريس المعوق بصري   
‌

،‌وذلذذك‌لمذذا‌لهذذا‌مذذن‌أهميذذة‌وحذذر ‌فذذي‌تكوينذذه‌رتلذذة‌مهمذذة‌فذذي‌تيذذاة‌الطالذذلتعذذد‌المرتلذذة‌الجامعيذذة‌م

وتشذهد‌هذاه‌المرتلذة‌.‌لأواديمي،‌والاي‌يعد‌رويزة‌أساسية‌في‌الثياة‌الاجتماعية‌والثياة‌العمليةالتعليمي‌وا

أو‌فذي‌‌بعض‌المشكلا ‌التذي‌تذد‌تعيذق‌مذن‌تثصذيله‌العلمذي؛‌فقذد‌تكمذن‌هذاه‌المشذكلا ‌فذي‌الطالذل‌نةسذه،

اسذل‌مذع‌اتتياجاتذه‌تتن‌لاالتذي‌سريقة‌تدريم‌الأستاذ‌له،‌أو‌تد‌ترجع‌إلى‌سحيعة‌المادة‌العلمية‌المعطاة‌له،‌

‌.في‌بعض‌الأتيان

سيما‌فئة‌المكةذوفين‌لا‌وتتضخم‌هاه‌المشكلا ‌والصعوبا ‌لد ‌الطلحة‌من‌ذوي‌الاتتياجا ‌الخاصة‌

منهم؛‌هاه‌الةئة‌التي‌تثتاج‌إلذى‌مزيذد‌مذن‌سذحل‌الرعايذة،‌وتذوفير‌الحيئذة‌العلميذة‌الملائمذة‌التذي‌تمكذنهم‌مذن‌

‌.ل‌مع‌أترانهم‌العاديين‌في‌ظل‌الثياة‌الأواديمية‌والعمليةوالسير‌جنحاً‌إلى‌جن‌تثقيق‌ذواتهم،

 :عتيويمكن‌إجما ‌المشكلا ‌والعقحا ‌التي‌يواجهها‌الطالل‌الكةيف‌في‌هاه‌المرتلة‌في‌ما‌ي

 :ومنها ومشكلات ترجع إلى الطالب ن سه. أ

ي‌أثنذاء‌دراسذته‌بالجامعذة،‌المعرفة‌الكافيذة‌بالوسذائل‌والأدوا ‌التعليميذة‌التذي‌يعتمذد‌عليهذا‌الكةيذف‌فذ‌فققْد‌-

 .ومد ‌تنوعها

عدم‌اهتمام‌بعض‌الطلاب‌بحيان‌تالة‌الإعاتة‌لديهم‌أو‌درجتها‌لمن‌يقومون‌بتدريسذهم،‌خاصذة‌أن‌بعذض‌‌-

المكةوفين‌لا‌تظهر‌عليهم‌سما ‌فقد‌الحصر‌من‌خلا ‌النظر‌إليهم؛‌مما‌يعرضهم‌لعذدم‌مراعذاة‌أتذوالهم‌

‌.في‌عملية‌التدريم‌أو‌متطلحاتها‌

عف‌الجانل‌الاجتماعي‌لد ‌بعض‌الطلاب‌المكةذوفين‌مذع‌أتذرانهم‌المحصذرين،‌وهذو‌مذا‌يذؤدي‌بذدوره‌ض‌-

تثصذيلهم‌التعليمذي‌‌فذيإلى‌غياب‌روح‌التآار‌والتعاون‌في‌ظذل‌هذاه‌المرتلذة‌المهمذة؛‌ممذا‌يذؤثر‌سذلحاً‌

 .والأواديمي

 .لالتثرج‌من‌إبداء‌الرأي‌تو ‌أساليل‌التدريم‌التي‌لا‌تتناسل‌وإعاتة‌الطال‌-

 

 :مشكلات تعليمية ترجع إلى طريقة تدريس المادة  ومنها. ب

بعذذض‌الأسذذاتاة‌لخصذذائ ‌المكةذذوفين‌مذذن‌الناتيذذة‌الانةعاليذذة‌والاجتماعيذذة،‌ومذذن‌تيذذ ‌‌عذذدم‌مراعذذاة‌-

 .الصعوبا ‌التي‌تد‌يواجهونها‌في‌عملية‌التدريم

ح‌لذالك‌التمثيذل،‌وهذو‌مذا‌يضذاإ‌أثناء‌الشرح‌على‌التمثيل‌باليدين‌وثيرًا‌دون‌اعتماد‌بعض‌الأساتاة‌في‌-

 .من‌مستو ‌عملية‌الةهم‌واستيعاب‌المادة‌التعليمية‌لد ‌الطلحة‌المكةوفين‌يقلل

 .ووالك‌عدم‌الاهتمام‌بالةصاتة‌الل وية‌في‌عملية‌الشرح‌عدم‌مراعاة‌وضوح‌الصو ،‌-

لمذادة‌والثصذو ‌الترويز‌على‌استخدام‌الرسوم‌التوضيثية‌في‌عملية‌الشرح،‌وجعل‌ذلك‌مطلحاً‌لةهم‌ا‌-

على‌الذدرجا ‌العليذا‌بهذا‌مذن‌دون‌مراعذاة‌تالذة‌الطلحذة‌المكةذوفين‌خاصذة‌ذوي‌الإعاتذة‌منذا‌الذولادة؛‌



(14)‌

 

 

يجد‌صعوبة‌في‌استدخا ‌الرسوما ‌والحيانا ‌وإعطاء‌تصور‌ذهني‌‌-وما‌هو‌معلوم-فالطالل‌الكةيف

.لها؛‌مما‌يعيق‌مواصلة‌فهم‌المادة‌التعليمية‌لديه
(1)

 

 .التساإ ‌الثاني‌للدراسةوهاا‌ما‌يجيل‌عن‌

 :صعوبات ترجع إلى طبيعة محتوى بعض المقررات الجامعية  ومنها. ج

اشتما ‌بعض‌المواد‌على‌مجموعة‌من‌الرموا‌أو‌الرسوما ‌وما‌هو‌الثا ‌في‌مقرر‌علذم‌الأصذوا ‌‌-

ا ‌سذذواء‌بقسذذم‌الل ذذة‌العربيذذة،‌أو‌بقسذذم‌الل ذذة‌الإنجليزيذذة؛‌إذ‌يشذذمل‌ضذذمن‌مةرداتذذه‌التعذذرا‌علذذى‌أشذذك

الرمذوا‌الصذذوتية‌وسريقذذة‌وتابتهذذا،‌بالإضذذافة‌إلذذى‌رسذوما ‌لأعضذذاء‌النطذذق،‌خاصذذة‌فذذي‌تسذذم‌الل ذذة‌

لكذونهم‌يذؤدون‌الاختحذارا ‌بواسذطة‌الكتذاب؛‌‌الإنجليزية،‌وهو‌ما‌يشكل‌عحئذًا‌لذد ‌الطلحذة‌المكةذوفين؛

 .الأمر‌الاي‌يستدعي‌تقييمهم‌على‌ذلك‌شةهي اً

يجذد‌الكةيذف‌صذعوبة‌التذي‌دة‌الإتصاء‌بقسذم‌التربيذة‌الخاصذة،‌ما‌:سحيعة‌بعض‌المواد‌الثسابية؛‌مثل‌-

في‌أثناء‌دراستها‌باعتحارها‌تتطلل‌فهمًا‌لحعض‌أشكا ‌الرموا‌الرياضية؛‌من‌أجل‌القدرة‌على‌إجذراء‌

العمليا ‌الثسابية‌بدتة‌وترويز،‌وهي‌ضمن‌العلوم‌التجريدية
( )

.‌

متعلقة بالطلبة المك وفين بالجامعيات  ومين مشكلات ترجع إلى عدم وضوح بعض الآليات الإدارية ال. د

 :تلك المشكلات المتكررة

صعوبة‌توفير‌الكُت ذاب‌الذاين‌يكتحذون‌للطلحذة‌المكةذوفين‌فذي‌أثنذاء‌الاختحذارا ،‌وعذدم‌تثديذد‌مسذؤولية‌‌-

‌.إتضارهم؛‌فتارة‌يكون‌ذلك‌من‌تحل‌الكلية،‌وتارة‌يوول‌إلى‌الطالل‌الكةيف‌نةسه

‌.الشروس‌التي‌يجل‌الالتزام‌بها‌من‌تحل‌الكُت اب‌والك‌عدم‌الدتة‌في‌توضيط‌-‌

‌.عدم‌تقحل‌مرافق‌الطالل‌الكةيف‌الاي‌يقوم‌بإتضاره‌معه‌إلى‌القاعة‌لتلخي ‌المثاضرا ‌وتذدوينها‌-

سذيما‌فذي‌التخصصذا ‌لا‌وهاا‌الأمر‌متاح‌في‌الأنظمة‌الجامعية‌لمن‌يثتاج‌إليه‌من‌الطلحة‌المكةوفين‌

تخصذ ‌الل ذة‌:‌ا‌ل تها،‌وإمذا‌لتعذدد‌جوانحهذا‌العمليذة‌والتطحيقيذة؛‌مثذلالتي‌تستدعي‌ذلك،‌إما‌لاختلا

 .لتربية‌الخاصة،‌والقانون،‌وغيرهاالإنجليزية،‌وا

الأمذذر‌إلذذى‌وثيذذر‌مذذن‌المضذذايقا ‌والمسذذاءلا ‌مذذن‌تحذذل‌بعذذض‌‌هذذااويتعذذرض‌الطالذذل‌الكةيذذف‌بسذذحل‌

 .الأساتاة‌الاين‌لا‌يولون‌هاا‌الأمر‌اهتمامًا

لوتل‌اللاام‌للإجابة‌في‌لجان‌الاختحارا ؛‌فالطالل‌الكةيذف‌يثتذاج‌إلذى‌وتذل‌الثاجة‌إلى‌مضاعةة‌ا‌-

أسو ،‌وذلك‌من‌أجل‌ما‌يست رته‌من‌القراءا ‌المتكررة‌للأسئلة‌وللإجابذة‌وللثذدي ‌مذع‌الكاتذل‌مذن‌أجذل‌

 .بطحيعة‌التخص ‌شرح‌وتحسي ‌ما‌يكتحه‌خاصة‌إذا‌وان‌لا‌يعلم‌أبدًا

                                                           

 .110ص‌–.‌2000ار‌الةكر‌للطحاعة‌والنشر،د:‌الأردن‌–عمان‌‌-.‌مقدمة‌في‌الإعاتة‌الحصرية.‌منى‌الثديدي:‌ينظر‌(1)
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راجذذع،‌والمثاضذذرا ‌بطريقذذة‌برايذذل،‌وهذذاا‌ربمذذا‌يجعذذل‌الطالذذل‌ر‌الكتذذل‌التعليميذذة،‌والمافتذذو‌عذذدم‌-

الكةيف‌في‌تحعية‌دائمة‌لأصدتائه‌ومن‌يقرإون‌له؛‌مما‌يثرمه‌من‌عملية‌المراجعة‌والاسذتاوار‌فذي‌الوتذل‌

 .الاي‌يناسحه

 .المكةوفين‌والمخططا ‌المستعملة‌لتوضيط‌الةهم‌لد ‌الطلحة‌عدم‌توفير‌مجسما ‌للرسوم‌-

تسذهم‌بشذكل‌التذي‌بتوفير‌بعض‌الأجهذزة‌التعليميذة‌المصذممة‌لخدمذة‌الطلحذة‌المكةذوفين،‌تلة‌الاهتمام‌‌-

‌.عتمذاد‌علذى‌الذاا ‌فذي‌هذاه‌المرتلذةتمذنثهم‌الاسذتقلالية‌والا‌ومذا‌وحير‌في‌تسهيل‌العملية‌التعليميذة‌لذديهم،

ل‌سينم،‌وجهذاا‌إن‌جهاا‌براي:‌هاعنى‌بهاا‌الشعن؛‌ومنهاا‌الأمر‌يتطلل‌سعياً‌جاد ًا‌لإيجاد‌آليا ‌خاصة‌تُ‌و

ا‌من‌الصعوبا ‌التعليمية،‌وهاه‌الأجهزة‌تجنل‌الطالل‌الكةيف‌وثيرً‌‌وغيرها،‌،فووم،‌والثواسيل‌الناسقة

غيره‌اصل‌دون‌تاجة‌إلىوتمكنه‌من‌الحث ‌العلمي‌المتو
(1)

.‌

أثنذذاء‌دراسذذتهم‌فذذي‌وهذذاه‌باختصذذار‌مجمذذل‌المشذذكلا ‌والعقحذذا ‌التذذي‌يواجههذذا‌الطلحذذة‌المكةوفذذون‌

 .ةيالجامع‌ةبالمرتل

ابليذا ‌والاسذتراتيجيا ‌‌آمذلًا‌أن‌تجذد‌الجامعذا ‌وتد‌وتةذلُ‌عليهذا‌مذن‌خذلا ‌معايشذتي‌لجانذل‌منهذا،

‌لمواجهذذة‌هذذاه‌المشذذكلا ‌والعقحذذا ‌التذذي‌تعيذذق‌الحثذذ ‌العلمذذي‌المتواصذذل‌لذذد ‌الطالذذل‌الكةيذذف،‌المناسذذحة

‌.وتعمل‌على‌عرتلة‌مسيرته‌التعليمية‌والعلمية
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 المحور الثالث

 رق التي يتبعها المعلم والمعوق بصري  ا لإبراز دور أهم الط

 مهارة الاستماع في تحسين الأداء اللغوي

ا‌للكةيذف‌فثسذل،‌ولكنذه‌ذو‌أهميذة‌بال ذة‌للنذاس‌جميعًذا؛‌فالإنسذان‌المحصذر‌يذتعلم‌ إن‌السمع‌ليم‌مهم ً

هميذذة‌بالنسذذحة‌ا‌مذذن‌خذذلا ‌الاسذذتما ‌إلذذى‌ابخذذرين،‌إلا‌أن‌فقذذدان‌الحصذذر‌يجعذذل‌تاسذذة‌السذذمع‌أوثذذر‌أوثيذذرً‌

للكةيف،‌ولعلنا‌نثتاج‌إلى‌التعويد‌مرة‌أخر ‌هنا‌على‌أن‌الحث ‌العلمي‌لم‌يذدعم‌الاعتقذاد‌القائذل‌بذعن‌تاسذة‌

هو‌أن‌الشخ ‌الكةيف‌‌–إذا‌وجد–السمع‌لد ‌الكةيف‌تةوق‌تاسة‌السمع‌لد ‌المحصر،‌فالةرق‌بين‌الاثنين‌

ا ‌السذذمعي‌بالنسذذحة‌للكةيذذف‌لا‌يقتصذذر‌علذذى‌ينمذذي‌ويطذذور‌مهذذارا ‌الانتحذذاه‌السذذمعي‌بشذذكل‌فعذذا ،‌فذذالإدر

اسذذتخداما ‌فهذذم‌مذذا‌يقولذذه‌ابخذذرون‌ولكنذذه‌يتعلذذق‌محاشذذرة‌بالقذذدرة‌علذذى‌التنقذذل‌والتثذذر ‌فذذي‌الحيئذذة؛‌إذ‌إن‌

الكةيف‌يعتمد‌إلى‌درجة‌وحيرة‌على‌المثيرا ‌السمعية‌في‌المشذي‌والتنقذل‌مذن‌مكذان‌إلذى‌آخذر،‌ولعذل‌تذدرة‌

عنهم‌يشعرون‌بالثواجز‌هي‌التذي‌دفعذل‌بعذض‌الحذاتثين‌إلذى‌القذو ‌بذعن‌وثير‌من‌المكةوفين‌على‌التنقل‌وو

‌.لد ‌الكةيف‌تاسة‌سادسة‌يطلق‌عليها‌عادة‌اسم‌تاسة‌الثواجز‌تساعدهم‌على‌اوتشاا‌الثواجز

ا  :تعريف الأداء اللغوي لغة واصطلاح 

‌العامذة‌.‌من‌فلان ‌‌وأقد  ‌فلانٌ‌ما‌عليه‌أداءً‌وتعدِيةً،‌وفلانٌ‌أد ‌للأمانةِ‌"‌:جاء‌في‌معجم‌العين غيذر‌أن 

طقع،‌يقولون :‌وألف‌الأداة‌هي‌الواو،‌لأنك‌تقو .‌فلان‌أد  ‌للأمانةِ،‌وهاا‌في‌الن ثْو‌غير‌جائز:‌تد‌لقهِجُوا‌بالخق

‌ذي‌تِرْفذذذة ‌أداةٌ،‌وهذذذي‌آلتذُذذه‌يقذذذيم‌بهذذذا‌تِرْفتقذذذه ذذذلاح،‌ورجذذذل‌مُذذذؤْد ‌:‌وأداةُ‌الثذذذرب.‌أدقوا ،‌لكذذذلي وامذذذلُ‌:‌السي

"السيلاح
(1)

.‌

نْصُور ‌"‌:جاء‌في‌لسان‌العربو ‌أقبو‌مق لمِْلُ‌أقتدً‌:‌تقا ق ا‌عق ذل‌فذِي‌بقذابِ‌‌امق ‌أقجاا‌آدق ‌لأقن‌أقفْعق ‌الن ثْوِييينق مِنق

جْذ وق عْنقى‌أقد  ‌باِلت شْدِيدِ،‌وق ‌يقُقاُ ‌أقدق ‌باِلت خْةيِفِ‌بمِق لاق ،‌وق ثيِي ‌فيِ‌الثُّلاق ‌يقكُونُ‌إلِا  لِ‌لاق جُّ مِ‌الت عق ذلاق نٌ‌:‌أقن‌يقُقذا ق‌هُ‌الْكق فذُلاق

اءً‌ نُ‌أقدق اء.‌أقتْسق الِاسْمُ‌الأقدق يْنقه‌تقعدِْيقةً‌أقي‌تقضاه،‌وق يقُقا ُ‌.‌وأقد  ‌دق ذيْته:‌وق يْتقذه‌وتقضق ا‌أقد  ‌مِذنْ‌تقيذه‌إذِق ن  يْلُ‌إلِقذى‌فذُلاق .‌تقعقد 

يقُقا ُ‌ ِ‌مِنْ‌تقوته‌ومذا‌يقجِذلُ‌:‌وق حْدٌ‌إلِقى‌الله  ‌يقتقعقد  ‌عق يْذفق‌:‌جُذلِ‌وتقذو ‌للِر ‌.‌لاق ذا‌أقدري‌وق ذا‌‌مق ‌مق ذق  ‌مِذنْ‌تق أقتقذعقد  ‌إلِقيْذكق

يقُقا ُ‌.‌أقوليتني اءً‌وتقعدِْيةً‌:‌وق لقيْهِ‌أقدق ا‌عق نٌ‌مق حرُ‌أقي‌انْتقهى.‌أقد  ‌فلُاق ..."وتقعقد  ‌إلِقيْهِ‌الخق
(2)‌

ا  :الأداء اللغوي اصطلاح 

،‌ولم‌"التواصل‌منةاة‌بعدوا ‌ل وية‌ما‌هو‌إلا‌عملية:‌"الأداء‌الل وي‌بعنه(‌‌Belyayevبليابيف)يعرا‌

‌".ممارسة‌الل ة‌فعلًا‌في‌مواتف‌التواصل:‌"عن‌هاا‌المعنى‌إذ‌يعرفه‌بعنه‌(1111سلام،‌)يحعد‌

                                                           

مهذدي‌‌قيذثقتوتذاب‌العذين؛‌.‌(هذـ‌170 )أبو‌عحذد‌الذرتمن‌الخليذل‌بذن‌أتمذد‌بذن‌عمذرو‌بذن‌تمذيم‌الةراهيذدي‌‌،الحصري‌(1)

 .11ص‌‌1ج‌‌(أ‌د‌ )دار‌الهلا ،‌:‌ب داد.‌المخزومي،‌إبراهيم‌السامرائي

دار‌:‌بيذرو –.‌‌3س‌–.‌لسذان‌العذرب.‌(هذـ‌711 )جمذا ‌الذدين‌‌،مثمذد‌بذن‌مكذرم‌بذن‌علذى،‌ابذن‌منظذور‌،الةضذل‌أبو‌(2)

 .22ص‌‌14ج‌(أ‌د‌ )؛‌هـ‌1414صادر،‌
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ول‌ما‌يصدر‌عن‌الإنسان‌من‌وذلام‌:‌"يمكن‌تعريةه‌بعنه‌–بصةة‌عامة‌‌–وهاا‌يعني‌أن‌الأداء‌الل وي‌

جاتذه‌الثياتيذة،‌سذواء‌أوذان‌هذاا‌الكذلام‌منطوتذًا‌أم‌يتواصل‌به‌مع‌غيره‌من‌بني‌جنسه‌لقضاء‌تاجذة‌مذن‌تا

"مكتوباً
‌(1)

.‌

الممارسة‌الل وية‌الجيدة،‌أي‌تدرة‌الةرد‌على‌أن‌يةهذم‌:‌"الأداء‌الل وي‌بعنه‌الطصمد‌وتعرا‌هد ‌مث

"وأن‌يةُهم‌بعسلوب‌صثيط
(2)

.‌

فذاعلا؛‌وهذو‌تذين‌‌أداء‌إنتاجي،‌أو‌وما‌وذان‌القذدماء‌يسذمونه‌أداء‌نشذطاً‌أو:‌والأداء‌الل وي‌ضربان"‌

وأداء‌استقحالي،‌أو‌ما‌وان‌يسذمى‌أداء‌سذلحي اً،‌وهذو‌تذين‌.‌ينتج‌الإنسان‌الل ة؛‌أي‌تين‌يكون‌متكلما‌أو‌واتحا

"يستقحل‌الإنسان‌الل ة؛‌أي‌تين‌يكون‌مستمعا‌أو‌تارئا
(3)

.‌

‌ويميذز‌،واصذلسريقة‌استعما ‌المذتكلم‌للكةايذة‌الل ويذة‌بهذدا‌الت‌هو‌-عند‌تشومسكي-والأداء‌الل وي‌

المعرفة‌الضمنية‌لمتكلم‌الل ة‌المثالية‌والعارا‌بقواعد‌ل ته:‌بعنها‌بينه‌وبين‌الكةاية‌الل وية
(4)

.‌

‌:وسعتناو ‌بالثدي ‌هنا‌نقطتين

 :الطرق التي يتبعها المعوق بصري  ا لتحسين الأداء اللغوي لديه :الأولى

 :و منهاالأداء اللغويتوجد طرق متنوعة تساعد في تحسين 

 .تخيل والتصورال -أ

تعد‌وسيلة‌التخيل‌والتصور‌من‌أهذم‌الوسذائل‌التذي‌تسذهم‌إلذى‌تذد‌وحيذر‌فذي‌تنميذة‌الثذراء‌الل ذوي‌لذد ‌

المعوتين‌بصري اً‌خاصة‌إذا‌تم‌توظيةها‌واست لالها‌بشكل‌أمثل،‌وهو‌ما‌ينعكم‌بدوره‌على‌أدائهذم‌الل ذوي،‌

‌.هم‌الثياتية‌وهاا‌يرجع‌إلى‌شدة‌اعتمادهم‌على‌هاه‌الوسيلة‌في‌مختلف‌شؤون

إن‌القدرة‌على‌التخيل‌والتصور‌الحصري‌هي‌استدعاء‌ما‌سحق‌أن‌شوهد‌"‌:يقو ‌عحد‌الرتمن‌إبراهيم

"فعلًا‌
‌(5)

.‌

‌:هما‌والنشاس‌التخيلي‌يرتكز‌على‌عمليتين؛

‌(.التخيل‌الاستثضاري)استرجا ‌الصورة‌الثسية‌في‌الاهن‌‌-

‌(.التمثيل‌الإنشائي)ذهنية‌جديدة‌‌رب ‌هاه‌الصور‌بحعضها‌الحعض؛‌بثي ‌تستثد ‌مروحا ‌-

                                                           

مذذن‌المهذذارا ‌أثذذر‌وذذل‌مذذن‌الجذذنم‌ونذذو ‌التعلذذيم‌علذذى‌تمكذذن‌سذذلاب‌المرتلذذة‌الثانويذذة‌‌.علذذى‌عحذذد‌العظذذيم‌سذذلام:‌ينظذذر‌(1)

 .‌33ص‌‌-(.‌1111يناير)‌‌31 ‌‌–.‌المنصورة‌–‌مجلة‌ولية‌التربية‌-.‌الأساسية‌للكتابة‌العربية

‌-.‌الأنشطة‌الل وية‌وأثرهذا‌علذى‌تنميذة‌بعذض‌المهذارا ‌الكتابيذة‌لذد ‌سذلاب‌الصذف‌الأو ‌الثذانوي‌،مثمد‌صالط‌هد ‌(2)

 .ة‌ماجستير‌غير‌منشورة‌رسال‌-.‌‌54ص‌‌-.‌‌1114ولية‌التربية،‌:‌جامعة‌عين‌شمم

 .22ـ‌‌ص.دار‌المعرفة‌الجامعية:‌الإسكندرية‌-.‌علم‌الل ة‌التطحيقي‌وتعليم‌العربية.‌عحده‌الراجثي‌:ينظر‌(3)

ب ذذورة‌الذذزواوي،‌الةلسذذةة‌والل ذذة‌نقذذد‌المنعطذذف‌الل ذذوي‌فذذي‌الةلسذذةة‌المعاصذذرة،‌دار‌الطليعذذة‌للنشذذر‌والتوايذذع،‌‌:ينظذذر‌(5)

 .140،‌ص‌1‌،2005بيرو ،‌س

 .21ص‌‌-.‌2003عالم‌الكتل،‌:‌القاهرة‌–تربية‌المكةوفين‌وتعليمهم‌(5)
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‌:‌إلى‌أن‌العلماء‌تد‌انقسموا‌في‌تناولهم‌لمةهوم‌التخيل‌عند‌الكةيف‌إلى‌فريقين‌ـ‌أيضًا‌ـ‌ويشير‌

ذهل‌فريق‌إلى‌أن‌الكةيف‌رغم‌عجزه‌عن‌الرإية‌تادر‌بحصيرته‌على‌أن‌ير ‌الأشياء‌ويصذةها‌بدتذة‌‌-

ه‌المكةوفذون‌مذن‌بعذض‌الصذور‌الحصذرية‌الثافلذة‌شعنه‌شذعن‌المحصذر،‌ويسذتند‌هذؤلاء‌إلذى‌مذا‌يذعتي‌بذ

وبشار‌بن‌،‌أبي‌العلاء‌المعري:‌مثل‌،لأدباء‌بالثروة‌الةائقة‌الدتة‌والوصف،‌ونجد‌في‌هاا‌أمثلة‌وثيرة

:‌مثذل‌،وشافع‌بن‌علي‌بن‌علاء‌العسذقلاني،‌وغيذرهم‌وثيذر‌فذي‌الأدب‌الثذدي ‌والأدب‌الأجنحذي،‌برد‌

ديسذا،‌ونيكذولاس‌سذاوندرس‌عذالم‌الرياضذيا ،‌وتحذل‌هذؤلاء‌هوميروس‌صاتل‌ملثمة‌الإلياذة‌والأو

الذاي‌ضذرب‌أسذمى‌الأمثلذة‌للمعذوتين‌‌ولهم‌الصثابي‌الجليل‌عحد‌الله‌ابن‌أم‌مكتوم‌ــ‌رضي‌الله‌عنه‌ــ

‌.بصري اً‌من‌خلا ‌توة‌عحقريته‌وتعدد‌تدراته

ترتيحذًا‌لةظي ذًا،‌ولعذل‌وأما‌الةريق‌ابخر‌فقد‌ذهل‌إلى‌أن‌هاه‌الصور‌الحصرية‌ليسل‌أوثذر‌مذن‌وونهذا‌‌-

فيه‌الاتتران‌دورًا‌وحيرًا؛‌إذ‌تةظه‌الكةيف‌ثم‌استدعاه‌لترويذل‌صذور‌بصذرية‌لا‌تقابذل‌فذي‌ذهنذه‌شذيئاً‌

يمذذل‌إلذذى‌الواتذذع‌المرئذذي‌بصذذلة،‌وهذذاا‌الاتتذذران‌تذذد‌لا‌يكذذون‌دائمًذذا‌لةظي ذًذا‌بذذل‌تذذد‌يكذذون‌اتترانذًذا‌بذذين‌

ي‌أنه‌لا‌يدر ‌الإتساس‌الحصري‌إلا‌عن‌إتساسين؛‌أتدهما‌بصري‌وابخر‌المصاتل‌المقترن‌به؛‌أ

سريق‌إتساس‌آخر؛‌فقد‌يصف‌الكةيف‌السماء‌بعنها‌صافية،‌ولكنذه‌لا‌يذدر ‌هذاا‌الإتسذاس‌الحصذري‌

إلا‌عن‌سريق‌الإتساس‌ابخر‌الذاي‌يصذاتحه،‌وهذو‌الإتسذاس‌بهذدوء‌الجذو‌الذاي‌لا‌تتخللذه‌ريذاح‌أو‌

‌.مطر

المكةذوفين‌والمحصذرين،‌وأشذار ‌النتذائج‌إلذى‌أن‌في‌دراسته‌بتثليذل‌أتذلام‌"‌سمير‌الدروبي"وتد‌تام‌

العناصر‌الحصرية‌التي‌تتراء ‌في‌أتلام‌المكةوفين‌لم‌تكن‌أوثر‌من‌التعرا‌عليها‌بواسطة‌ما‌يملكونه‌من‌

وأن‌لةظ‌الرإية‌ومعناه‌لا‌يثمذل‌فذي‌أذهذانهم‌نةذم‌مذا‌يثملذه‌المعنذى‌‌–غير‌تاسة‌الرإية‌‌–تواس‌أخر ‌

في‌أذهان‌المحصرين
‌(1)

.‌

هنا‌فإن‌القدرة‌على‌التصور‌والتخيل‌الحصري‌تد‌يكذون‌فذائق‌الدتذة‌لذد ‌المعذوتين‌بصذري اً‌إلا‌أنذه‌من‌

ربما‌لا‌يقابل‌الواتع‌المرئي‌الثقيقي؛‌لاا‌فإن‌الحات ‌ياهل‌إلى‌أنه‌يمكن‌العمل‌على‌است لاله‌وتوظيةه‌في‌

هارا ‌الخيا ‌العلميول‌ما‌من‌شعنه‌رفع‌مستو ‌الأداء‌الل وي‌لديهم‌تحعًا‌لما‌يعرا‌بتنمية‌م
(2)

.‌

 

 :التركيئ والانتباه -ب

‌الانتحاه‌مذن‌العوامذل‌الرئيسذة‌المؤديذة‌إلذى‌عذدم‌تثقيذق‌تةاعذل‌الكةيذف‌مذع‌الحيئذة‌المثيطذة،‌تشتليعد‌

الصةية‌علذى‌سذحيل‌المثذا ‌فذي‌أثنذاء‌تضذوره‌للمثاضذرا ؛‌إذ‌يقلذل‌مذن‌فذرص‌تصذو ‌‌وبخاصة‌الحيئا ‌

                                                           

رسذذالة‌‌-.‌104ص‌‌-.‌1121جامعذذة‌دمشذذق،‌‌–.‌لأتذذلام‌المكةذذوفين‌ةمقارنذذ‌ةدراسذذة‌تثليليذذ.‌سذذمير‌الذذدروبى:‌ينظذذر‌(1)

‌.ماجستير

 ‌‌‌Hallahan.D. & Kauffman.J (2002). Exeptional learning: Introduction to special:ينظذر‌(2)

education (9th Ed.) Allyn & Bacon.(34).                                                        ‌
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العوامذل‌ ‌التشتل‌أو‌ضعف‌الترويز‌ــ‌في‌ال الذل‌ـذـ‌نتيجذة‌للعديذد‌مذن‌الكةيف‌على‌التعليم‌بةاعليته،‌ويثد

ما‌يعتي‌الكةيف‌يفمن‌أهمها‌تعثيرًا‌التي‌‌المتحاينة
(1)

:‌

‌.ــ‌الشرود‌الاهني‌الناتج‌عن‌بعض‌الأفكار‌التي‌لا‌علاتة‌لها‌بموضو ‌الدرس

‌.ــ‌وجود‌بعض‌المشاعر‌المتضاربة‌لديه

‌.ة‌من‌الخارجالمنحعث‌ــ‌تعدد‌الأصوا ‌المزعجة

الةترة‌التي‌يستطيع‌فيها‌الطالل‌الترويذز‌علذى‌:‌لاا‌يعُد‌الانتحاه‌من‌أهم‌المهارا ‌الأساسية‌للتعلم؛‌وهو

موضذذو ‌معذذين،‌وإهمذذا ‌مذذا‌عذذداه‌مذذن‌الموضذذوعا ‌أو‌المعلومذذا ‌الأخذذر ‌التذذي‌لا‌علاتذذة‌لهذذا‌بذذالك‌

‌.الموضو 

كذون‌أسذهل‌مذن‌غيذره؛‌وذلذك‌لعذدم‌تعاسيذه‌مذع‌ن‌تنمية‌الترويز‌والانتحاه‌لد ‌الكةيف‌تإ‌:ويمكن‌القو 

الإفادة‌منه‌في‌هذاا‌‌أفضل‌ما‌يمكن‌المثيرا ‌الحصرية‌التي‌تعد‌من‌أبرا‌عوامل‌ايادة‌تشتل‌الانتحاه،‌ولعل

بدورها‌تعمل‌علذى‌تثسذين‌أدائذه‌التي‌للكةيف‌هو‌الترويز‌على‌‌تنمية‌مهارة‌الاستما ‌لديه،‌‌الصدد‌بالنسحة‌

لكونهذا‌أهذم‌القنذوا ‌الرئيسذة‌التذي‌يعتمذد‌عليهذا‌فذي‌‌على‌الترويز‌وتسذن‌التلقذي؛‌وتزيد‌من‌تدرته‌الل وي،

‌‌.مجا ‌تعلمه،‌ومختلف‌مهاراته‌الثياتية‌والمعرفية

‌‌:ويتطلل‌علاج‌تشتل‌الانتحاه‌وضع‌خطة‌علاجية‌وفقاً‌لثلا ‌مراتل‌أساسية

‌‌.في‌تنمية‌مهارا ‌الترويز‌والانتحاه‌مثلتت‌:المرتلة‌الأولى•‌‌

‌‌.في‌ايادة‌مدة‌ترويز‌الانتحاه‌مثلتت‌:رتلة‌الثانيةالم•‌‌

‌‌.في‌المرونة‌في‌نقل‌الانتحاه‌مثلتت‌:المرتلة‌الثالثة•‌‌

أو‌من‌خذلا ‌الإرشذاد‌الجمذاعي‌عذن‌سريذق‌‌،وتتم‌المعالجة‌بطريقة‌فردية‌عن‌سريق‌الإرشاد‌الةردي

السلو ‌برامج‌تعديل‌
(
‌
2)
.‌

ون‌المعوتذسذمعية‌مذن‌العمليذا ‌العقليذة‌التذي‌تذد‌يتةذوق‌فيهذا‌وياهل‌الحات ‌إلى‌أن‌الانتحاه‌والذااورة‌ال

،‌بذل‌هذي‌نتذاج‌الاعتمذاد‌الكحيذر‌ين،‌وليسذل‌هذاه‌خاصذية‌وراثيذةبصري اً‌إلى‌تد‌وحير‌على‌أترانهم‌المحصر

‌.إلى‌نضوج‌مستويا ‌الطلاتة‌الل وية‌لديهم‌لى‌تاسة‌السمع،‌وهو‌ما‌يؤديع

ض‌فئا ‌المعوتين‌بصري اً‌على‌أن‌فقد‌الحصر‌له‌أثر‌أجريل‌على‌بع‌عديدةدراسا ‌مختلةة‌‌ وتد‌أود

وحير‌في‌نمو‌الموهحة‌والتةوق‌الةكري‌والمعرفي‌لد ‌هؤلاء‌الأشذخاص،‌خاصذة‌إذا‌وجذدوا‌الحيئذة‌الداعمذة‌

‌:ومن‌هاه‌الدراسا ‌،والرعاية‌اللاامة

                                                           

أثر‌استخدام‌استراتيجية‌مقترتة‌في‌ضوء‌نظرية‌تحعا ‌التةكير‌السل‌لإدوارد‌دي‌بونذو‌‌.أبو‌الدهل‌الحدري‌علي:‌ينظر‌(1)

‌11 ‌‌.مجلذذة‌القذذراءة‌والمعرفذذة‌-.‌تلاميذذا‌الصذذف‌السذذادس‌الابتذذدائي‌فذذي‌تنميذذة‌المسذذتويا ‌المعياريذذة‌للاسذذتما ‌لذذد 

 ‌.‌‌117–‌‌70ص‌–.‌(2001)

 12ص‌-.‌2012ار‌الرشاد،د:‌القاهرة–.التعليم‌العلاجي‌للأسةا ‌ذوي‌صعوبا ‌التعلم‌.عاد ‌عحد‌الله‌مثمد‌(2)
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‌إلذذى‌التعذذرا‌علذذى‌أثذذر‌الثرمذذان‌الحصذذري‌علذذى‌وهذذدفل:‌)leGGelleG‌،H (1972 ,دراسذذة‌جالينيذذل

تدرا ‌التةكير‌الابتكاري‌لد ‌الأسةا 
(1)

.‌

وتذد‌تناولذل‌الحاتثذة‌فذي‌هذاه‌الدراسذة‌مناتشذة‌ظذذاهرة‌:‌)kainlohC(1984 ,ودراسذة‌ايةلينكورنيذا 

تلةذة‌التذي‌تظهذر‌فيهذا‌التةوق‌العقلي‌والموهحة‌والإبدا ‌لد ‌الطلاب‌المكةذوفين‌واستعرضذل‌الجوانذل‌المخ

‌ها،وإدراو‌والقدرة‌على‌فهم‌العلاتا ‌المختلةة‌،والتةكير‌الابتكاري‌،ةوالل ‌،نسحة‌الاواء‌:مثل‌،تلك‌الموهحة

‌الاجتماعيذة‌والمهذارا ‌همومشذاعرابخذرين‌والسلو ‌المتوافق‌مذع‌الذنظم‌المدرسذية‌والثساسذية‌لتوتعذا ‌

والأداء‌الثروي‌الجيذد،‌وتذد‌تذدمل‌الحاتثذة‌خمسذة‌بذرامج‌مقترتذة‌لتنميذة‌الإبذدا ‌لذد ‌هذؤلاء‌الطذلاب‌مذع‌

املائهذم‌المحصذرين‌تذدر‌الإمكذان‌‌المسذاواة‌مذع‌مز‌على‌ضرورة‌معاملة‌الأسةا ‌المكةوفين‌علذى‌تذدالتروي

ا‌سذليما؛‌و يرتةذع‌‌مذن‌ثقذم ‌وتزويدهم‌بالخحرا ‌والمعارا‌التي‌تتذيط‌لهذم‌الةرصذة‌لكذي‌تنمذو‌شخصذيتهم‌نمذو ً

الدراسذية‌الخاصذة‌‌مستو ‌الاا ‌لديهم،‌وفي‌نهاية‌الدراسة‌استعرضل‌الحاتثة‌مواسن‌النق ‌في‌المنذاهج

بالطلاب‌المكةوفين‌وويةية‌معالجتها
(2)

.‌

الدراسذذة‌إلذذى‌وصذذف‌‌وهذذدفل:‌)lnoGG،‌nihl‌،E.eeteeeee(1995,ودراسذذة‌جيرالذذد‌وجذذوان‌بيكتذذا‌

ين‌والموهذوبين،‌المعوتالتي‌تخدم‌الطلاب‌‌مينسوياللمحادئ‌الأساسية‌للحرامج‌المقدمة‌لخدمة‌الموهوبين‌في‌

وجود‌الموهحةوما‌تهدا‌إلى‌شرح‌ويةية‌
‌(3)

.‌

هاه‌الدراسة‌إلى‌تصميم‌مقياس‌للكشف‌عن‌موهحة‌الإبدا ‌‌وهدفل(:‌1117أسماء‌إبراهيم،‌)ودراسة‌

ين‌بصري اً‌من‌الجنسينالمعوتالأدنى‌لد ‌الأسةا ‌
(4)

.‌

 

 :تجنب المحاكاة الصوتية -ج

ويا ‌غيذذر‌يلاتذذظ‌فذذي‌بعذذض‌أوسذذاس‌الطلحذذة‌المكةذذوفين‌أن‌هنذذا ‌فئذذة‌مذذنهم‌تظهذذر‌لذذديهم‌بعذذض‌السذذلو

أسذذذلوب‌المثاوذذذاة‌الصذذذوتية‌لمذذذا‌يعذذذرض‌أمذذذامهم،‌أثنذذذاء‌‌:فذذذي‌مثذذذلتتالتذذذي‌المناسذذذحة‌فذذذي‌الحيئذذذة‌الصذذذةية،‌

المثاضرا ؛‌إذ‌يقوم‌بعضهم‌بتكرار‌بعض‌الكلما ‌مثاوين‌في‌ذلك‌المعلم‌أو‌المثاضر‌في‌أثناء‌شذرته؛‌

غير‌سوي،‌ويعذد‌موروثذًا‌هاا‌الأسلوب‌‌-مع‌الأسف‌-وتثصيل‌المعلومة،‌ولكن‌،‌ترصًا‌منهم‌على‌الثةظ

                                                           

 Gellennel, H. (1972) .Parenting Styles and Self-Esteem: A study of Young Adults:‌ينظذر‌(1)

with Visual Impairments. Journal of Visual Impairment and Blindness, 95,(5),261.               

 Chorniak, E. J. (1984). Conceptualizing the gifted blind Child.In A. M. Sykanda:‌ينظذر‌(2)

(Ed.), Insight in Sight: Proceedings of the conference on the visually impaired child (pp. 

176-190                                        (. Vancouver, British‌Columbi‌

 A Study of Gifted Students' Peer Relationship in an Elementary School's General and:‌ينظر‌(3)

Gifted Classes, (1995), Grimm           ،Joan،E.Bequette, Mansuia, (45) 

‌-.‌تصميم‌مقياس‌للكشف‌عن‌موهحة‌الإبدا ‌الأدنذى‌لذد ‌الأسةذا ‌المعذوتين‌بصذريا‌مذن‌الجنسذين‌.أسماء‌إبراهيم:‌ينظر‌(4)

 .الة‌ماجستيررس‌-‌1117جامعة‌غزة،‌



(21)‌

 

 

ترجذع‌إلذى‌التذي‌سلووياً‌خاسئاً‌اعتاده‌الكةيف‌منا‌ص ره‌نتيجذة‌لذحعض‌المشذكلا ‌المتعلقذة‌باوتسذابه‌لل ذة،‌

والعمل‌علذى‌الذتخل ‌منذه،‌وإخضذا ‌‌،القيام‌بتقويم‌ذلك‌السلو ‌محكرًاسحيعة‌التعامل‌مع‌إعاتته؛‌لاا‌يجل‌

 . ‌إلى‌جلسا ‌إرشادية‌تعنى‌بحرامج‌تعديل‌السلو الطلحة‌الاين‌تعصل‌لديهم‌هاا‌النم ‌من‌السلو

وتد‌تعدد ‌آراء‌العلماء‌تو ‌تقليد‌المعوق‌بصري اً‌للأصوا ‌دون‌الانتحاه‌إلذى‌سذائر‌مسذتويا ‌الكذلام‌

من‌ألةاظ‌وعحارا ‌وتراويل‌ودلالا ؛‌ولاا‌يجل‌أن‌ندر ‌أن‌الل ة‌ليسل‌مجرد‌أصوا ‌يسمعها‌الإنسذان‌

سذواء‌علذى‌مسذتو ‌الأصذوا ‌أو‌العحذارا ‌والتراويذل‌والدلالذذة،‌(‌نظذام)ل ذة‌فيقلذدها‌دون‌أدنذى‌تذدخل،‌فال

ويستطيع‌الطةل‌أن‌يدر ‌هاا‌النظام‌الل وي‌تينما‌يصل‌إلى‌سن‌الثالثة‌أو‌الرابعة
‌(1)

.‌
 

الطيرق التيي يتبعهيا المعليم أو المحاضير لإبيراز دور مهيارة الاسيتماع فيي تحسيين الأداء اللغيوي  :الثانية

 :ي  الدى المعوق بصر

لا‌شذذك‌أن‌الذذدور‌الذذاي‌يقذذوم‌بذذه‌المعلذذم‌أو‌المثاضذذر‌فذذي‌أداء‌رسذذالته‌العلميذذة‌لةئذذة‌الطذذلاب‌المعذذوتين‌

بصرياً‌يتطلل‌جهدًا‌وحيرًا‌من‌تي ‌است لا ‌مهارة‌الاسذتما ‌لذديهم،‌والعمذل‌علذى‌تنميتهذا،‌وجعلهذا‌تذادرة‌

لأمر‌الاي‌يستدعي‌اتحا ‌مجموعذة‌على‌استيعاب‌ما‌يةقدونه‌من‌المدروا ‌الحصرية‌للرموا‌غير‌الل وية؛‌ا

‌:من‌الوسائل‌والطرق‌في‌ذلك
‌

ا - أ ا صحيح  الاهتمام بإخراج الأصوات إخراج 
 (0)

. 

‌:ومما‌يندرج‌تثل‌هاا‌المثور‌ما‌يلي

تعريف‌الأصوا ‌وتمييز‌ما‌بينها‌من‌اختلافا ‌ذا ‌دلالة،‌وتعريف‌الثروا ‌الطويلة‌والثروا ‌ (1

 .القصيرة‌والتمييز‌بينها

"بةحةتحةحةة‌وبةحافا"‌:الأصوا ‌المتجاورة‌في‌النطق‌والمتشابهة‌في‌الصو ؛‌نثوالتمييز‌بين‌ (2
( )

. 

 .إدرا ‌العلاتا ‌بين‌الرموا‌الصوتية‌والمكتوبة‌والتمييز‌بينها (3

 .من‌أصوا ‌م ‌إدرا ‌أوجه‌التشابه‌والةروق‌بين‌الأصوا ‌العربية‌وما‌يوجد‌في‌ل ة‌الطالل‌الأ (4

 .ن‌جوانحه‌من‌علاتا متابعة‌تدي ‌الطالل،‌وإدرا ‌ما‌بي (5

 .التمييز‌بين‌ن مة‌التعود‌والتعحيرا ‌ذا ‌الصح ة‌الانةعالية (2

 .إدرا ‌ما‌يريد‌الطالل‌التعحير‌عنه‌من‌خلا ‌النحر‌والتن يم‌العادي (7

‌.استخدام‌سرق‌التدريم‌التي‌تروز‌على‌مهارة‌الاستما ‌لد ‌الطلاب‌المعوتين‌بصري اً (1
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النبيييراتو والنغمييياتو ) بال ونيميييات فيييوق التركيبيييية( ةصييياحباللغييية الم)استعاضييية لغييية الجسيييد  -ب

 (:وال واصل

إن‌المظاهر‌النمائية‌الل ويذة‌تتطذور‌لذد ‌المكةذوفين‌تطذورًا‌سحيعي ذًا‌إذا‌لذم‌يكذن‌لذديهم‌إعاتذا ‌أخذر ،‌

ولكن‌أنماس‌النمو‌الل وي‌المحكر‌لديهم‌تختلف‌عن‌تلذك‌التذي‌تظهذر‌لذد ‌المحصذرين؛‌وذلذك‌بسذحل‌الافتقذار‌

‌.لا ‌الحصرية‌والتنقل،‌وبسحل‌اختلاا‌الخحرا ‌المحكرة‌التي‌يمرون‌بهاإلى‌المداخ

أن‌الكةيف‌يعاني‌من‌مشكلة‌التواصل‌اللةظي‌والتعحيرا ‌بمةهومها‌الشامل؛‌عديدة‌دراسا ‌‌لوتد‌أثحت

إذ‌يتمكن‌من‌إعطاء‌تعريف‌ل ذوي‌صذثيط‌للكلمذة،‌ولكنذه‌لا‌يذتمكن‌مذن‌تعيذين‌الشذيء‌الذاي‌ترمذز‌لذه‌تلذك‌

‌.الكلمة

بصذري اً؛‌فهذو‌‌المعذوقا‌أن‌الإعاتة‌الحصرية‌لا‌تذؤثر‌تذعثيرًا‌محاشذرًا‌علذى‌اوتسذاب‌الل ذة‌لذد ‌الةذرد‌وم

الإنسان‌العادي:مثل،‌يسمع‌الل ة‌المنطوتة
(1)

.‌

ويثتاج‌المعلم‌إلى‌توظيف‌التقطيع‌الصوتي‌والتنظيم‌للكةيف؛‌أي‌أنذه‌يسذتعمل‌الجمذل‌والةواصذل‌مذن‌

فذي‌النثذو‌والصذرا،‌‌مثذلما‌أن‌الجمل‌بثاجة‌إلذى‌المعلومذا ‌التذي‌تتأجل‌التدفق‌المكتوب‌أو‌المسمو ،‌و

‌.ووالك‌على‌المعرفة‌التي‌يمتلكها‌القارئ‌الماهر‌أو‌المحتدئ

هي‌يما ‌فوق‌الترويحيةوالةون
(2)

:‌
 

 :النبرات -1

تذين‌يتثذد ‌الإنسذان‌بل تذه،‌يميذل‌فذي‌العذادة‌إلذى‌الضذ  ‌علذى‌مقطذع‌"‌:يقو ‌رمضان‌عحذد‌التذواب‌

وهذاا‌الضذ  ‌هذو‌الذاي‌.‌ا‌أوضط‌في‌السذمع‌ممذا‌عذداه‌مذن‌مقذاسع‌الكلمذةة،‌ليجعله‌باراً‌خاص‌من‌ول‌ولم

"Accect" Stress"‌"بالنحر"يسميه‌المثدثون‌من‌الل ويين‌
( )

.‌

الأصذوا ‌والمقذاسع‌فذي‌‌وضوح‌نسذحي‌لصذو ‌أو‌مقطذع،‌إذا‌تذورن‌بحقيذة"‌:بعنه‌تسان‌ويعرفه‌تمام

الكمية،‌والض  ،‌والتن يم‌الكلام،‌يكون‌نتيجة‌عامل‌أو‌أوثر‌من‌عوامل
(4)

.‌

ا،‌فالصذذو ‌أو‌تذذوة‌وضذذعةً‌‌معنذذى‌هذذاا‌أن‌المقذذاسع‌تتةذذاو ‌فيمذذا‌بينهذذا‌فذذي‌النطذذق:‌"بشذذر‌ومذذا ويقذذو ‌

‌-لاتذظ‌الةذرق‌.‌ا‌أشذدا،‌ويتطلذل‌مذن‌أعضذاء‌النطذق‌مجهذودً‌المقطع‌المنحور،‌ينطق‌بحذا ‌ساتذة‌أوثذر‌نسذحي ً‌
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بق‌"‌:في‌توة‌النطق‌وضعةه،‌بين‌المقطع‌الأو ‌فذي‌-مثلًا‌ ذرق ،‌تجذد‌"بق‌/‌رق‌/‌ضق‌"والمقطعذين‌الأخيذرين‌"‌ضق

"في‌الكلمة‌نةسها‌هياميلينطق‌بارتكاا‌أوحر‌من‌"‌ضق‌"
( )

.‌

 :النغمات -2

رفع‌الصو ‌وخةضه‌في‌أثناء‌الكلام،‌للدلالذة‌علذى‌"‌:التن يم‌هوو‌،مة،‌والن مة‌غير‌التن يمجمع‌ن ْ‌‌‌‌

للدلالذة‌علذى‌النةذي،‌أو‌الذتهكم،‌أو‌الاسذتةهام،‌"‌‌يا‌شذي لا:‌"المعاني‌المختلةة‌للجملة‌الواتدة،‌ونطقنا‌لجملة

فإنذك‌تلاتذظ‌ن مذة‌"‌شذةل‌أخذو :‌"وهو‌الاي‌يةرق‌بين‌الجمل‌الاستةهامية‌والخحرية،‌في‌مثذل.‌وغير‌ذلك

"الصو ‌تختلف‌في‌نطقها‌للاستةهام،‌عنها‌في‌نطقها‌للإخحار
( )

.‌
‌

 :ال واصل -3

‌.ديد‌مكان‌انتهاء‌الكلمة،‌وبداية‌الكلمة‌الجديدةسكتة‌خةيةة‌بين‌عدة‌ولما ،‌وتوظف‌لتثهي‌و

ومن‌أهم‌اضطرابا ‌الل ة‌والكلام‌التي‌يمكن‌العمل‌علذى‌معالجتهذا‌لذد ‌المعذوتين‌بصذري اً‌مذن‌خذلا ‌

الةونيما ‌فوق‌الترويحية‌ما‌يلي
(3)

:‌

‌.وهو‌استحدا ‌صو ‌بصو :‌الاستحدا ‌-1

الكلمذذة‌بذذعترا‌أخذذر ‌تذذؤدي‌إلذذى‌ت يذذر‌‌وهذذو‌اسذذتحدا ‌أوثذذر‌مذذن‌تذذرا‌فذذي:‌التشذذويه‌أو‌التثريذذف‌-2

‌.معناها؛‌وبالتالي‌عدم‌فهم‌ما‌يراد‌توله

‌.بثي ‌يسير‌الكلام‌على‌نحرة‌ووتيرة‌واتدة:‌عدم‌الت ير‌في‌سحقة‌الصو ‌-3

‌.في‌ارتةا ‌الصو ‌الاي‌تد‌لا‌يتوافق‌مع‌سحيعة‌الثد ‌الاي‌يتكلم‌عنه‌مثلويت:‌العلو‌-4

في‌عدم‌الت يير‌أو‌التثويل‌في‌اتجاها ‌الرأس‌عنذد‌‌مثليت:‌ثد تصور‌في‌الاتصا ‌بالعين‌مع‌المت‌-5

‌.متابعة‌الاستما ‌لشخ ‌ما

‌.في‌استخدام‌الإيماءا ‌والتعحيرا ‌الوجهية‌والجسمية‌المصاتحة‌للكلام‌القصور‌-2

وهي‌الإفراس‌في‌الألةاظ‌على‌تساب‌المعنى،‌وينتج‌عن‌هاا‌القصور‌في‌الاستخدام‌الذدتيق‌:‌اللةظية‌-7

ا ‌أو‌الألةاظ‌الخاصة‌بموضو ‌ما‌أو‌فكرة‌معينذة،‌فيعمذد‌المعذوق‌بصذري اً‌إلذى‌سذرد‌مجموعذة‌للكلم

‌.ه‌يستطيع‌أن‌يوصل‌ما‌يريد‌تولهمن‌الكلما ‌أو‌الألةاظ‌عل ‌

وينذذتج‌عذذن‌القصذذور‌فذذي‌الإدرا ‌الحصذذري‌لذذحعض‌المةذذاهيم‌أو‌العلاتذذا ‌أو‌:‌تصذذور‌فذذي‌التعحيذذر‌-1

‌.استدعاء‌الدلالا ‌اللةظية‌التي‌تعحر‌عنهاالأتدا ،‌وما‌يرتح ‌بها‌من‌تصور‌في‌
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 :تشجيع المعوق بصري ا على تنمية الح ظو والاهتمام بالتسجيل الصوتي -ج

من‌الأهميذة‌بمكذان‌لذد ‌المكةذوفين؛‌إذ‌إنهذا‌الوسذيلة‌الأولذى‌لتعلذيم‌‌إن‌تنمية‌الثةظ‌منا‌وتل‌محكر‌تعد

زا ‌لةظيذذة‌وتةاعذذل‌مسذذتمر‌ومتكذذرر‌مذذع‌الكةيذف،‌وتتذذى‌يمكذذن‌الت لذذل‌علذذى‌ذلذذك‌يثتذذاج‌الكةيذف‌إلذذى‌مميذذ

حيئذة؛‌إذ‌ابخرين،‌وما‌يثتاج‌إلى‌مساعدة‌لإجراء‌عمليذة‌الذرب ‌بذين‌مذا‌يسذمع‌والأشذياء‌ذا ‌المعنذى‌فذي‌ال

‌.يلمسها‌ويكتشةها‌بيديه

ونظرًا‌لأن‌تدريل‌الكةيف‌على‌تنمية‌مهارة‌الثةظ‌ضروري‌ومهذم؛‌فذإن‌المذربين‌والمعلمذين‌وأوليذاء‌

ا ‌وثير‌من‌الطرق‌لتثقيق‌ذلك؛‌ومن‌هاه‌الطرقالأمور‌يمكنهم‌اتح
(1)

:‌

 جاب‌انتحاه‌الكةيف‌إلى‌ما‌يمكن‌الاستما ‌إليه‌بطريقة‌مشوتة‌وماتعة.‌

 سذذذتراتيجية‌تذذذ ‌القصذذذ ،‌ثذذذم‌تكليذذذف‌الكةيذذذف‌بإعذذذادة‌مذذذا‌سذذذمعه‌ومثاولذذذة‌تلخيصذذذه‌ااسذذذتخدام‌

‌.واستخلاص‌الأفكار‌الأساسية‌للقصة

 ق‌عليهاالاستما ‌إلى‌الأشرسة‌المسجلة‌والتعلي.‌

 ‌ مثاولة‌التخل ‌من‌التشتل‌وضعف‌الترويز،‌وذلك‌بعدم‌إسالة‌امن‌الاستما ،‌وجعله‌على‌فتذرا

‌.مناسحة

 تشجيع‌الكةيف‌على‌الاستما ،‌وتعزيزه‌على‌ذلك.‌

  يمكن‌الاستعانة‌بعشخاص‌آخرين‌للتدريل‌على‌تمييز‌الأصوا.‌

 أن‌تتم‌عملية‌التعلم‌في‌جو‌من‌الهدوء‌والأمان‌والتنظيم.‌

 ويز‌الانتحاه‌على‌النقاس‌المهمة‌وإعطاء‌وتل‌واا‌لاستيعابهاتر.‌

 تدريل‌الكةيف‌على‌عملية‌التواصل‌المنظم،‌وخاصة‌مذع‌ابخذرين؛‌ومعرفذة‌وتذل‌الاسذتما ‌ووتذل‌

 .التثد ‌أو‌الرد،‌وهكاا

‌
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 ال صل الأول

 مواضع الضعف اللغوي لدى المعوقين بصري ا

 

من‌الضروري‌العناية‌بتعلمها‌لكل‌مذن‌يريذد‌أن‌يخذوض‌فذي‌الل ة‌هي‌المةتاح‌لتثصيل‌العلوم‌لاا‌وان‌

الأميذة‌إلذى‌الأبذد،‌بمذا‌فذي‌ذلذك‌‌لتخل ‌مذنلمعرفة،‌بل‌ولكل‌أفراد‌المجتمع‌لأي‌مجا ‌من‌مجالا ‌العلم‌وا

ا‌في‌وافة‌المراتذل‌الدراسذية‌بشذكل‌عذام‌والمرتلذة‌الجامعيذة‌بشذكل‌خذاص؛‌وذلذك‌لأن‌فئة‌المعوتين‌بصري ً‌

ا‌إنسذان‌يتمتذع‌بكذل‌القذدرا ‌العقليذة‌والنةسذية‌التذي‌تؤهلذه‌لأن‌يكذون‌فذردً‌‌اوق‌بصذريً‌الطالل‌الجامعي‌المعذ

‌.اا‌ومعلمً‌ا‌متعلمً‌عالمً‌

ن‌سحيعة‌الةرد‌الاجتماعية،‌ومن‌تاجته‌إلذى‌التواصذل‌عناتج‌ها‌ينونة‌الإنسان؛‌فعصلفقد‌شكلل‌الل ة‌و

مع‌الاا ‌والاوبان‌بين‌الاا ‌‌يماهد‌الرغحة‌في‌تثقيق‌نو ‌من‌التتجسد‌عند‌الةر‌فهيمع‌ابخر،‌ومن‌ثم؛‌

‌اونةسيً‌‌اوابخر‌من‌جهة،‌وبين‌الاا ‌والعالم‌الخارجي‌من‌جهة‌أخر ،‌وبالك‌تشكلل‌الل ة‌جسرا‌بيولوجيً‌

يرب ‌الةرد‌بالمثي ،‌ويمنثه‌الاسمئنان‌النةسي‌والاجتماعي،‌والأمذان‌فذي‌علاتتذه‌الخاصذة‌والعامذة‌‌اتيويً‌

ي‌تق‌الوجودمع‌ابخر،‌والتعحير‌عن‌الإرادة‌ف
(1)

.‌

فالإنسان‌المحصر‌لا‌يجد‌ما‌يعيق‌تعلمه‌لل ة‌بكل‌أشكالها‌وبمختلف‌الطرق‌والأساليل،‌فهو‌تادر‌علذى‌

علامذذا ‌تمييذذز‌موتذذع‌الكلمذذة،‌والذذتعلم‌بذذالقراءة‌الصذذامتة‌أو‌القذذراءة‌الجهريذذة،‌ومذذا‌يمكنذذه‌التعذذرا‌علذذى‌

‌.من‌أساليل‌التعلم‌له‌مطلق‌الثرية‌في‌اختيار‌ما‌يناسحهالإعراب‌دون‌أي‌عناء،‌ف

كان‌يجد‌مشقة‌في‌اوتساب‌الل ة‌وتمييز‌الأصوا ،‌إلذى‌ف‌-وهو‌موضو ‌الدراسة‌-أما‌الإنسان‌الكةيف

بالكتابة‌الحاراة،‌أو‌الكتابة‌‌ىأسهمل‌الل ة‌الرمزية،‌أو‌ما‌يسم‌فقد"أن‌تم‌اوتشاا‌ما‌يعرا‌بالل ة‌الرمزية‌

مستعينين‌فذي‌ذلذك‌بذالثواس‌المتحقيذة‌‌النسحة‌للمعوتين‌بصريً‌والقراءة‌بطريقة‌برايل،‌في‌تعميم‌تعل م‌الل ة‌با

ا‌في‌عالم‌الإعاتة‌الحصذرية،‌ا‌محينً‌لهم،‌ومنها‌على‌الخصوص،‌السمع‌واللمم،‌فقد‌شكل‌هاا‌الاوتشاا‌فتثً‌

ن ه‌يمكنهم‌من‌إدرا ‌الرموا‌الصوتية‌المستعملة‌في‌الل ذا ‌الحشذرية‌للدلالذة‌علذى‌الأشذياء‌المرئيذة،‌إبثي ‌

صياغتها‌ضمن‌الل ة‌الرمزية،‌بما‌يسمط‌له‌باسذتعمالها‌فذي‌المواتذف‌التواصذلية‌المختلةذة،‌ومذا‌هذو‌وإعادة‌

"الثا ‌عند‌الأسوياء
(2)

.‌

                                                           

 .123ص‌-(‌2014)‌‌44،45–مجلة‌رإ ‌تربوية‌‌-.ة‌بين‌الحنائية‌والتوليديةالطةل‌واوتساب‌الل .‌سعيد‌الةرا ‌1))

:‌وهران‌جامعة‌السانيا‌-.‌االتواصل‌التعليمي‌عند‌المعوتين‌بصريا‌السنة‌الأولى‌من‌التعليم‌الابتدائي‌نموذجً‌.‌جحور‌بشير‌(2)

 .رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة‌–.‌‌‌2012معهد‌الل ة‌العربية‌وآدابها،



(22)‌

 

 

فالأذن‌هي‌أو ‌وسيلة‌تعمل‌عند‌الجنين،‌وأو ‌.‌أهم‌وسيلة‌للتعلم‌لد ‌الشخ ‌الكةيف‌لاا‌تعد‌تاسة‌السمع

تحذل‌تاسذة‌الحصذر،‌وهذي‌الأداة‌التذي‌تعمذل‌باسذتمرار‌‌وسيلة‌يستقحل‌بها‌العالم‌الخارجي‌عند‌ولادته،‌وذلك

في‌اليقظة‌والمنام
(1)

.‌

ذمع‌مذن‌أهميذة‌ ويعد‌الس ما ‌رويزة‌أساسذية‌فذي‌التثصذيل‌واوتسذاب‌التربيذة،‌فقذد‌أدر ‌أسذلافنا‌مذا‌للس 

ذمع‌الذاي‌يعذ مذن‌أهذم‌‌دبال ة‌في‌هاا‌المجا ،‌ولم‌يخف‌عليهم‌المنهج‌الرباني‌والنحوي‌في‌الاعتماد‌علذى‌الس 

‌تواس‌الإنسان‌وأشرفها‌في‌اوتساب‌العلم‌والمعرفة
( )

.‌

عتيودوره‌في‌تعلم‌الل ة‌فيما‌ي‌،إبراهيم‌أنيم‌مزايا‌السمع‌وتد‌تدد
( )

:‌

إن‌إدرا ‌الأصوا ‌الل وية‌عن‌سريق‌السمع‌يد ‌سائر‌الأعضاء‌تذرة‌سليقذة،‌فذيمكن‌الانتةذا ‌بهذا‌‌-1

الإنسذان‌مذن‌يديذه‌وأسرافذه‌فذلا‌تسذت ل‌فذي‌في‌ضروريا ‌الثيذاة‌الأخذر ‌فالتةذاهم‌بالإشذارة‌يثذرم‌

وظائةها‌الأصلية‌التي‌خلقل‌لها؛‌هاا‌إلى‌أن‌الالتجاء‌إلى‌السمع‌يصرا‌النظر‌إلى‌وظيةته‌الأصلية‌

‌.دون‌تاجة‌إلى‌التعحير‌بالنظر‌عما‌يختلج‌في‌النةم

و ‌تذد‌ينتقذل‌،‌هاا‌إلى‌أن‌الصاعندها‌إدراوً‌‌وا ‌من‌مسافة‌تد‌لا‌تستطيع‌النظروالسمع‌يدر ‌الأص‌-2

‌.ضد‌التيارا ‌الهوائية‌بخلاا‌الشم‌الاي‌تاهل‌به‌الرياح‌أينما‌اتجهل

أرتذذى‌‌ا،‌أفكذارً‌اوتذد‌اسذتطا ‌الإنسذان‌أن‌يذدر ‌عذن‌سريذق‌تلذك‌المقذاسع‌الصذوتية‌التذي‌نسذميها‌ولامًذ

ء‌وأسمى‌مما‌تد‌يدروذه‌بذالنظر،‌الذاي‌مهمذا‌عحذر‌فتعحيذره‌مثذدود‌المعذاني‌غامضذها،‌اللهذم‌إلا‌عنذد‌الشذعرا

‌.سامية‌من‌نظرا ‌الثسان‌اذوي‌الخيا ‌الخصل‌الاين‌يستلهمون‌أفكارً‌

بعض‌الةذروق‌فذي‌اوتسذاب‌الل ذة‌بذين‌الطةذل‌الكةيذف‌والمحصذر،‌فالتواصذل‌المسذتمر‌مذع‌الطةذل‌‌هنا 

يمكنه‌من‌الكلام‌بشكل‌سليم‌ويخرجه‌من‌عزلته،‌ف ياب‌الحصر‌يثرم‌الطةل‌من‌تدرته‌علذى‌ربذ ‌الكلمذا ‌

ا‌لا‌يتعلمذون‌الل ذة‌إلا‌بعذد‌الاسذتما ‌والإصذ اء‌لةتذرة‌سويلذة‌تتذى‌والأسةذا ‌عمومًذ.‌اهيممع‌الأشياء‌والمةذ

 .تتكون‌لديهم‌تصيلة‌ل وية‌تمكنهم‌من‌الكلام‌و‌استيعاب‌المةاهيم‌والرب ‌بين‌الأشياء‌والكلما 

 :بصرياً‌صعوبا ‌في‌اوتساب‌الكلام‌والل ة‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌أن‌المعوقيواجه‌

 ا‌فذي‌تعلذم‌ا‌رئيسًذتلعذل‌دورً‌التذي‌ا‌منا‌الميلاد‌لا‌يستةيد‌من‌أسلوب‌المثاواة‌ر‌تمامً‌للحص‌الةاتدالطةل‌

الكلام‌لد ‌الطةل‌العذادي‌ويترتذل‌علذى‌ذلذك‌أن‌الطةذل‌الكةيذف‌يذتعلم‌الكذلام‌بمعذد ‌أبطذع‌مذن‌معذد ‌

علذى‌اوتسذاب‌معذاني‌الألةذاظ‌وتكذوين‌‌ـ‌أيضًذا‌ـ‌وما‌يذؤثر‌وذف‌الحصذرية‌،‌النمو‌عند‌الطةل‌المحصر

،‌الكةيف‌يتعلم‌إسلاق‌مسميا ‌على‌الأشياء‌دون‌أن‌يكون‌لديه‌خحذرا ‌تقيقيذة‌بهذاتي ‌إن‌مةاهيم‌ال

وهذذاا‌تذذد‌لا‌يثذذد ‌لذذد ‌المحصذذرين،‌وذلذذك‌لأن‌المحصذذر‌يكتسذذل‌المعذذاني‌عذذن‌سريذذق‌تاسذذة‌السذذمع‌
                                                           

جامعذة‌تاصذدي‌مريذاح‌ورتلذة،‌وليذة‌‌-.‌أهمية‌الس ما ‌في‌اوتسذاب‌الل ذة‌وفذي‌تعلمهذا‌تحذل‌التمذدرس.‌يثيى‌علاق‌:ينظر‌(1)

 .‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة‌-.‌12ص‌‌‌-.‌2011ابداب‌والل ا ،‌تسم‌الل ة‌والأدب‌العربي،‌

‌نةسهالمرجع‌السابق‌‌‌(2)

 .23ص‌-.‌‌1171ة‌مصر،‌نهض:‌القاهرة‌–.‌الأصوا ‌الل وية.‌إبراهيم‌أنيم‌(3)



(27)‌

 

 

تقليذدها‌ممذا‌والحصر‌ووافة‌الثواس‌ووذالك‌بعذض‌التلميثذا ‌والإيمذاءا ‌الصذادرة‌عذن‌المتثذد ‌و

"ةيه‌تعلم‌الل يسهل‌عل
‌( )

.‌

 وما‌أن‌بعض‌عيوب‌النطق‌لد ‌المكةوفين‌تعتي‌نتيجة‌أنه‌يتعلم‌الكلام‌دون‌أن‌يكون‌تادرًا‌على‌تعلم‌

إخراج‌الأصوا ‌المطلوبة‌للكلام‌وما‌يصاتحها‌من‌تروا ‌بدنية‌وإيماءا ‌تكتسل‌من‌خلا ‌التقليد‌

‌.الحصري

‌:‌تجاهينإن‌ل ة‌المعوق‌بصرياً‌تتخا‌ا:‌ووفق‌ذلك‌يمكن‌القو 

النمو‌الل وي‌لأن‌تاسة‌السمع‌هي‌القناة‌الرئيسذة‌‌فيالاتجاه‌الأو ‌يشير‌إلى‌أن‌وف‌الحصر‌لا‌يؤثر‌ -

 .لتعلم‌الل ة‌

لأن‌الكةيف‌يعتمذد‌علذى‌؛‌ وي‌للكةيف‌يختلف‌عنه‌لد ‌المحصروالاتجاه‌الثاني‌يشير‌إلى‌أن‌النمو‌الل -

ولا‌غرابذة‌مذن‌"سذمى‌باللاواتعيذة‌‌اللةظيذة‌الكلما ‌والجمذل‌التذي‌تتوافذق‌مذع‌خحراتذه‌الثسذية‌فيمذا‌ي

"ملاتظة‌ظاهرة‌اللةظية‌أي‌التكلم‌دون‌معرفة‌المعنى
( )

لأنه‌يعتمد‌على‌وصذف‌عالمذه‌مذن‌خذلا ‌؛‌

ووضع‌الجسم‌وتعحيرا ‌‌،الرأس‌وصف‌المحصرين،‌وهنا ‌ل ة‌غير‌لةظية‌يتواصل‌بها‌الناس‌وهز ‌

ونحذرة‌‌،ا‌فهذو‌يسذتقحل‌معلوماتذه‌مذن‌الكلمذا ولا‌يعي‌الكةيذف‌الأبعذاد‌الحصذرية‌للتواصذل‌بهذ‌،الوجه

ولكن‌يجل‌الإشارة‌إلذى‌أن‌مشذكلا ‌النطذق‌والكذلام‌يعذاني‌منهذا‌،‌الصو ‌وولاهما‌تد‌يساء‌تةسيره

بعض‌المحصرين‌وبعض‌المكةوفين‌على‌تذد‌سذواء‌ومذا‌أن‌بعذض‌المكةذوفين‌الذاين‌لذديهم‌تذعخر‌فذي‌

‌،أو‌أنه‌وةيف‌بل‌الحيئة‌والمثي ‌الاي‌نشع‌فيهالنمو‌الل وي‌ليم‌السحل‌في‌تعخرهم‌الإعاتة‌الحصرية‌

وإهما ‌الأسرة‌له‌ل وياً‌هو‌الاي‌ساعد‌على‌ذلك‌فيجذل‌علذى‌الأم‌الاهتمذام‌بإوسذاب‌الكةيذف‌التعحيذر‌

الل ذذة‌هذي‌وسذيلة‌الاتصذا ‌والتةاعذذل‌تيذ ‌إن‌‌؛الل ذوي‌الذاي‌يسذاعد‌علذى‌نمذذوه‌فذي‌جميذع‌الجوانذل

،‌بواسطتها‌يستطيع‌الةرد‌التعحيذر‌عذن‌نةسذه‌وتاجاتذهوالثصو ‌على‌المعلوما ‌بين‌الناس‌جميعا‌و

وما‌يجل‌أن‌تجعل‌الأم‌‌مجا ‌الطةل‌الكةيف‌متسعًا‌لةهم‌ما‌يقا ‌وما‌يسمع‌ويلةظ‌عن‌سريق‌إوسابه‌

والذرب ‌مذا‌بذين‌الل ذة‌‌،ولإعطذاء‌الل ذة‌معنذى‌ومةهومًذا‌ذا‌دلالذة‌واضذثة‌،الخحرا ‌المادية‌بالأشذياء

لأنه‌بثاجة‌إلى‌أن‌يعود‌ويوظف‌‌تواسه‌الأخر ‌علذى‌إدرا ‌‌؛معينةالمنطوتة‌وعلاتتها‌بالأشياء‌ال

‌عنذدما‌نثذد ‌والقذدرة‌علذى‌ربذ ‌تلذك‌العلاتذة‌بالمةذاهيم،‌فمذثلًا‌‌،ماهية‌الشيء‌الذاي‌يسذمعه‌ويلمسذه

الكةيف‌عن‌السمكة‌نشرح‌له‌صذةاتها‌فإنذه‌يسذتطيع‌لةذظ‌مذا‌تيذل‌عذن‌السذمكة‌أو‌مسذكها‌تيذ ‌تكذون‌

‌،وسعمهذا‌،وملمسذها،‌ورائثتهذاعنها‌معلوما ‌شاملة‌عن‌سريق‌شذكلها‌وهنا‌يجمع‌‌،السمكة‌تقيقية

لاا‌فعلى‌ابباء‌أن‌‌يدرووا‌أن‌إوسذاب‌الطةذل‌الل ذة‌لذيم‌فقذ ‌بتعريةذه‌الأسذماء‌والنطذق‌بهذا‌‌؛وبيئتها

                                                           

‌-.دار‌الصةاء‌للطحاعة‌والنشر‌والتوايع:‌ردن‌الأ-عمان‌-.ذانهم‌الإعاتة‌الحصريةالمحصرون‌بآ.‌ماجدة‌السيد‌عحيد:‌ينظر(‌1)

‌.323-115ص‌

‌.121ص‌-.مرجع‌سابق‌-.ماجدة‌السيد‌عحيد‌(2)



(21)‌

 

 

بعذذض‌الأشذذياء‌عذذن‌سريذذق‌هذذاه‌‌ا‌عذذن‌سريذذق‌تواسذذه‌‌الأخذذر ‌لصذذعوبة‌تعلذذموالتعحيذذر‌عنهذذا‌لةظي ذًذ

وأن‌الاتصذذذا ‌الل ذذذوي‌بثاجذذذة‌إلذذذى‌عذذذاملي‌الثذذذدي ‌،‌والألذذذوان‌،جذذذومالسذذذماء‌والن‌:،‌مثذذذلالثذذذواس

فليم‌المهم‌أن‌يتعلم‌الكةيف‌الل ة‌فقذ ‌بذل‌عليذه‌أن‌يذتعلم‌ويةيذة‌اسذتخدامها‌‌،والاستما ‌بطريقة‌جيدة

‌.بالوجه‌الصثيط

ويؤوذذد‌الحاتذذ ‌أن‌الضذذعف‌الل ذذوي‌لذذد ‌الكةيذذف‌ناشذذل‌عذذن‌عذذدم‌فهمذذه‌لل ذذة‌الإشذذارة‌والإيثذذاءا ‌

 .وإهما ‌الأسرة‌والمجتمع‌له‌من‌ناتية‌أخر ‌،من‌ناتية‌والإيماءا 
 

 :تعريف الضعف اللغوي وأبرز ماللهاهره

عدم‌تدرة‌المتعلم‌علي‌القراءة‌والكتابة‌بشكل‌سليم،‌وعذدم‌تدرتذه‌:‌"يمكن‌تعريف‌الضعف‌الل وي‌بعنه

رائه‌وتاجاته‌بل ة‌سذليمة‌صذثيثةآعلى‌التعحير‌عن‌
( )

ي‌تذدرة‌التلاميذا‌إلذي‌تذدن"بعنذه‌‌ـ‌أيضًذا‌ـ‌ا‌عذر ‌ويُ‌‌،

الثد‌الاي‌لا‌يمكنهم‌مذن‌اسذتخدام‌الل ذة‌وظيةيذا،‌وهذاا‌الضذعف‌يعخذا‌أشذكالا‌وثيذرة،‌ولكنذه‌وظذاهرة‌عامذة‌

يشتمل‌على‌مجالا ‌الضعف‌الكتابي،‌الضعف‌اللةظي،‌وضعف‌الاستما ،‌الضعف‌فذي‌المثادثذة،‌ويقذاس‌

ا ‌مذن‌مجذالا ‌الضذعف‌الل ذوي‌مذن‌في‌هاه‌الدراسة‌بالدرجة‌التي‌يثصل‌عليها‌المسذتجيل‌علذى‌وذل‌مجذ

"وجهة‌نظر‌المعلمين‌علي‌مقياس‌الضعف‌الل وي‌المستخدم‌في‌هاه‌الدراسة
( )

. 

من‌هذاه‌والأسوياء،‌‌ما‌أويوجد‌العديد‌من‌مظاهر‌الضعف‌الل وي‌سواء‌على‌مستو ‌المعوتين‌بصريً‌

‌:‌المظاهر

 ‌المتكلمذذين‌بالل ذذة‌العربيذذة‌وثذذرة‌الأخطذذاء‌النثويذذة‌التذذي‌تصذذك‌ابذان،‌وتذذدمي‌الأفئذذدة‌فذذي‌أتاديذذ (1

 .الةصثى

شيو ‌نطق‌الكلما ‌على‌غير‌وجهها‌السليم،‌ووالك‌الخل ‌بين‌المةرد‌والمثنى‌والجمع،‌واسذتخدام‌ (2

 .تروا‌الجر‌في‌غير‌ما‌وضعل‌له

القصذور‌الذاي‌يظهذر‌مذن‌خذلا ‌أسذلوب‌"ترجع‌أسحابه‌إلى‌‌المظاهر‌والضعف‌الل وي‌الناتج‌عن‌هاه

في‌عجزه‌عن‌التعحير‌عن‌آرائه،‌وإيصذالها‌ومذا‌هذي‌إلذى‌المسذتمع،‌ووذالك‌فقذد‌الجمذل‌المتعلم‌لل ة‌العربية‌

التي‌ينطقها‌للمعنى،‌وخلو‌تديثه‌من‌الجماليا ‌الةنية،‌وتوظيف‌الكلما ‌في‌غير‌موضعها،‌مما‌لا‌يتماشى‌

تل‌مع‌السياق؛‌ممذا‌ينذتج‌عنذه‌تذدي ‌جذاا‌لا‌معنذى‌لذه،‌ملذيء‌بالأخطذاء‌النثويذة،‌يصذيل‌المسذتمع‌بالتشذ

واللسذذانيا ‌بالعديذذد‌مذذن‌الجهذذود‌‌،مذذن‌التربذذويين،‌والمختصذذين‌بمجذذا ‌الل ويذذا ‌العديذذدوتذذد‌تذذام‌‌،"والملذذل

                                                           

.‌مجلة‌رسالة‌المعلم‌-.‌ضعف‌الل وي‌عند‌الطلحةالدور‌التكاملي‌لمعلمي‌المواد‌المختلةة‌في‌معالجة‌ال.‌مصطةى‌العودا ‌(1)

 .32ص‌‌–(.‌2013)‌1،‌ 51مج‌

علاجذذه،‌فعاليذذا ‌النذذدوة‌العامذذة‌لمعالجذذة‌‌-أسذذحابه‌-مظذذاهره‌االضذذعف‌الل ذذوي‌تذذديما‌وتذذديثً‌.‌فاضذذل‌فتثذذي‌والذذي‌:‌ينظذذر‌(2)

ص‌ص‌‌-.‌1114نذدلم،‌دار‌الأ:‌تائل‌–(.‌هـ2/7‌/1414هـ‌إلي‌1/5‌/1414)ظاهرة‌الضعف‌الل وي،‌في‌الةترة‌من‌

24-‌25‌‌‌. 



(21)‌

 

 

والجهذود‌الهادفذة‌‌.ريا‌خاصذةلمعالجة‌هاا‌الضعف‌الل وي‌لد ‌الطلاب‌الأسوياء،‌والطذلاب‌المعذوتين‌بصذ

لثلذو ‌التذي‌تذدمتها‌الجهذود‌لمعالجة‌الضعف‌الل وي‌مستمرة،‌واستمرارها‌دليل‌استثكام‌المشكلة‌وإخةاق‌ا

السابقة؛‌إما‌تلو ‌غير‌علمية‌أو‌تلو ‌لم‌تؤخا‌معخا‌الجد
( )

.‌

‌وضذع‌يذده‌علذى‌نقذاس‌الضذعف‌الل ذوي‌لذد ‌لاا‌تام‌الحات ‌بتسلي ‌الضوء‌على‌هاه‌المشكلة،‌مثذاولًا‌

ط‌الطالذل‌يصحو‌ي‌من‌شعنها‌معالجة‌هاا‌الضعف،ا،‌وي‌يتسنى‌له‌تقديم‌الثلو ‌التالطلاب‌المعوتين‌بصري ً‌

بينذه‌وبذين‌‌تثو نقصه‌فصاتة‌اللسان،‌ويستطيع‌تثدي‌إعاتته‌التي‌تا‌وعي‌سالل‌عادي،‌لا‌المعوق‌بصريً ‌

‌.مستواه‌الل وي،‌وبلاغته‌في‌التعحير‌فيرإية‌العلاما ‌الإعرابية،‌ومواضع‌الكلما ،‌مما‌يؤثر‌

‌

                                                           

 .3ص‌‌-(.هـ‌1420)23،24، ‌‌12مج.‌مجلة‌العقيق‌-.مجابهة‌الضعف‌الل وي.‌م‌الشمسانأبو‌أوس‌إبراهي‌(1)



(30)‌

 

 

 المبحث الأول

 مواضع الضعف اللغوي على المستويين الصوتي والصرفي

 

‌:المستوى الصوتي: لا  أو

يعد‌علم‌الأصوا ‌أتد‌الأروان‌الأساسية‌في‌علم‌الل ة‌العربية،‌وتقيقة‌هاا‌العلم‌يمتد‌إلى‌جاور‌الل ة‌

يعذدو‌‌المنطوتة‌المواوحة‌والمسايرة‌مع‌تاري ‌ولادة‌الحشرية،‌لكن‌الشيء‌السائد‌في‌مةهوم‌الصو ‌آناا ‌لا

‌العصذور‌تلذك‌أبنذاءى‌لم‌يعنذ‌إذ‌الل ة‌ينة‌أسلق‌عليها‌اسمسو ‌إسلاتا ‌صوتية‌نطقية‌معحرة‌عن‌إشارة‌مع

‌ومذن‌الل ذة،‌مةردا ‌بناء‌في‌ودوره‌الصةة،‌أو‌بالمخرج‌مقاربه‌مع‌وعلاتته‌الصو ،‌هاا‌ماهيةبالسثيقة‌

‌لنذا‌تذين‌عذرض‌سذيحويه‌لنا‌تدمه‌ذلك‌فكل‌وأخر ؛‌بنية‌بين‌الدلالية‌العلاتا ‌على‌القائم‌النظام‌في‌أثره‌ثم

صذوتية‌‌مةذاهيم‌تذدم‌(الكتذاب(‌بذـ‌جسذد‌الذاي‌الحذار ‌النظذام‌وهذاا‌العربيذة،‌الل ذة‌علم‌في‌واملًا‌‌اي ً‌ل و‌انظامً‌

‌وحيذر‌جذد ‌مثذار‌الثذروا‌لتلك‌التاوق‌هاا‌ووان‌،العربية‌تروا‌من‌ترا‌لكل‌الااتية‌الاائقة‌على‌تعتمد

الثدي ‌العصر‌عند‌أبناء
( )

.‌

ا‌فذي‌خر‌مثله‌في‌الثدة‌والثقل‌تميذزً‌آن‌صو ‌عارضة‌له‌يتميز‌بها‌ع‌الثرا‌هيئة‌للصو ،تي ‌إن‌

أو‌الهذواء‌الةاعذل‌‌،عذن‌تحسذا ‌تامذة‌للصذو ‌،‌والثروا‌بعضذها‌فذي‌الثقيقذة‌مةذردة،‌وتذدوثهاالمسمو 

غيذذر‌تامذذة‌لكذذن‌تتحذذع‌إسلاتذذا ،‌‌ ة،‌وبعضذذها‌مروحذذة‌وتذذدوثها‌عذذن‌تحسذذاللصذذو ،‌يتحعهذذا‌إسذذلاق‌دفعذذ

مذن‌وجذه،‌والطذاء،‌والقذاا،‌والكذاا،‌والذلام،‌والمذيم،‌‌ـ‌‌ـ‌أيضًذاالحاء‌والتاء‌والضذاد،‌:‌والثروا‌المةردة

ولهذا‌مروحذة،‌فإنهذا‌تظهذر‌مذن‌أتحذاس‌غيذر‌تامذة،‌بذل‌إذا‌‌ من‌وجه،‌ثم‌الثروا‌الأخر‌ـ‌أيضًا‌ـ‌والنون،‌

أسلق‌الثحم
‌( )

.‌

العربيذة‌القذدماء‌تقيقذة‌الصذو ‌الل ذوي‌وخصائصذه،‌وأصذله‌السذمعي،‌وأهميتذه‌فذي‌‌علمذاءفقد‌أدر ‌

ي،‌ووضذذعوا‌أبجديذذة‌صذذوتية‌لل ذذة‌العربيذذة،‌رتحذذل‌أصذذواتها‌وفذذق‌أسذذاس‌علمذذي‌دتيذذق،‌وهذذو‌الذذدرس‌الل ذذو

الأساس‌الصوتي‌الاي‌ابتكره‌الخليل؛‌فقد‌وضع‌أو ‌أبجدية‌من‌هاا‌النو ‌عرفتها‌الل ة‌العربية
( )

.‌

تي ‌اتسمل‌الدراسا ‌الصوتية‌عند‌العذرب‌بالابتكذار‌والذاي‌اعتمذده‌أبذو‌الأسذود‌الذدإلي‌فذي‌وضذعه‌

رموا‌الثروا ‌العربية،‌فعو ‌‌صنيع‌علمي‌لصيانة‌هاه‌الل ة‌هذو‌صذنيع‌صذوتي،‌وابتكذار‌الخليذل‌صور‌ل

                                                           

مخارج‌الأصوا ‌الصامتة‌عند‌الدوتور‌غانم‌تدوري‌تمد‌في‌ضوء‌الدراسذا ‌‌.تيدر‌فخري‌ميران،‌وعلي‌جواد‌واظم‌(1)

 .25ص‌-(.‌‌2012)‌‌1 ‌‌،2مج‌‌–.‌ابل‌للدراسا ‌الإنسانيةجلة‌مروز‌بم‌-.‌القديمة‌والثديثة

ويثيذى‌‌،مثمذد‌تسذان‌الطيذان:‌تثقيذق‌أسحاب‌تدو ‌الثذروا‌.(هـ421-370)أبي‌علي‌الثسين‌بن‌عحد‌الله‌،‌ابن‌سينا‌(2)

 .102ص‌-.‌مطحوعا ‌مجمع‌الل ة‌العربية‌دمشق:‌دمشق‌–‌.مير‌علم

دراسة‌وصةية‌‌:(‌الأصوا ‌الل وية،‌دلالة‌الألةاظ‌)يم‌أنيم‌من‌خلا ‌مصنةيه‌الةكر‌اللساني‌عند‌إبراه.‌بلعزوي‌‌سليمة‌(3)

رسذالة‌ماجسذتير‌غيذر‌‌–.‌‌2014ولية‌ابداب‌والل ا ،‌تسم‌الل ة‌العربيذة‌وآدابهذا،،‌جامعة‌الثاج‌لخضر‌باتنة‌-.‌تثليلية

 .‌111ص‌-.‌منشورة



(31)‌

 

 

للعديد‌من‌الرموا‌الصوتية‌سواء‌تلك‌المتعلقة‌بالصوامل‌أو‌بالثروا ‌معتمدا‌على‌تسه‌المرهف‌وتاوتذه‌

ةالدتيق،‌وجاء‌بعده‌أعلام‌وثيرون‌أوملوا‌مسيرته‌على‌نثو‌من‌الجودة‌والمنهجي
‌( )

.‌

ن‌أيذذة‌دراسذذة‌علذذى‌أي‌مسذذتو ‌مذذن‌مسذذتويا ‌الحثذذ ‌الل ذذوي‌تعتمذذد‌فذذي‌وذذل‌خطواتهذذا‌علذذى‌نتذذائج‌إ

الدراسا ‌الصوتية،‌فالنظريا ‌الحنيوية‌الثديثة‌تنظر‌إلى‌الل ة‌باعتحارها‌بناء‌يتكون‌من‌عناصذر‌مختلةذة،‌

بالمسذتو ‌الصذوتي،‌‌تتضافر‌فيما‌بينهذا‌فذي‌إتمذام‌هيكلذة‌الحنذاء‌الل ذوي‌وإتامتذه،‌وتحذدأ‌مقومذا ‌هذاا‌الحنذاء

ا‌المسذذتو ‌وأخيذذرً‌(‌النثذذوي)باعتحذذاره‌أصذذ ر‌الوتذذدا ‌الل ويذذة‌يتحعذذه‌المسذذتو ‌الصذذرفي‌ثذذم‌الترويحذذي‌

.الدلالي
( )

‌

وتكذذون‌الدلالذذة‌الصذذوتية‌إمذذا‌ذا ‌وظيةذذة‌مطذذردة،‌وإمذذا‌ذا ‌دلالذذة‌صذذوتية‌غيذذر‌مطذذردة‌فعمذذا‌الدلالذذة‌

ين‌أو‌تواعذد‌مضذحوسة،‌فهذي‌التذي‌تعتمذد‌علذى‌الصوتية‌المطردة‌فهي‌ما‌وانل‌لها‌دلالة‌تخضذع‌لنظذام‌معذ

ت يير‌مواتذع‌الةونيمذا ،‌أي‌باسذتخدام‌المقذابلا ‌الاسذتحدالية‌بذين‌الألةذاظ‌تتذى‌يثذد ‌تعذديل‌أو‌ت ييذر‌فذي‌

أن‌يعقحذه‌اخذتلاا‌فذي‌‌ينح ذيخر،‌فت يره‌أو‌استحداله‌ب يذره‌معاني‌الألةاظ؛‌لأن‌ول‌فونيم‌مقابل‌استحدالي‌ب

أمذا‌الدلالذة‌.‌سذتحدا ‌اسذتحدا ‌تذرا‌بثذرا،‌أو‌تروذة‌بثروذة‌فذي‌الكلمذة‌الواتذدةالمعنى‌وتد‌يكون‌هاا‌الا

الصوتية‌غير‌المطذردة‌فهذي‌تلذك‌الدلالذة‌التذي‌لا‌تخضذع‌لنظذام‌معذين‌أو‌تواعذد‌مضذحوسة‌ومذن‌صذورها،‌

النحذر‌)،‌(Superasegmental Phonemes)الأصوا ‌الثانوية،‌أو‌ما‌يطلق‌عليهذا‌الأصذوا ‌فذوق‌الترويحيذة‌

وغيرهذا‌مذن‌الملامذط‌الصذوتية‌التذي‌لا‌تذدخل‌فذي‌تذعليف‌الحنيذة‌الصذوتية‌للكلمذة،‌ولكنهذا‌(‌يم‌والوتفوالتن 

تظهر‌في‌الأداء‌فق 
( )

.‌

‌أنذه‌تذدم‌أعرابذي‌فذي‌خلافذة‌أميذر‌المذؤمنين‌عمذر‌بذن‌الخطذاب‌ ‌مذذن:‌فقذا ‌-رضذي‌الله‌عنذه–فقذد‌رُوِيق

اللهق‌بذريء‌‌نأ"‌:أه‌رجذل‌سذورة‌بذراءة‌فقذا ؟‌فذعتر-صلى‌الله‌عليه‌وسلم-‌ا‌مما‌أنز ‌على‌مثمديقرإني‌شيئً‌

الله‌من‌رسوله؟‌إن‌يكن‌الله‌بذريء‌مذن‌رسذوله‌‌ئأو‌تد‌بر:‌فقا ‌الأعرابي(‌بالجر"‌)من‌المشروين‌ورسولهِِ‌

-‌يذا‌أعرابذي‌تحذرأ‌مذن‌رسذو ‌الله:‌مقالة‌الأعرابي‌فذدعاه‌فقذا ‌لذه‌-رضي‌الله‌عنه‌-فعنا‌أبرأ‌منه،‌فحلغ‌عمر

يذا‌أميذذر‌المذؤمنين‌إنذذي‌تذدمل‌إلذذى‌المدينذة،‌ولا‌علذذم‌لذي‌بذذالقرآن‌فسذعلل‌مذذن‌:‌ا ؟‌فقذذ-صذلى‌الله‌عليذذه‌وسذلم

‌رضذي‌الله‌-فقذا ‌عمذر،‌"هأن‌اللهق‌بذريء‌مذن‌المشذروين‌ورسذولِ‌"‌:فقذا .‌يقرإني‌فعترأني‌هاا‌سذورة‌بذراءة

                                                           

جامعذة‌‌-.‌لقذراءا ‌القرآنيذة‌فذي‌وتذاب‌نظذم‌الشذاسحيةالتوجيذه‌الصذوتي‌والصذرفي‌لتحذدلا ‌الهمذز‌فذي‌ا.‌أتمد‌رتمذاني‌‌(1)

 .130ص‌-.رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة‌-.‌2010ولية‌ابداب‌والل ا ،‌تسم‌الل ة‌العربية‌وآدابها،،‌الثاج‌لخضر‌باتنة

 .‌131ص‌–.‌سابقالمرجع‌ال.‌أتمد‌رتماني‌‌(2)

‌1 ‌‌-.‌مجلة‌توليذا ‌التذرا ‌-.‌خلا ‌وتابه‌الخصائ ‌الدلالة‌الصوتية‌عند‌ابن‌جني‌من.‌بوايد‌ساسي‌هادا‌‌:ينظر‌(3)

 .‌104-103ص‌ص‌‌‌-(.‌‌2001)‌



(32)‌

 

 

‌‌بلليم‌هكاا؛‌‌-عنه                  ‌[3:‌التوبة]القرآن‌إلا‌عالم‌بالل ذة‌ئأن‌لا‌يقر‌مرق‌أو‌؛،‌

وأمر‌أبا‌الأسود‌الدإلي‌أن‌يضع‌النثو
( )

.‌

 

 :على المستوى الصوتي وهذه بعض المواضع والمشكلات

 :مشكلات التمييئ بين الأصوات - أ

‌بذاختلااصائتة‌فتختلف‌الأصوا ‌الصامتة‌‌أمتتمايز‌الأصوا ‌الل وية‌سواء‌أوانل‌أصواتاً‌صامتة،‌

رجهذذا،‌وويةيذذة‌خروجهذذا‌وسريقذذة‌خذذروج‌الهذذواء‌معهذذا،‌ووضذذع‌الثحذذا ‌الصذذوتية‌فذذي‌أثنذذاء‌أتيااهذذا‌ومخا

‌.خروجها،‌وتختلف‌الأصوا ‌الصائتة‌باختلاا‌ومياتها‌وأامانها

تد‌يواجه‌المعوق‌بصذرياً‌صذعوبة‌فذي‌التمييذز‌بذين‌الأصذوا ‌نتيجذة‌لةقدانذه‌تاسذة‌الحصذر،‌ولانعذدام‌‌

بصذرياً‌إلذى‌تثميذل‌‌المعذوقي‌ضعف‌الإدرا ‌الل ذوي‌ولذاا‌يلجذع‌التعالق‌بين‌السمع‌والحصر‌الاي‌يتسحل‌ف

تاسة‌السمع‌العذلء‌وذاملًا‌ليسذد‌الذنق ‌النذاتج‌عذن‌فقذدان‌تاسذة‌الحصذر،‌ومذن‌أمثلذة‌صذعوبة‌التمييذز‌بذين‌

‌:الأصوا 

العذين‌والثذاء،‌والهمذزة‌والهذاء،‌:‌مثذل‌،ضعف‌التمييز‌بين‌الأصوا ‌المتثذدة‌والمتقاربذة‌فذي‌المخذارج‌-1

‌.الشين‌والياءوالجيم‌و

أجمعذذل‌عليهذذا‌معظذذم‌التذذي‌اضذذطرابا ‌الل ذذة‌التذذي‌يعذذاني‌منهذذا‌بعذذض‌المعذذوتين‌بصذذريا،‌‌أهذذمومذذن‌

الدراسا ‌والحثو ‌في‌هاا‌الميدان،‌ما‌يلي
( )

:‌

 الاستبدال‌ ‌ترا‌الكاا‌: ‌أو ‌واستحدا ‌ترا‌الشين‌بثرا‌السين، ‌استحدا ‌صو ‌بصو ؛ وهو

 .بثرا‌القاا

 التشويه أو التحريف‌ ‌استح: ‌ت ير‌وهو ‌إلى ‌تؤدي ‌بعترا‌أخر  ‌الكلمة ‌ترا‌في ‌من ‌أوثر دا 

 .معناها،‌وبالتالي‌عدم‌فهم‌ما‌يراد‌توله

 في‌ارتةا ‌الصو ‌الاي‌تد‌لا‌يتوافق‌مع‌سحيعة‌الثد ‌الاي‌يتكلم‌عنه‌مثليت:‌العلو. 

 بثي ‌يسير‌الكلام‌على‌نحرة‌ووتيرة‌واتدة:‌عدم التغيير في طبقة الصوت.‌

الةذرق‌بذين‌السذين‌والصذاد‌والتذاء‌‌:،‌مثذل(الإسحذاق‌والانةتذاح)‌النظائر‌على‌أسذاسصعوبة‌التمييز‌بين‌‌-2

،‌وترجذذع‌الصذذعوبة‌إلذذى‌أن‌المعذذوق‌يعتمذذد‌علذذى‌التخيذذل‌فقذذ ‌إذ‌طذذاء‌والذذاا ‌والظذذاء‌والذذدا ‌والضذذادوال

                                                           

إبذراهيم‌:‌قيذثقت.‌نزهة‌الألحذاء‌فذي‌سحقذا ‌الأدبذاء.‌بن‌‌أبي‌الحروا ‌وما ‌الدين‌عحد‌الرتمن‌بن‌مثمد،‌الأنحاري‌:رينظ‌(1)

 .‌20-11ص‌ص‌‌-.‌‌1115مكتحة‌المنار،‌:‌الأردن‌-.‌‌3س‌–.‌السامرائي

:‌جامعة‌السانيا‌وهران‌-.‌التواصل‌التعليمي‌عند‌المعوتين‌بصريا‌السنة‌الأولي‌من‌التعليم‌الابتدائي‌نموذجا.‌جحور‌بشير‌(2)

 .‌42-‌41ص‌ص‌-.‌ماجستير‌رسالة‌-.‌‌2012معهد‌الل ة‌العربية‌وآدابها،

 



(33)‌

 

 

والأشذكا ‌التذي‌يعرضذها‌المعلذم‌علذى‌الطذلاب‌للتعذرا‌علذى‌‌،والرسذوما ‌،تنقصه‌مشذاهدة‌التذدريحا 

‌الصو ‌المطحق‌والصو ‌المنةتط‌الةرق‌بين‌

الةذذرق‌بذذين‌السذذين‌والذذزاي،‌والثذذاء‌:‌مثذذل‌،(الهمذذم‌والجهذر)صذعوبة‌التمييذذز‌بذذين‌النظذذائر‌علذذى‌أسذذاس‌‌-3

‌.والاا ،‌والتاء‌والدا 

إلى‌نق ‌استةادة‌المعذوق‌بصذرياً‌مذن‌التذدريحا ‌الصذوتية‌التذي‌تسذاعده‌‌ـ‌أيضًا‌ـ‌وتعود‌هاه‌الصعوبة‌

‌.صوا التمييز‌بين‌هاه‌الأ‌على

وبقية‌الأصوا ‌الةموية؛‌لأن‌المعوق‌بصرياً‌يعتمد‌(‌النون‌والميم)ضعف‌التمييز‌بين‌الأصوا ‌الأنةية‌‌-4

واللهاة‌مع‌(‌الثنك‌اللين)على‌إتساسه‌وما‌لديه‌من‌تصور‌ذهني‌فق ،‌ولا‌يمكنه‌مشاهدة‌ارتةا ‌الطحق‌

يشذاهد‌انخةاضذه‌مذع‌النذون‌والمذيم‌الأصوا ‌الةموية‌لتمنع‌مرور‌الهواء‌مذن‌خذلا ‌فتثتذي‌الأنذف،‌ولا‌

‌.‌ـ‌أيضًا‌ـ‌ليخرج‌الهواء‌عن‌سريق‌الأنف‌

ومن‌مواضع‌الضعف‌عنذد‌المكةذوفين‌الضذعف‌فذي‌مجذالي‌القذراءة‌والاسذتما ؛‌فذالمتعلمون‌فذي‌أوثذر‌

الأتيان‌يخطئون‌في‌النطق،‌وإلقاإهم‌لا‌يعحر‌عن‌فهم‌المعنى؛‌فحالإضافة‌إلذى‌الذح ء‌الذاي‌يميذز‌تذراءتهم،‌

لا‌يدروون‌بدتة‌ما‌وراء‌المقروء‌ولا‌يثسنون‌الاستما ‌-أغلل‌الأتوا ‌في‌-فهم
( )
. 

ويذذاهل‌الحاتذذ ‌الذذى‌أن‌مذذن‌أبذذرا‌مواضذذع‌الضذذعف‌لذذد ‌المعذذوتين‌بصذذريا،‌القصذذور‌فذذي‌اسذذتخدام‌

الإيماءا ‌والتعحيرا ‌الوجهية‌والجسذمية‌المصذاتحة‌للكذلام،‌وعذدم‌الت ييذر‌فذي‌سحقذة‌الصذو ،‌فالشذخ ‌

ا‌ما‌يسذتخدم‌التعحيذرا ‌الوجهيذة‌نادرً‌و،‌ما‌يكون‌ذا‌وتيرة‌صوتية‌أترب‌إلى‌الثحا ـ‌‌الحً‌غا-ا‌المعوق‌بصري ً‌

 .‌‌نه‌لا‌يكون‌على‌يقين‌بوضعية‌المستمع‌لهإوالجسمية،‌تي ‌

 .عند‌النطق‌بحعض‌الأصوا ‌هوما‌يلاتظ‌لد ‌وثير‌من‌المكةوفين‌تلة‌تروة‌الشةا
 

 :المستوى الصرفي :اثاني  

بعلذذم‌الأصذذوا ،‌ويعجذذل‌المذذرء‌ممذذن‌يتعذذاملون‌مذذع‌الذذدرس‌الصذذرفي‌دون‌إن‌الصذذرا‌شذذديد‌الصذذلة‌

الاعتماد‌على‌نظريا ‌العلوم‌الصوتية‌وأفكارها،‌وير ‌شذاهين‌بذعن‌الصذرا‌العربذي‌عذانى‌مذن‌خلذل‌فذي‌

الماضي‌بسحل‌ربطه‌بالنظام‌الكتابي‌وابتعاده‌عن‌النظام‌الصوتي،‌فالكتابة‌تعجز‌في‌وثير‌من‌الأتيان‌عن‌

الحني‌الصرفية‌على‌عكم‌علم‌الأصوا ‌الاي‌يتولى‌هاه‌المهمة‌بكل‌يسر‌واتتذدار،‌وذالنحر‌توضيط‌مةاهيم‌

لأنهما‌متكاملان،‌‌؛دي‌سوسير‌أنه‌لا‌يمكن‌فصل‌المستو ‌الصوتي‌عن‌المستو ‌الصرفي‌ذوروالتن يم،‌و

ولكن‌الدراسا ‌الل وية‌الثديثة‌فصلل‌بينهما‌لضرورا ‌منهجية‌وتعليمية‌
( )

.‌

                                                           

 .‌40-31ص‌ص‌.‌الابتدائي‌نموذجً‌التواصل‌التعليمي‌عند‌المعوتين‌بصريا‌السنة‌الأولى‌من‌التعليم‌ا‌-.‌جحور‌بشير‌(1)

في‌تحيان‌الدلالة‌في‌تعليم‌العربية‌‌خر ‌ودورهأا ‌الل ة‌يتعالق‌المستو ‌الصرفي‌بمستو‌.خالد‌تسين‌أبو‌عمشة‌:ينظر‌‌(2)

 .‌5ص‌.،‌دبي،‌الإمارا (10/5/2014-7)المؤتمر‌الدولي‌الثال ‌لل ة‌العربية،‌بتاري ‌‌-.‌للناسقين‌ب يرها
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هي‌ذا ‌الدلالة‌الزمنيذة‌وهذي‌مذا‌تعذرا‌بالصذي ة‌الصذرفية؛‌فهذي‌تشذكل‌الكلمذة‌أو‌‌يةالإفرادفالصيغ‌

مادتها‌الأصلية‌التي‌تتكون‌منها،‌وهيئتها‌التي‌بنيل‌عليها‌تروفها‌سواء‌وانل‌أصذلية‌أم‌اائذدة،‌ووظائةهذا‌

اتجذة‌عذن‌مادتهذا‌الصرفية‌التي‌تمتاا‌بها،‌وهي‌دلالتها‌على‌الثد ‌المقترن‌بذالزمن‌وإيثاءاتهذا‌الدلاليذة‌الن

ا‌مذن‌تيذ ‌تقسذيمها‌وهيئتها‌التي‌بنيل‌عليها‌وعن‌استعمالاتها‌المختلةة،‌والةعذل‌أوثذر‌الأبنيذة‌وأوسذعها‌بابذً

‌إلى‌عدة‌أتسام
( )

‌.‌

‌-وهي‌الأسماء‌المتمكنة‌والأفعا ‌المتصرفة–لقد‌نظر‌الصرفيون‌إلى‌الكلما ‌التي‌تدخل‌تثل‌بثثهم‌

ا‌ومذا‌فذي‌بعذض‌عن‌ثلاثة‌أترا‌إلا‌لعلة‌استوجحل‌ذلذك‌أو‌اعتحاسذً‌فوجدوها‌لا‌يقل‌عدد‌تروفها‌الأصو 

:‌الألةاظ،‌ولا‌تزيد‌عن‌خمسة‌أتذرا‌فذعلةوا‌الميذزان‌مذن‌ثلاثذة‌أتذرا،‌لأن‌مخذارج‌الثذروا‌ثلاثذة،‌هذي

الثلق‌واللسان‌والشةتان
( )

.‌

 

 

 :المسائل الصرفيةبعض ل وفيما يلي ت صيل  

 :تصرف الكلمة لغاية معنويةو مثل :ولىالأ
 

 :لاشتقاقا -

الاشذتقاق‌هذذو‌أخذذا‌ولمذة‌أو‌أوثذذر‌مذذن‌أخذر ‌لمناسذذحة‌بذذين‌المذعخوذ‌والمذذعخوذ‌منذذه‌فذي‌الأصذذل‌اللةظذذي‌

أو‌ترواتهذا‌أو‌‌والمعنوي‌ليد ‌بالثانية‌على‌المعنى‌الأصلي‌مع‌ايادة‌مةيدة‌لأجلهذا‌اختلةذل‌بعذض‌تروفهذا

اهما‌معً‌
( )

. 

 :التصغير  -

ويكذون‌تصذ ير‌الاسذم‌بضذم‌أولذه‌وفذتط‌ثانيذه‌‌هو‌بناء‌ولمة‌على‌هيئة‌معينذة‌ل ذرض‌مذن‌الأغذراض،

سذاونة‌بعذده‌ووسذر‌مذا‌بعذدها‌إن‌لذم‌يكذن‌تذرا‌إعذراب،‌ومذن‌الأغذراض‌التذي‌يسذتخدم‌بهذا‌"‌يذاء"وايادة‌

يْذل،‌ووُلقيْذل"التص ير،‌وتثقير‌شعن‌الشذيء‌وتذدره‌وذـ‌ يْهِمذا "أو‌للتقليذل‌وذـ‌"‌رُجق أو‌للشذةقة‌والتلطذف‌"‌دُرق

،:‌نثو ي  ،‌ويا‌أخُق يْد،‌أو‌للتعظيم،‌أو‌للتلميط‌وقو ‌الشاعر:‌أو‌للتقريل‌نثو‌يا‌بنُقي  تحُقيْل،‌وبعُق
( )

:‌

ن  ل نا د  ئلانا ش  يْل ح  غ  ال  والس مر   يا ما أم  نْ هؤل ي ائ ك ن  الض   م 

 

                                                           

جامعذة‌‌-.‌أنموذجذا"‌لاعذل‌النذرد"‌الحني‌الصرفية‌سياتاتها‌ودلالاتها‌في‌شعر‌مثمذود‌درويذش‌تصذيدة‌.يأم‌السعد‌فضيل‌(1)

 ‌.رسالة‌ماجستير،‌‌22ص‌‌-.‌‌‌2012ولية‌ابداب‌والل ا ،‌تسم‌الل ة‌والأدب‌العربي،:‌فرتا ‌عحاس

 .‌‌11ص‌–‌.1125نهضة،‌مكتحة‌ال:‌ب داد‌–.‌أبنية‌الصرا‌في‌وتاب‌سيحويه.‌خديجة‌عحد‌الرااق‌الثديثي‌(2)

 .‌224ص‌–نةسه‌سابقالمرجع‌ال‌(3)

التطحيقا ‌العربية‌علذى‌‌.مثمود‌أتمد‌المكاوي،‌‌341-340ص‌ص‌‌-.‌سابقالمرجع‌ال‌-.‌خديجة‌عحد‌الرااق‌الثديثي‌(4)

‌-.‌1121،‌مطحعة‌دار‌التذعليف:‌القاهرة‌-.‌‌2س‌–.‌‌2،‌ج‌القواعد‌النثوية‌والصرفية‌لطلاب‌العالمية‌مع‌إجااة‌التدريم

 .7/143:‌،‌وشرح‌المةصل1/272:،‌والتحصرة113:‌هو‌للعرجي،‌ينظرو،‌والحيل‌من‌بثر‌الحسي ‌.وما‌يليها‌175ص
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 :النسب -

النسذل‌ظذذاهرة‌ل ويذذة‌مهمذذة‌التةذذل‌إليهذذا‌القذذدماء‌فخصذذوها‌بدراسذذة‌مستةيضذذة‌ولعلهذذا‌أوثذذر‌أهميذذة‌فذذي‌

‌،دبلكثذذرة‌الثاجذذة‌إلذذى‌اسذذتعمالها‌بسذذحل‌انتشذذار‌العلذذوم‌ومنذذاهج‌التةكيذذر‌ومذذااهل‌الأ‌؛عصذذرنا‌الثاضذذر

والاجتما ،‌ويتم‌النسل‌بشيئين‌،والسياسة‌،والةنون
( )

:‌

ايادة‌ياء‌مشددة‌في‌آخر‌الاسم‌تسمي‌ياء‌النسل،‌مع‌ضرورة‌وسر‌ما‌تحلها؛‌فتقو ‌في‌النسل‌إلى‌ .1

 .صرفي ‌‌-وي ‌نث‌-إسلامي ‌‌-عربي ‌:‌صرا‌-نثو‌-إسلام‌-عرب

‌وت ييرا ‌أخر ‌في‌تروا‌ .2 ‌النسل، ‌ياء ‌به ‌الاي‌تتصل ‌في‌آخر‌الاسم ‌ت ييرا ‌معينة إجراء

 .داخل‌الاسم

 :التأنيث  -

لأن‌التاوير‌هو‌الأصذل‌مذن‌الأسذماء‌إذ‌مذا‌‌؛وفي‌هاا‌الصدد‌يوضط‌السيوسي‌أن‌التعني ‌فر ‌التاوير

ا‌وذون‌التعنيذ ‌فرعًذ(‌ومذن‌ثذم)‌،ل ذاتهموشيء‌ماور‌فذي‌‌،"شيء"من‌شيء‌ياور‌أو‌يؤن ‌إلا‌ويطلق‌عليه‌

لذذف‌مقصذذورة،‌أ)لأن‌الأشذذياء‌الأو ‌تكذذون‌مةذذردة‌لا‌ترويذذل‌فيهذذا،‌فعلامذذة‌التعنيذذ ‌‌؛علامذذة‌ىاتتذذاج‌إلذذ

لأنهذم‌لمذا‌أرادوا‌أن‌يؤنثذوا‌‌؛الممدودة‌فر ‌عن‌المقصذورة‌أبذدلل‌منهذا‌همذزة:‌ونوتا ‌الحصري‌،(وممدودة

لهما،‌فعبدلل‌للدلالة‌على‌التعني ‌همزةبها‌ما‌فيه‌ألف‌لم‌يمكن‌اجتماعهما‌لتماث
( )

.‌

 :معنويةو ومنهاغير غاية التي تدخل على الكلمات ل وحدات التغيير :الثانية

 :الإبدال  -

 هذاهوفي   "هدأت موطيا"وجمعها آخرون في، "طال يوم أنجدته" ا جمعت فيا عشر حرف  للإبدال اثن

ف؛ فالإبوودال  هوواهرل ةوووتيم   يشوومل  وول ا عوودل ل وول موون هوو   الحوورويووورد الويويووون تشووعبات و ووروب  

ا يت من جميع الحا ت التي يحود  فيهوا، بول  نوه   يتجواوو الةووتين ا ةوتي   المفردات و  ي بط قانون  

وم  ا لوخفم في النطو  والمعو ين طوب   ا موا يعوع فوي أ ثور مون ا للانسوجام بوين اوةووات، ونوادر   حوداث   مون ثم

الةعر، السعر، الوقر؛  ما أنوه  ن  وان هنوا  : نحو ؛اي تحد  فيها ثلاث  ن يةل عدد ال ومات التأ ومتين ب

 ليس  ل موا جواو هونلم نسبيم؛ أ،    أن ه   المسةوتان مبد ن لتعاربهما يم ن  دغام أحدهما في الآخر

  موا همول التي تبودل مون هواع وعوين وألوفوبإم اننا ا ستد ل عوى  ل  بال ، بداله جاو  دغامه، والع س

:في الآيم                            
 
[13:‌مريم]

 ( ). 

 
 

                                                           

 .‌131ص‌–.‌1173،‌دار‌النهضة‌العربية:‌بيرو ‌–.‌التطحيق‌الصرفي.‌عحده‌الراجثي‌‌(1)

 .‌21ص‌–.‌سابقالمرجع‌ال‌-.‌‌جلا ‌الدين،‌يالسيوس‌(2)

تسذم‌‌-.‌المرتلة‌الابتدائيذة‌نموذجذا‌-الحنية‌الصوتية‌لقصار‌السور‌القرآنية‌وأثرها‌في‌تعليم‌الل ة‌العربية‌.ونيسة‌بوختالة‌‌(3)

 .رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة‌-.‌‌15-‌14ص‌ص‌-‌.2007الل ة‌العربية،‌تخص ‌دراسا ‌ل وية‌تطحيقية،‌
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 :الإدغام -

وو فيسوو ن  اقود يحوود  الإدغووام أحيانووا بوين ةوووتين متموواثوين فووي  ومتوين وي ووون الةوووت اوول متحر  

 يتجذاورفو  والإدغوام، وفوي حوا ت أخور  قود الةوت اوول ويدغم في الثاني، وفي ه   الحالوم يجووو ال

عوو  متعواربين؛ فين من حي  المخرج، من مخرج واحود أو مون مخورجين ان ل نهما متعاربامختوف انةوت

ن اوول  ن لم ي ن   ل  ويحد  الإدغامأ  .( )حد الةوتين ليتماثل مع الةوت الآخر، ويس  

 :الإمالة  -

،‌ومعنذى‌ذلذك‌أن‌الإمالذة‌(a)،‌وبذالألف‌نثذو‌اليذاء(e)لكسرةبالةتثة‌نثو‌ا(‌تجنط)تنثو‌‌أنالإمالة‌هي‌

أن‌الةذتط‌هذو‌‌ىوالةرعية‌فيها‌وذهل‌الأوثرون‌إلذ‌متثولة‌عن‌الةتط،‌ولالك‌اهتم‌القدماء‌بموضو ‌الأصلية

الأصل‌والإمالة‌فر ‌له،‌تذد‌تنحذه‌القذدماء‌إلذى‌أن‌الإمالذة‌تثذد ‌لأسذحاب‌صذوتية‌معينذة،‌بثيذ ‌تذؤدي‌إلذى‌

صذذوا ‌والكذذلام؛‌فقذذالوا‌إن‌ال ذذرض‌منهذذا‌تناسذذل‌الأصذذوا ‌وتقاربهذذا‌لأن‌النطذذق‌باليذذاء‌الانسذذجام‌بذذين‌الأ

ذذةُّل‌وبالةتثذذة‌والألذذف‌تصذذعد‌واسذذتعلاء،‌وبالإمالذذة‌تصذذير‌نمطذًذ فذذي‌التسذذةل‌‌اواتذذدً‌‌اوالكسذذرة‌انثذذدار‌وتقسق

روالانثدا
( )

.‌

 :الوقف -

لأن‌ساتذة‌الذنةم‌‌؛ضذها‌بذحعضبوصل‌ول‌الكلما ‌بع‌أمن‌المؤود‌أننا‌لا‌نستطيع‌أن‌نتثد ‌أو‌أن‌نقر

أو‌‌االتذي‌نعذرا‌أنهذا‌أتمذل‌معنذى‌معينذً‌ا‌نراعي‌المعاني‌فنقف‌على‌الكلمذةلا‌تسمط‌لنا‌بالك،‌وما‌أننا‌أتيانً‌

ا‌أشذد؛‌فذالوتف‌إذن‌تذانون‌أساسذي‌مذن‌تذوانين‌الل ذا ،‌فهنذا ‌تواعذد‌معينذة‌التي‌نريد‌أن‌نلةذل‌إليهذا‌انتحاهذً

للوتف‌في‌الل ة‌العربية،‌منها
( )

‌:‌

ا‌ا‌بالألف‌أو‌اللام،‌أو‌اسمً‌ا‌معرفً‌إذا‌وانل‌الكلمة‌غير‌منونة؛‌وعن‌تكون‌اسمً‌:‌غير المنونالوقف على  .1

 .ممنوعا‌من‌الصرا،‌أو‌فعلا،‌فإننا‌نقف‌على‌آخره‌بالسكون

ا‌أو‌رأيل‌ايداق،‌وإذا‌وان‌مرفوعً‌:‌ا؛‌مثلا‌يحد ‌تنوينه‌ألةً‌إذا‌وان‌منصوبً‌:‌الاسم المنونالوقف على  .2

 .جاء‌ايدْ‌:‌ثاا‌التنوين‌ونقف‌على‌الثرا‌الأخير‌بالسكون،‌مثلا‌يمجرورً‌

 .جاء‌فتى،‌أو‌رأيل‌فتى:‌مثل‌،انقف‌عليه‌بالألف‌دائمً‌:‌الاسم المقصورالوقف على  .3

ا‌أو‌ا،‌وإذا‌وان‌مجرورً‌ا‌أثحتنا‌ياءه،‌وأبدلنا‌التنوين‌ألةً‌إذا‌وان‌منصوبً‌:‌الاسم المنقوصالوقف على  .4

‌الياءمرفوعً‌ ‌تافنا ‌وعوضن‌ا ‌با ‌عنهاالكسرة ‌وان‌معرفً‌بدلًا ‌وإذا ‌ثحت، ‌بالألف‌واللام ‌في‌ول‌‌لا ياإه

 .الأتوا 

                                                           

وليذة‌‌جامعذة‌الحعذ ،‌-.‌باختصذاص‌فقذه‌الل ذة‌العربيذة،‌سذانيا ‌وفقذه‌الل ذة،الاصطلاح‌الصذرفي‌بذين‌الل‌.وصا ‌الثميد‌(1)

 .رسالة‌ماجستير‌-.‌172ص‌-.‌‌2001،‌ابداب‌والعلوم‌الإنسانية،‌تسم‌الل ة‌العربية

 .‌117ص‌–.‌التطحيق‌الصرفي‌-.‌عحده‌الراجثي‌‌(2)

‌.‌111ص‌–.‌سابقالمرجع‌ال‌-.‌عحده‌الراجثي‌‌(3)
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الكتذابي‌)ضذعف‌المتعلمذين‌فذي‌التعحيذر‌بنوعيذه‌:‌ا‌مذا‌يلذيالضعف‌لد ‌المعذوتين‌بصذري ً‌‌مواضعومن‌

؛‌إذ‌لا‌يستطيعون‌الإبانة‌عن‌أفكارهم‌في‌وضوح،‌ويشيع‌فذي‌تذديثهم‌الخطذع‌النثذوي‌والضذعف‌(والشةهي

ضب ‌الجمل‌بعضها‌بحعفي‌ر
( )

.‌‌

ا‌بشكل‌عام‌خاصذة‌الدارسذين‌لل ذة‌العربيذة،‌يكونذون‌بينما‌ير ‌الحات ‌أن‌الأشخاص‌المعوتين‌بصري ً‌

اسذذتخدامهم‌للسذمع،‌لذذاا‌فهذذم‌‌:مثذذل،‌ا‌للثذدي أوثذر‌مقذذدرة‌علذذى‌التعحيذر‌الشذذةهي،‌فهذذم‌أوثذر‌الةئذذا ‌اسذذتخدامً‌

إلى‌ابخر،‌وما‌ير ‌أن‌من‌أهم‌مواضذع‌الضذعف‌علذى‌ينتقون‌ولماتهم‌بدتة‌بال ة،‌وي‌يوصلوا‌ما‌يريدون‌

ا‌هو‌الخل ‌بين‌المشتقا ‌المختلةة‌للةعل،‌فالةعذل‌الواتذد‌تشذتق‌منذه‌المستو ‌الصرفي‌لد ‌المعوتين‌بصري ً‌

‌.ا‌من‌التشتل‌لد ‌الحعضالعديد‌من‌الكلما ،‌المتقاربة‌في‌المخارج‌الصوتية‌وهاا‌يثُد ‌نوعً‌
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 المبحث الثاني

 للغوي على المستويين التركيبي والدلاليمواضع الضعف ا
 

‌:المستوى التركيبي :أولا  

لأو ‌وهلذة،‌فهذو‌نشذاس‌فكذري‌وتضذاري‌فعذا ‌فذي‌‌اإن‌ولام‌الحشذر‌لذيم‌بالحسذاسة‌التذي‌يحذدو‌عليهذ"

غيره،‌ومنةعل‌به،‌وهو‌تي‌متطذور‌مت يذر،‌يعتريذه‌النمذو‌والاضذمثلا ،‌ويتذعلق‌فيذه‌الشذحاب‌ومذا‌تصذيحه‌

ا‌ما‌يواجه‌المو ،‌ومن‌الواضط‌أن‌العلوم‌الل وية‌المعيارية،‌التذي‌تتضذمن‌تذوانين‌ثيرً‌الشيخوخة،‌بل‌إنه‌و

الةصذذاتة‌والسذذلامة‌فذذي‌ل ذذة‌مذذا،‌وذذالنثو‌والصذذرا‌مذذثلا،‌لا‌تجيذذل‌عذذن‌أوثذذر‌هذذاه‌المسذذائل‌التذذي‌لا‌مجذذا ‌

ة،‌لتجاهلهذا؛‌لذذالك‌عنذي‌القذذدامى‌مذن‌المةكذذرين‌العذذرب‌وغيذرهم‌بتقلذذل‌هذاه‌الأمذذور‌علذى‌وجوههذذا‌المختلةذذ

"‌وامتثان‌ول‌ابراء‌والظنون‌التي‌تحدو‌تولها
( )

.‌

ا‌بمةهوم‌الترويذل‌أو‌الجملذة،‌هذاه‌الأخيذرة‌التذي‌لا‌يمكذن‌أن‌ا‌وثيقً‌لقد‌ارتحطل‌دراسة‌النثو‌ارتحاسً‌"و

ا‌ا،‌فهاا‌المةهوم‌الل وي‌لعلم‌النثو‌لم‌يع ‌عحثً‌ا‌صثيثً‌تؤلف‌إلا‌بقواعد‌نثوية‌تثدد‌بناءها‌وتضحطها‌ضحطً‌

ا،‌بل‌أتى‌من‌إدرا ‌الل ويين‌الشديد‌لأهمية‌النثو‌في‌استخراج‌القواعد،‌والقوانين‌المتثكمذة‌فذي‌أو‌اعتحاسً‌

تذذعليف‌التراويذذل‌والجمذذل‌تتذذى‌تذذؤدي‌الذذدور‌المنذذوس‌بهذذا،‌والمعنذذى‌المذذراد‌لهذذا،‌ولذذالك‌أخضذذعوا‌المسذذتو ‌

وهذي‌التذي‌تصذنف‌‌ا‌العلاتذا ‌الجدوليذةمتذعتي‌فذي‌مقذدمته:‌الترويحي‌أو‌النثذوي‌إلذى‌نذوعين‌مذن‌العلاتذا 

ا‌فذي‌ا‌أساسذي ً‌الذ ،‌وتلعذل‌هذاه‌الةصذائل‌النثويذة‌دورً‌...الصيغ‌الصرفية‌في‌فصائل‌نثوية‌وذالجنم‌والعذدد

"‌تشكيل‌التراويل‌والجمل
( )

.‌

فيعد‌النثو‌أتد‌مستويا ‌الحثذ ‌الل ذوي‌التذي‌تتعذاون‌فيمذا‌بينهذا‌للنظذر‌فذي‌الل ذة‌ودراسذتها،‌ويذعتي‌"

وعليذذه‌فدراسذذة‌الل ذذة‌فذذي‌ضذذوء‌‌،والصذذرا‌الل ذذوي،‌بعذذد‌الأصذذوا ‌وا ‌التثليذذلوخطذذوة‌ثالثذذة‌مذذن‌خطذذ

‌مثذلدرا ‌أسرار‌الترويل،‌وأبعاد‌المعنذى،‌فهذو‌يإالمستو ‌النثوي‌دراسة‌في‌سورها‌الناضج‌الهادا‌فيه‌

تمة‌الدراسة‌الل وية،‌وهي‌تجسيد‌لقواعد‌الل ذة‌وعمومهذا‌مذن‌تواعذد‌صذوتية،‌وصذرفية‌ونثويذة‌ومعالجذة‌

الصرا‌أو‌الأصوا 
"‌( )

.‌

ا،‌هذذو‌ويذذر ‌الحاتذذ ‌أنذذه‌مذذن‌أهذذم‌مواضذذع‌الضذذعف‌علذذى‌المسذذتو ‌الترويحذذي‌لذذد ‌المعذذوتين‌بصذذري ً‌

القصور‌في‌ضحطهم‌للكلما ‌فهم‌لا‌يذدروون‌أشذكا ‌علامذا ‌الإعذراب‌وبخاصذة‌اللذاين‌ترمذوا‌مذن‌تعلذم‌

‌...‌سريقة‌برايل‌أو‌ما‌شابهها‌من‌الطرق‌التعليمية‌الأخر 
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ضحطهم‌للكلما ‌في‌مواضعها‌‌فيلاختلاا‌موتعها‌في‌الجملة؛‌مما‌يؤثر‌ا‌فالكلمة‌الواتدة‌تختلف‌سحقً‌

ا‌مذن‌التشذويش‌فذي‌أذهذانهم‌للاسذتخداما ‌المتعذددة‌للكلمذة‌الواتذدة،‌فذي‌ثذد ‌نوعًذفي‌الجملة،‌وهاا‌ربما‌يُ‌

‌.مواضعها‌المختلةة

 ‌وما‌لاتظ‌الحات ‌أن‌إتلا ‌بعض‌الثروا‌المتثروة‌مثل‌علاما ‌الإعراب‌يؤدي‌إلى‌تدو ‌خلذ

أذهذانهم‌بعذض‌ا‌فذي‌المراتذل‌الأساسذية،‌تذد‌ي يذل‌عذن‌في‌التعحير،‌فحعض‌معلمي‌الطلاب‌المعوتين‌بصريً ‌

أنه‌لابد‌من‌التعويد‌في‌أثناء‌نطقه‌للكلمة‌أن‌هاه‌علامة‌إعرابية،‌وهاا‌ترا‌‌:مثل‌،مةمهالأسم‌التعليمية‌ال

وباهنذذه‌العديذذد‌مذذن‌المعلومذذا ‌‌الذذ ،‌وهذذاا‌القصذذور‌يذذؤد ‌إلذذي‌تنشذذئة‌الطالذذل‌المعذذوق‌بصذذريً‌إ...متثذذر ،‌

‌.الخاسئة‌التي‌يةاجل‌بها‌في‌المراتل‌الدراسية‌العليا

 

 :المستوى الدلالي: اثاني  

يخل ‌الكثير‌من‌الطلاب‌أو‌غير‌المتخصصين‌فذي‌الل ذة‌بذين‌المسذتو ‌الذدلالي‌والمسذتو ‌المعجمذي،‌

لمسذذتو ‌المعجمذذي‌والمسذذتو ‌لكذذن‌هنذذا ‌بالةعذذل‌فذذرق‌بذذين‌ا،‌رادفذذانتا‌ممذذفقذذد‌يتعامذذل‌معهمذذا‌الذذحعض‌وعنه

الدلالي؛‌فالمستو ‌المعجمي‌يشير‌إلي‌الحث ‌عن‌معنى‌الكلمة‌داخذل‌المعذاجم‌الل ويذة،‌ومذا‌يتعلذق‌بالكلمذة‌

ا‌وفقذًـ‌من‌مشتقا ،‌أما‌المستو ‌الدلالي‌فهذو‌يشذير‌إلذي‌الذدلالا ‌المتنوعذة‌للكلمذة‌الواتذدة،‌تيذ ‌تختلذف‌

لذة‌الصذرفية‌التذي‌يسُذتد ‌عليهذا‌عذن‌سريذق‌الصذيغ‌الصذرفية‌عن‌دلالة‌الكلمة،‌فهنا ‌الدلاـ‌ل رض‌الحث ‌

الواردة‌بالجملة،‌وهنا ‌الدلالة‌النثوية‌التي‌تتضط‌مذن‌ترتيذل‌الكلمذا ‌داخذل‌الجملذة،‌فترتيذل‌الكلمذة‌فذي‌

ما‌يعرا‌بدلالة‌السياق‌وهذي‌تسذتمد‌‌ـ‌أيضًا‌ـ‌الدلالة‌النثوية‌يختلف‌سحقا‌لاختلاا‌موضع‌الكلمة،‌ويوجد‌

اسذتقر‌لذد ‌العلمذاء‌"فقذد‌.‌ق‌الثدي ،‌فتختلف‌الكلمذة‌سحقذا‌لمذا‌يسذتحقها‌ومذا‌يليهذا‌مذن‌ولمذا من‌خلا ‌سيا

بذين‌(‌الاصذطلاح)العرب‌مةهوم‌اجتماعية‌الدلالة‌الل وية‌وعرفيتها،‌أي‌اوتسابها‌تروتها‌وفاعليتها‌بةضل‌

إن‌الطحيعذة‌الإنسذانية‌بثاجذة‌إلذى‌مثذاورة‌لاضذطرارها‌:‌"تو ‌ابن‌سذينا‌أبناء‌المجتمع‌الل وي،‌وتد‌مر‌بنا

إلى‌المشاروة‌والمجاورة،‌وتد‌رأي‌أبذو‌تذاتم‌أن‌وذل‌شذيء‌يعذرا‌باسذمه‌ويسذتد ‌عليذه‌بصذةته‌مذن‌شذاهد‌

"تقاته‌من‌أي‌اسم‌هويدر ‌أو‌غائل‌لا‌يدر ،‌وربما‌دعى‌الشيء‌باسم‌لا‌يعرا‌اش
( )

.‌

بكل‌ما‌يثمل‌معلوما ‌فهذو‌يهذتم‌بالنذاس‌وعذاداتهم‌الاجتماعيذة‌وسذرق‌‌ومن‌أجل‌اهتمام‌علم‌الدلالة"

الاتصا ‌القائمة‌بينهم‌وابلا ‌أو‌الوسائل‌المستخدمة‌في‌ذلذك،‌ويتوجذه‌جذزء‌وحيذر‌مذن‌اهتمامذه‌للعمليذا ‌

العضذوية‌المروحذذة‌فذذي‌الةذذم،‌وفذذي‌أعضذاء‌النطذذق‌بالنسذذحة‌للمذذتكلم،‌وتتحذذع‌مذا‌تثدثذذه‌مذذن‌اهتذذزااا ‌هوائيذذة‌

"أذن‌السامع‌تلتقطها
( )

.‌
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ا‌المصطلط إلا ‌بعذد‌‌‌-الثقو ‌الدلاليذة‌-ذور‌أتمد‌عزوا‌أن‌الدراسا ‌الل وية‌العربية‌الثديثة‌لم‌تعر 

‌التعاريف‌المتناثرة‌فذى‌تلذك‌الدراسذا ‌متماثلذة‌ا سلاعها‌على‌الدراسا ‌الل وية‌ال ربية،‌بل‌يمكن‌القو ‌إن 

وإجذراءً‌فذي‌‌العربيذة‌تذد‌عرفذل‌الثقذو ‌الدلاليذة‌تطحيقيذًومتشابهة‌ومترجمة،‌على‌الذرغم‌مذن‌أن‌الدراسذة‌ا

أوثر‌من‌مصدر‌وعحر‌ترون‌متعاتحة
‌(1)

.‌

أن‌الخطوا ‌الأولى‌فذي‌وضذع‌الثقذو ‌الدلاليذة‌وانذل‌للعذرب‌الأوائذل،‌ثذم‌جذاء‌‌ذور‌بعضهم‌في‌تين

اليذوم‌‌بعدهم‌باتثون‌معاصرون‌خاضوا‌في‌تضية‌الدلالة‌والنظرية،‌فعوجدوا‌هاه‌النظرية‌وهذي‌مذا‌يسذمى

،‌إذن‌يتحذين‌لنذا‌أن‌الثقذو ‌الدلاليذة‌مذر ‌بمراتذل‌منذا‌النشذعة‌الأولذى‌إلذى‌أن‌اتخذا ‌(النظريذة‌الدلاليذة)بـ‌

سريقذذا‌فيذذه‌مذذن‌الدتذذة‌والتميذذز،‌وأصذذحثل‌نظريذذة‌ذا ‌أبعذذاد‌وتذذيم‌وأصذذو ‌عنذذد‌المثذذدثين‌أي‌فذذي‌الوتذذل‌

الثاضر
(2)

.‌

ن‌المعنذى‌التذي‌تكشذف‌أسذراره‌وتحذين‌السذحل‌إن‌الإشكالية‌الل وية‌في‌هاا‌العلم‌هي‌الوتوا‌على‌تواني

إليه‌وويةيذة‌تروتذه،‌لترتذى‌الدلالذة؛‌فتذؤدي‌وظذائف‌تضذارية‌عاليذة‌فذي‌الثيذاة‌اليوميذة،‌وميذادين‌العلذوم،‌

‌.وآفاق‌الةن،‌وت دو‌أداة‌سيعة‌بين‌أيدي‌الحشر

‌

 :ا على المستوى الدلاليمواضع الضعف لدى المعوقين بصري   

‌أهم‌ما‌يعاني‌منذه‌تعلذيم ا‌فذي‌الأسذوار‌الأولذى‌مذن‌التعلذيم‌المتخصذ ،‌هذو‌الل ذة‌للمعذوتين‌بصذري ً‌‌إن 

ويةية‌استيعاب‌دلالا ‌المةردا ‌والأصوا ‌الدالة‌على‌الأشذياء‌المثسوسذة،‌والمةذاهيم‌المجذردة؛‌ذلذك‌أنذه‌

مثروم‌من‌تاس ة‌الحصر‌التي‌تقذرن،‌فذي‌معظذم‌الأتيذان،‌بذين‌هذاه‌المةذاهيم‌ومذا‌يقابلهذا‌مذن‌أصذوا ‌دالذة‌

بينهذذا‌وبذذين‌الأشذذياء‌ةذذرق‌الذذاي‌يسذذتعمل‌تاسذذة‌الحصذذر‌فذذي‌تعلذذم‌الثذذروا‌وال‌سذذليما‌للمذذتعلم‌الا،‌خلافذًذعليهذذ

ا‌بسذذهولة‌أبعادهذذا‌الدلاليذذة‌والمعرفيذذة؛‌ممذذا‌يجعذذل‌الصذذور‌والأشذذكا ‌الدالذذة‌علذذى‌الكلمذذا ‌والألذذوان،‌مذذدروً‌

ترس ‌في‌ذهنه‌في‌شكل‌مةاهيم‌تابلة‌للتوظيف‌في‌الوضعيا ‌التواصلية‌المختلةة
( )

.‌

،‌الذدلاليوما‌ير ‌الحات ‌أن‌من‌أهم‌مواضع‌الضعف‌الل ذوي‌لذد ‌المعذوتين‌بصذريا‌علذى‌المسذتو ‌

هو‌فقر‌الخيا ‌المعحذر‌عذن‌الكلمذا ‌فهذو‌لا‌يعلذم‌أشذكا ‌العديذد‌مذن‌الأشذياء‌الموجذودة‌تولذه،‌فهذو‌يعلذم‌أن‌

مادية‌الشذكل،‌وماهيذة‌أشذكا ‌ا‌رعلى‌سثل‌بيضاء‌وأتيانً‌‌ـاأتيانً‌ـ‌تثتوي‌‌السماء‌صافية،‌لكنه‌لا‌يعلم‌أنها

هاه‌السثل،‌وما‌يعلم‌أن‌الشجرة‌ذا ‌أوراق‌خضراء،‌ولكن‌هنا ‌أنوا ‌مختلةة‌لهاه‌الأشجار‌تختلذف‌فذي‌

ا‌لديه‌خيا ‌خصل‌ومذا‌يرسذمه‌هذو،‌لكذن‌ربمذا‌يتنذافي‌هذاا‌شكلها‌وتجم‌أوراتها؛‌فالشخ ‌المعوق‌بصريً ‌

‌.الخيا ‌في‌بعض‌الأتيان‌مع‌الواتع‌المثي ‌به
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بصذريا‌بشذكل‌واتعذي‌مثذض،‌بتةسذير‌شذامل‌وامذل‌نذاتلا‌‌المعذوقجل‌أن‌تقدم‌المعلومة‌للشذخ ‌لاا‌ي

المحصذر،‌‌والشخ وي‌يعيش‌الثياة‌‌؛جيدة‌مللصورة‌الثياتية‌المثيطة‌بها‌بكل‌أشكالها‌سواء‌وانل‌سيئة‌أ

‌.بخرونيعلم‌مكنوناتها،‌مما‌يساعده‌على‌التعحير‌بشكل‌أوثر‌دتة،‌والتعايش‌مع‌الثياة‌وما‌يراها‌ا
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 ال صل الثاني

 اتحسين الأداء اللغوي من خلال مهارة الاستماع لدى المعوقين بصري  

 

يقوم‌على‌تطحيق‌ما‌تناوله‌الحات ‌في‌الةصذل‌النظذري‌‌إذالةصل‌الثاني‌الإسار‌التطحيقي‌للحث ؛‌‌مثلي

تخُدمل‌أداتذان‌للتطحيذق؛‌الضعف‌لذد ‌المعذوتين‌بصذري اً‌علذى‌مسذتويا ‌الذدرس‌الل ذوي،‌وتذد‌اسذ‌لمواضع

‌:هما

‌

‌الاستبانة .1 ‌في‌: ‌الاستما ‌وبيان‌دورها ‌الل وي‌من‌خلا ‌مهارة مل‌لقياس‌سرق‌تثسين‌الأداء وصُمي

‌.ذلك

‌،من‌خذلا ‌الةونيمذا ‌فذوق‌الترويحيذةو‌،تثسين‌الأداء‌الل وي‌صوتي اً:‌هي،‌جوانل‌خمسةوتد‌تضمنل‌

‌.المستو ‌الصرفي‌والترويحي‌والدلاليمن‌خلا ‌و

‌

‌.وذلك‌من‌خلا ‌إجراء‌بعض‌الثوارا ‌والمناتشا ‌مع‌عينة‌الحث ‌من‌الطلاب‌المكةوفين:‌المقابلة.2

‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



(43)‌

 

 

 :نتائج الاستبانة /أولا  

 :المبحث الأول

 :تحسين الأداء اللغوي من خلال المستوى الصوتي 

 :المحور الأول

 اتحسين الأداء اللغوي صوتي  

‌

(‌1)والجذدو ‌رتذم‌،‌نيذة‌فذي‌تثليذل‌نتذائج‌المثذور‌الأو والأشذكا ‌الحيا‌المئوية‌النسلاستخدم‌الحات ‌

‌.يوضط‌نتائج‌المثور‌الأو 

 (1)جدول  رقم 

 يوضح نتائج المحور الأول

 

‌لا‌أوافق‌بشدة‌لا‌أوافق‌مثايد‌أوافق‌أوافق‌بشدة‌العحارة‌الرتم

‌النســـــحة

تعذذذذين‌مهذذذذارة‌الاسذذذذتما ‌علذذذذى‌التمييذذذذز‌بذذذذين‌‌ .1

والاتتكاويذذة‌(‌الشذذديدة)يذذة‌الأصذذوا ‌الانةجار

القذذاا‌والكذذاا‌)الةذذرق‌بذذين‌‌:مثذذل،‌(الرخذذوة)

والتذذذاء‌والطذذذاء‌مذذذذن‌جهذذذة‌والسذذذين‌والشذذذذين‌

‌(.والصاد‌والضاد

1442%‌1045%‌543%‌0 0 

تعين‌مهارة‌الاستما ‌على‌التمييز‌بين‌الهمذم‌‌ .2

‌.والجهر
1442%‌1541%‌0‌0 0 

تسذذاعدني‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌علذذى‌التمييذذز‌بذذين‌‌ .3

الألذذف‌):‌لطويلذذة‌والقصذذيرة‌‌مثذذلالثروذذا ‌ا

‌(.والواو‌المدية‌والياء‌المدية

7141%‌2141%‌0‌0‌0‌

تعذذذذين‌مهذذذذارة‌الاسذذذذتما ‌علذذذذى‌التمييذذذذز‌بذذذذين‌‌ .4

‌.الأصوا ‌المتقاربة‌والمتجانسة
7141%‌2141%‌0‌0‌0‌

تعمذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذى‌مسذذذاعدتي‌فذذذي‌‌ .5

(‌النذون‌والمذيم)التمييز‌بذين‌الأصذوا ‌الأنةيذة‌

 .الةموية‌وبقية‌الأصوا 

2144%‌2141%‌542%‌543%‌0‌

تسذذذاعد‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذذى‌التمييذذذز‌بذذذين‌‌ .2

الأصذذوا ‌الصذذامتة‌والأصذذوا ‌الصذذائتة‌أي‌

‌(.الثروا‌والثروا )الةرق‌بين‌

2342%‌3241%‌0‌0‌0‌
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تعمذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذى‌مسذذذاعدتي‌فذذذي‌‌ .7

الإسحذذذاق‌)ائر‌علذذذى‌أسذذذاسالتمييذذذز‌بذذذين‌النظذذذ

السذذين‌والصذذاد‌‌الةذذرق‌بذذين‌:،‌مثذذل(والانةتذذاح

 .والتاء‌والطاء‌والاا ‌والظاء‌والدا ‌والضاد

5245%‌4241%‌544%‌0 0 

تعمذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذى‌مسذذذاعدتي‌فذذذي‌‌ .1

الهمذذذم‌)النظذذذائر‌علذذذى‌أسذذذاس‌التمييذذذز‌بذذذين‌

الةذذذرق‌بذذذين‌السذذذين‌والذذذزاي‌‌:،‌مثذذذل(والجهذذذر

 .والثاء‌والاا ‌والتاء‌والدا 

5245%‌3241%‌544%‌543%‌0‌

ي‌التمييذذذز‌بذذذين‌الأصذذذوا ‌أواجذذذه‌مشذذذكلة‌فذذذ‌ .1

المتقاربة‌في‌المخذارج‌والصذةا ‌والمتجانسذة‌

‌(.يثد ‌بينها‌استحدا )

4242%‌1045%‌2243%‌1045%‌1045%‌

لنظائر‌على‌أواجه‌مشكلة‌في‌التمييز‌بين‌بين‌ا‌ .10

الةذذرق‌بذذين‌‌:،‌مثذذل(الهمذذم‌والجهذذر)أسذذاس‌

والتذذاء‌والذذدا ‌،‌والثذذاء‌والذذاا ،‌السذذين‌والذذزاي

 (. يثد ‌بينها‌استحدا)

3141%‌1045%‌2141%‌343%‌2243%‌

ئر‌على‌أواجه‌مشكلة‌في‌التمييز‌بين‌بين‌النظا‌ .11

الةذرق‌بذين‌‌:،‌مثذل(الإسحاق‌والانةتذاح)أساس‌

السذذين‌والصذذاد‌والتذذاء‌والطذذاء‌والذذاا ‌والظذذاء‌

‌(.يثد ‌بينها‌استحدا )والدا ‌والضاد‌

2141%‌2242%‌1541%‌1541%‌2141%‌
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 (1)شكل رقم 

 استجابات أفراد العينة على خيار أوافق بشدةيوضح 
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‌

أن‌استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌عحارا ‌المثور‌متحاينة‌تي ‌تراوتل‌(‌1)يلاتظ‌من‌الجدو ‌رتم‌

‌‌‌‌،‌‌وبعامة‌فإن‌نسحة‌الموافقة‌بشدة‌%‌1442و%‌2141النسل‌في‌خيار‌أوافق‌بشدة‌بين‌

الموافقين‌‌وبالنظر‌للعحارا ‌التي‌تزيد‌نسحةفي‌معظم‌عحارا ‌الاستحانة،‌‌ال الحة‌والموافقة‌هي‌السمة

‌فيوما‌‌7إلى‌‌1في‌خياري‌موافق‌بشدة‌وموافق‌فهي‌العحارة‌من‌%‌11وتزيد‌عن‌%‌‌20بشدة‌عليها‌عن‌

‌الاستما ‌في‌تثسين‌المثور‌الصوتي،‌أي‌أن‌دور‌مهارة‌نتائج‌:،‌مثلهاه‌العحارا ‌ (‌1)الجدو ‌رتم‌

‌:في‌مثلالأداء‌الل وي‌لد ‌المعوق‌بصري اً‌في‌الجانل‌الصوتي‌يت

‌:مثذل،‌(الرخذوة)والاتتكاويذة‌(‌الشذديدة)‌تعين‌مهارة‌الاستما ‌علذى‌التمييذز‌بذين‌الأصذوا ‌الانةجاريذة -1

،‌تيذ ‌بل ذل‌نسذحة‌(القاا‌والكاا‌والتاء‌والطاء‌من‌جهة‌والسين‌والشذين‌والصذاد‌والضذاد)الةرق‌بين‌

 %.‌1447اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌‌1442الموافقين‌بشدة

%‌1442تعذذين‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌علذذى‌التمييذذز‌بذذين‌الهمذذم‌والجهذذر،‌تيذذ ‌بل ذذل‌نسذذحة‌المذذوافقين‌بشذذدة‌ -2

 %.‌100اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌

لواو‌المدية‌والياء‌الألف‌وا):‌مثل‌،تساعد‌مهارة‌الاستما ‌على‌التمييز‌بين‌الثروا ‌الطويلة‌والقصيرة -3

 %.‌100اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌7141تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌‌(.ةالمدي

تعين‌مهارة‌الاسذتما ‌علذى‌التمييذز‌بذين‌الأصذوا ‌المتقاربذة‌والمتجانسذة،‌تيذ ‌بل ذل‌نسذحة‌المذوافقين‌ -4

 %.‌100اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌7141بشدة‌
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وبقية‌الأصوا ‌الةموية،‌تي ‌(‌النون‌والميم)مهارة‌الاستما ‌على‌التمييز‌بين‌الأصوا ‌الأنةية‌تساعد‌ -5

 %.‌1144اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌2144بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

تسذذاعد‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌علذذى‌التمييذذز‌بذذين‌الأصذذوا ‌الصذذامتة‌والأصذذوا ‌الصذذائتة‌أي‌الةذذرق‌بذذين‌ -2

‌اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌2342،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌(الثروا الثروا‌و)

100.% 

الةرق‌بين‌السين‌‌:مثل،‌(الإسحاق‌والانةتاح)تساعد‌مهارة‌الاستما ‌على‌التمييز‌بين‌النظائر‌على‌أساس -7

%‌2342قين‌بشذذدة‌والذدا ‌والضذاد،‌تيذذ ‌بل ذل‌نسذذحة‌المذواف‌،والذاا ‌والظذذاء‌،والتذاء‌والطذذاء،‌والصذاد

 %.‌1442اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌

‌
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 :المحور الثاني

 يبيةتحسين الأداء اللغوي من خلال ال ونيمات فوق الترك

‌

(‌2)‌جذة‌المثذور‌الثذاني‌والجذدو ‌رتذماستخدم‌الحات ‌النسل‌المئوية‌والأشذكا ‌الحيانيذة‌فذي‌تثليذل‌نتي

‌.يوضط‌نتائج‌المثور‌الثاني

 (0)جدول رقم 

 (ال ونيمات فوق التركيبية)يوضح عبارات المحور الثاني 

 

‌العحارة‌الرتم

‌لا‌أوافق‌مثايد‌أوافق‌أوافق‌بشدة
لا‌أوافق‌

‌بشدة

‌النســــــــــحة

تعمذذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذذى‌‌ .1

تنميذذذة‌تذذذدرتي‌فذذذي‌فهذذذم‌نحذذذرا ‌

‌.الصو 

7347%‌1045%‌0‌0 1541% 

تعمذذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذذى‌‌ .2

فهذذم‌ن مذذا ‌تنميذذة‌تذذدرتي‌فذذي‌

‌.الصو 

7045%‌1541%‌1347%‌0 0 

تعمذذذل‌مهذذذارة‌الاسذذذتما ‌علذذذى‌‌ .3

‌.تنمية‌تدرتي‌في‌فهم‌الةواصل

4744%‌1541%‌342%‌2141%‌1045%‌

تعالج‌الةونيما ‌فذوق‌الترويحيذة‌‌ .4

مواضذذع‌القصذذور‌فذذي‌اسذذتخدام‌

‌.الإيماءا ‌المصاتحة‌للكلام

4241%‌2243%‌1541%‌1541%‌0‌

تية‌تقذذوم‌الةونيمذذا ‌فذذوق‌الصذذو‌ .5

بمذذا‌تقذذذوم‌بذذذه‌ل ذذذة‌الجسذذذد‌لذذذدي‌

‌.المحصرين

3241%‌2141%‌3142%‌543%‌542%‌

تعالج‌الةونيما ‌فذوق‌الترويحيذة‌‌ .2

مواضذذع‌القصذذور‌فذذي‌اسذذتخدام‌

التعحيذذذذرا ‌الجسذذذذمية‌الأخذذذذر ‌

‌.المصاتحة‌للكلام

3241%‌2141%‌3241%‌543% 0 

تعالج‌الةونيما ‌فذوق‌الترويحيذة‌‌ .7

مواضذذع‌القصذذور‌فذذي‌اسذذتخدام‌

الوجهيذذة‌المصذذاتحة‌‌التعحيذذرا 

‌.للكلام

3441%‌2143%‌2244%‌1044%‌0‌

‌

‌



(41)‌

 

 

 (0)شكل رقم 

 

 يوضح استجابات أفراد العينة على خيار أوافق بشدة

‌‌‌
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‌

أن‌استجابا ‌أفراد‌العينذة‌علذى‌عحذارا ‌المثذور‌متحاينذة‌تيذ ‌تراوتذل‌(‌2)يلاتظ‌من‌الجدو ‌رتم‌

‌،أعلاهذا،‌‌وبعامذة‌فذإن‌نسذحة‌الموافقذة‌بشذدة%‌‌7347أدناهذا‌و%‌3441ن‌أوافذق‌بشذدة‌بذي‌خيذارالنسل‌في‌

والموافقة‌هي‌السمة‌ال الحة‌في‌معظم‌عحارا ‌الاستحانة،‌وبالنظر‌للعحارا ‌التي‌تزيد‌نسحة‌المذوافقين‌بشذدة‌

ومذا‌فذي‌‌‌4ىإلذ‌1ي‌العحذارة‌مذن‌فذفي‌خياري‌موافق‌بشذدة‌وموافذق‌%‌23وتزيد‌عن‌%‌‌4241عليها‌عن‌

نتائج‌مثور‌الةونيما ‌فوق‌الترويحية،‌يلاتظ‌هنا‌أن‌اسذتجابا ‌أفذراد‌‌مثلهاه‌العحارا ‌ت(‌2)تم‌الجدو ‌ر

فذذي‌تنميذذة‌الةونيمذذا ‌فذذوق‌‌الاسذذتما الصذذوتي،‌أن‌دور‌مهذذارة‌‌ لعينذذة‌ضذذعيةة‌مقارنذذة‌بمثذذور‌المسذذتوا

‌.الصوتية‌أتل‌من‌دور‌مهارة‌الاستما ‌في‌تنمية‌الجانل‌الصوتي

‌

ا‌فذذي‌ور‌مهذذارة‌الاسذتما ‌فذذي‌تثسذين‌الأداء‌الل ذذوي‌لذذد ‌المعذوق‌بصذذري ً‌القذو ‌بذذعن‌د‌يمكذذن‌:خلاصذة

‌:يتمثل‌في‌مثور‌الةونيما ‌فوق‌الترويحية

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌تنمية‌تدرتي‌في‌فهم‌نحرا ‌الصو ،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌ -1

 %.‌1442اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌مع7347‌%‌ً

على‌تنمية‌تدرتي‌في‌فهم‌ن ما ‌الصو ،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌‌تعمل‌مهارة‌الاستما  -2

 %.‌1243اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌مع7045‌%‌ً

‌الةواصل -3 ‌فهم ‌في ‌تدرتي ‌تنمية ‌على ‌الاستما  ‌مهارة ‌بشدة‌.تعمل ‌الموافقين ‌نسحة ‌بل ل ‌تي  ،

 %.‌2342اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌مع4744‌%‌ً
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‌ةونيما ‌فوق‌الترويحية‌مواضع‌القصور‌في‌استخدام‌الإيماءا ‌المصاتحة‌للكلامتعالج‌ال -4 تي ‌،

 %.‌2144اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌4241بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

‌
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 :المبحث الثاني

 اتحسين الأداء اللغوي صرفي  
‌

‌

ين‌الأداء‌الل ذذوي‌صذذرفي اً‌ومذذا‌فذذي‌اسذذتخدم‌الحاتذذ ‌النسذذل‌المئويذذة‌والأشذذكا ‌الحيانيذذة‌فذذي‌تثليذذل‌تثسذذ

‌(.3)الجدو ‌رتم‌

 (  1)جدول رقم 

 (المستوى الصرفي)وضح عبارات  المبحث الثاني ي

 

‌العحارة‌الرتم
‌لا‌أوافق‌بشدة‌لا‌أوافق‌مثايد‌أوافق‌أوافق‌بشدة

‌النســـــــــحة

تعمذذذذذل‌مهذذذذذارة‌الاسذذذذذتما ‌علذذذذذى‌‌ .1

،‌تمكيني‌من‌التمييز‌بين‌المشذتقا 

سذذم‌او‌،(واتذذل)اعذذل‌سذذم‌الةا‌:مثذذل

وصذذذذذذي ة‌‌،(مكتذذذذذذوب)المةعذذذذذذو ‌

‌(.وت اب)محال ة‌

7347%‌2141%‌542%‌0‌0‌

تعمذذذذذل‌مهذذذذذارة‌الاسذذذذذتما ‌علذذذذذى‌‌ .2

مسذذاعدتي‌فذذي‌التمييذذز‌بذذين‌‌فعذذل‌

وفعذذذل‌مضذذذار ‌‌،(فذذذتط)ماضذذذي‌

‌،(مةتذذذوح)‌واسذذذم‌فاعذذذل‌،(يةذذذتط)

سذذذذم‌او‌،(فت ذذذذاح)وصذذذذي ة‌محال ذذذذة‌

‌(.مةتاح)سم‌آلة‌،‌وا(أفتط)تةضيل‌

2144%‌1541%‌0‌1541% 0 

مذذذذذن‌‌ابصذذذذذريً‌‌المعذذذذذوقيسذذذذذتطيع‌‌ .3

ن‌المعذذذذاني‌الصذذذذرفية‌التمييذذذذز‌بذذذذي

‌،(اسذتةعل)‌:،‌مثلللصيغ‌الصرفية

ذذذذذذا )‌،(تةاعذذذذذذل) ‌،(أنةعذذذذذذل)‌،(فع 

‌(فع ل)‌،(الةعلان)

5741%‌2141%‌1541%‌542%‌0‌

‌%‌2243%‌0‌2141%‌1541%‌3241.لا‌أعاني‌من‌الخل ‌بين‌المشتقا ‌ .4

‌

‌
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 (1)شكل رقم 

 لعينة على خيار أوافق بشدةيوضح استجابات أفراد ا
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‌

أن‌استجابا ‌أفراد‌العينذة‌علذى‌عحذارا ‌المثذور‌متحاينذة‌تيذ ‌تراوتذل‌(‌3)يلاتظ‌من‌الجدو ‌رتم‌

أعلاهذذا،‌‌وبعامذذة‌فذذإن‌نسذذحة‌الموافقذذة‌بشذذدة‌%‌‌7347أدناهذذا‌و%‌3241النسذذل‌فذذي‌خيذذار‌أوافذذق‌بشذذدة‌بذذين‌

حة‌في‌معظم‌عحارا ‌الاستحانة،‌وبالنظر‌للعحارا ‌التي‌تزيد‌نسحة‌المذوافقين‌بشذدة‌والموافقة‌هي‌السمة‌ال ال

هاه‌(‌3)رتم‌‌الجدو وما‌في‌‌3إلى‌‌1في‌خياري‌موافق‌بشدة‌وموافق‌في‌العحارة‌من‌%‌‌5741عليها‌عن‌

‌(.المستو ‌الصرفي)نتائج‌المثور‌الثال ‌‌مثلالعحارا ‌ت

يةة‌مقارنذذة‌بمثذذور‌المسذذتو ‌الصذذوتي؛‌لأن‌دور‌مهذذارة‌يلاتذذظ‌هنذذا‌أن‌اسذذتجابا ‌أفذذراد‌العينذذة‌ضذذع

‌.الاستما ‌في‌تنمية‌المستو ‌الصرفي‌أتل‌من‌دور‌مهارة‌الاستما ‌في‌تنمية‌الجانل‌الصوتي

بصذذري اً‌فذذي‌‌ن‌دور‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌فذذي‌تثسذذين‌الأداء‌الل ذذوي‌لذذد ‌المعذذوقإ:‌يمكذذن‌القذذو :‌خلاصذذة

‌:يتمثل‌في‌مثور‌المستو ‌الصرفي

‌الاستما ‌على‌تمكيني‌من‌التمييز‌بين‌المشتقا تعمل‌مهار‌ -1 ‌ة ‌الةاعل‌‌:مثل، ‌واسم‌(واتل)اسم ،

‌(مكتوب)المةعو ‌ ‌المحال ة ‌وصي ة ‌(وت اب)، ‌الموافقين‌بشدة ‌تي ‌بل ل‌نسحة ونسحة‌%‌7347؛

 %.‌1441االموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌

‌الماضي‌ -2 ‌الةعل ‌بين ‌الاستما ‌على‌مساعدتي‌في‌التمييز ‌المضار ‌‌،(فتط)‌تعمل‌مهارة والةعل

،‌(مةتاح)واسم‌آلة‌‌،(أفتط)واسم‌تةضيل‌‌،(فت اح)وصي ة‌المحال ة‌‌،(مةتوح)واسم‌الةاعل‌‌،(يةتط)

 %.‌1442اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌2144تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌
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‌،(تةاعل(‌)استةعل)‌:مثل،‌بصري اً‌التمييز‌بين‌المعاني‌الصرفية‌للصيغ‌الصرفية‌المعوقيستطيع‌‌ -3

ا ) ونسحة‌الموافقين‌%‌5741،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌(فع ل)‌،(الةعلان)‌،(انةعل)‌،(فع 

‌%.‌71ابشدة‌والموافقين‌معً‌

‌.وما‌أشار ‌النتيجة‌إلى‌أن‌أفراد‌العينة‌لا‌يعانون‌من‌الخل ‌بين‌المشتقا 
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 :المبحث الثالث

 اتحسين الأداء اللغوي تركيبي  

‌

وما‌فذي‌‌االنسل‌المئوية‌والأشكا ‌الحيانية‌في‌تثليل‌نتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌ترويحيً‌‌الحات ستخدم‌ا

‌(.4)الجدو ‌رتم‌

‌

‌(‌4)جدو ‌رتم‌

‌ايوضط‌نتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌ترويحيً‌

‌

‌العحارة‌الرتم
‌لا‌أوافق‌بشدة‌لا‌أوافق‌مثايد‌أوافق‌أوافق‌بشدة

‌ــــــــــــــــــــــــحةالنســــــــــــــــــــــــ

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .1

في‌التمييز‌بذين‌تذالا ‌الإعذراب‌فذي‌

‌(.الرفع،‌والنصل،‌والجر)الأسماء‌

1145%‌543%‌542%‌0‌0‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .2

فذذي‌التمييذذز‌بذذذين‌علامذذا ‌الإعذذذراب‌

‌(.الضمة‌والةتثة‌والكسرة)

1145%‌1045%‌0‌0 0 

مل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌تع‌ .3

في‌التمييز‌بذين‌المرفذو ‌والمنصذوب‌

والمجرور‌والأسحاب‌المؤدية‌إلي‌وذل‌

‌.تالة‌من‌هاه‌الثالا 

2144%‌2243%‌0‌0‌543%‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .4

فذذذي‌التمييذذذز‌بذذذين‌العلامذذذة‌الإعرابيذذذة‌

والثذذذرا‌(‌وهذذذي‌فذذذي‌آخذذذر‌الكلمذذذة)

‌.المتثر 

2741%‌2243%‌1045%‌543%‌0‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .5

في‌التمييذز‌بذين‌الجملذة‌الأصذلية‌ذا ‌

الحنية‌العميقذة،‌والجملذة‌المثولذة‌ذا ‌

‌.الحنية‌السطثية

2341%‌2141%‌1541%‌0‌0‌
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تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .2

فذذذذي‌التمييذذذذز‌بذذذذين‌ترتيذذذذل‌مكونذذذذا ‌

تقذديم‌)‌:،‌مثذلالجملة‌الاسمية‌والةعلية

علذذى‌المحتذذدأ‌أو‌تقذذديم‌المةعذذو ‌الخحذذر‌

‌(.على‌الةعل‌والةاعل

5145%‌30%‌2045%‌0‌0‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مسذاعدتي‌‌ .7

في‌التمييز‌بين‌الرتحذة‌الثذرة‌والرتحذة‌

المقيذذذدة‌للكلمذذذة‌فذذذي‌الجملذذذة‌العربيذذذة‌

‌.الاسمية‌

4744%‌2243%‌1541%‌0‌1045%‌

تذذذؤثر‌الإعاتذذذة‌الحصذذذرية‌فذذذي‌ضذذذح ‌‌ .1

‌(.سماءالأ)أواخر‌الكلما ‌

3142%‌3142%‌0‌1045%‌2243%‌

‌
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 (2)شكل 

 يوضح استجابات أفراد العينة على خيار أوافق بشدة

‌‌‌
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‌

أن‌استجابا ‌أفراد‌العينذة‌علذى‌عحذارا ‌المثذور‌متحاينذة‌تيذ ‌تراوتذل‌(‌4)يلاتظ‌من‌الجدو ‌رتم‌

أعلاهذذا،‌‌وبعامذذة‌فذذإن‌نسذذحة‌الموافقذذة‌بشذذدة‌‌%‌1145أدناهذذا‌و%‌3142النسذذل‌فذذي‌خيذذار‌أوافذذق‌بشذذدة‌بذذين‌

تزيد‌نسحة‌المذوافقين‌بشذدة‌‌هي‌السمة‌ال الحة‌في‌معظم‌عحارا ‌الاستحانة،‌وبالنظر‌للعحارا ‌التي‌والموافقة

(‌4)وما‌في‌الجدو ‌رتم‌‌‌7ىإل‌1حارة‌من‌ي‌العففي‌خياري‌موافق‌بشدة‌وموافق‌%‌10وتزيد‌عن‌‌،عليها

‌(.الترويحي)المثور‌الرابع‌المستو ‌النثوي‌نتائج‌‌مثلهاه‌العحارا ‌تُ‌

يمكن‌القو ‌بعن‌دور‌مهارة‌الاستما ‌فذي‌تثسذين‌الأداء‌الل ذوي‌لذد ‌المعذوق‌بصذري اً‌فذي‌مثذور‌:‌خلاصة

‌:في‌مثليت(‌الترويحي)المستو ‌النثوي‌

الرفذذع،‌)تعمذذل‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌علذذى‌مسذذاعدتي‌فذذي‌التمييذذز‌بذذين‌تذذالا ‌الإعذذراب‌فذذي‌الأسذذماء‌ -1

ونسذحة‌المذوافقين‌بشذدة‌والمذوافقين‌%‌1145؛‌تي ‌بل ذل‌نسذحة‌المذوافقين‌بشذدة‌(والجروالنصل،‌

 %.‌1441امعً‌

الضذذمة‌والةتثذذة‌)تعمذذل‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌علذذى‌مسذذاعدتي‌فذذي‌التمييذذز‌بذذين‌علامذذا ‌الإعذذراب‌‌ -2

‌اونسذذحة‌المذذوافقين‌بشذذدة‌والمذذوافقين‌معًذذ%‌1145؛‌تيذذ ‌بل ذذل‌نسذذحة‌المذذوافقين‌بشذذدة‌(والكسذذرة

100.% 
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مل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مساعدتي‌في‌التمييز‌بين‌المرفو ‌والمنصوب‌والمجرور،‌والأسحاب‌تع‌ -3

ونسحة‌الموافقين‌%‌2145المؤدية‌إلي‌ول‌تالة‌من‌هاه‌الثالا ،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

 %.‌1447ابشدة‌والموافقين‌معً‌

‌الاستما ‌على‌مساعدتي‌في‌التمييز‌بين‌العلامة‌الإع‌ -4 (‌وهي‌في‌آخر‌الكلمة)رابية‌تعمل‌مهارة

ونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌%‌2741والثرا‌المتثر ،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

 .%‌1442امعً‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌مساعدتي‌في‌التمييز‌بين‌الجملة‌الأصلية‌ذا ‌الحنية‌العميقة،‌والجملة‌‌ -5

‌ال ‌تي ‌بل ل‌نسحة ‌السطثية، ‌ذا ‌الحنية ‌المثولة ‌الموافقين‌بشدة‌%‌2341موافقين‌بشدة ونسحة

 .%‌1442اوالموافقين‌معً‌

‌الاستما ‌على‌مساعدتي‌في‌التمييز‌بين‌ترتيل‌مكونا ‌الجملة‌الاسمية‌والةعلية‌ -2 ‌،تعمل‌مهارة

،‌تي ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌(أو‌تقديم‌المةعو ‌على‌الةعل‌والةاعل‌،تقديم‌الخحر‌على‌المحتدأ:‌)مثل

 .%‌1145اة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌ونسح%‌5145بشدة‌

‌في‌‌ -7 ‌للكلمة ‌المقيدة ‌والرتحة ‌الثرة ‌الرتحة ‌بين ‌التمييز ‌في ‌مساعدتي ‌على ‌الاستما  ‌مهارة تعمل

‌ ‌بشدة ‌الموافقين ‌نسحة ‌بل ل ‌تي  ‌الاسمية، ‌العربية ‌4744الجملة ‌بشدة‌% ‌الموافقين ونسحة

 .%‌1447اوالموافقين‌معً‌
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 :المبحث الرابع

 ااء اللغوي دلالي   تحسين الأد

النسل‌المئوية‌والأشكا ‌الحيانية‌في‌تثليل‌نتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌دلاليذًا،‌ومذا‌فذي‌‌الحات استخدم‌

‌(.5)الجدو ‌رتم‌

‌(5)جدو ‌رتم‌

‌ايوضط‌نتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌دلاليً‌‌

‌ارةـــــــــالعح‌الرتم

أوافق‌

‌بشدة
‌لا‌أوافق‌مثايد‌أوافق

لا‌أوافق‌

‌بشدة

‌النســــــحة

يقذذذوم‌الأداء‌الصذذذوتي‌بتمثيذذذل‌شخصذذذية‌‌ .1

ومذن‌(‌صةاته‌الجسذدية‌والنةسذية)المتكلم‌

‌.ثم‌يجاب‌اهتمامي

2144%‌1541%‌343%‌1045%‌0‌

يقذذذذذوم‌الأداء‌الصذذذذذوتي‌بذذذذذدور‌الثروذذذذذة‌‌ .2

فذذي‌تمثيذذل‌المعذذاني‌وتقريحهذذا‌(‌الإشذذارة)

‌.وتجسيدها‌في‌ذهني

2144%‌1045%‌543‌1541%‌0‌

ا ‌علذى‌تمكينذي‌مذن‌تعمل‌مهذارة‌الاسذتم‌ .3

إدرا ‌بعذذذض‌الملامذذذط‌الدلاليذذذة‌لذذذحعض‌

ةة ،‌غل ‌‌:مثل،‌الكلما ‌المضع  ‌.شد ،‌دا 

2342%‌3142%‌542%‌0‌0‌

تعمل‌مهارة‌الاستما ‌علذى‌تنميذة‌مهذارة‌‌ .4

تخيذذل‌بعذذض‌معذذاني‌الكلمذذا ‌مذذن‌خذذلا ‌

السذماء‌صذافية،‌الشذجر‌)‌:مثذل،‌الوصف

‌-الميذذذذدان‌مسذذذذتطيل(‌أوراتهذذذذا‌خضذذذذراء

الرئتذذان‌‌-لسذذجادة‌دائريذةا‌-الميذدان‌مثلذ 

اللسذذان‌يتخذذا‌شذذكلًا‌‌-شذذكلهما‌مخروسذذي

‌.الأضلا ‌مقوسة‌‌-مثدباً‌

2342%‌3142%‌542%‌0‌0‌

تعمل‌مهذارة‌الاسذتما ‌علذى‌تمكينذي‌مذن‌‌ .5

القذذذرء‌):مثذذذل،‌إدرا ‌الكلمذذا ‌المتضذذذادة

الظن‌يذراد‌)و‌(.‌يراد‌به‌الثيض‌والطهر

‌(.به‌الشك‌واليقين

5741%‌2141%‌1541%‌0‌0‌
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مهذارة‌الاسذتما ‌علذى‌تمكينذي‌مذن‌تعمل‌‌ .2

‌.إدرا ‌معنى‌التضعيف

5741%‌2141%‌2141‌0‌0‌

تعمل‌مهذارة‌الاسذتما ‌علذى‌تمكينذي‌مذن‌‌ .7

‌.إدرا ‌الكلما ‌المثسوسة

5247%‌2141%‌1045%‌542%‌1045%‌

يمكننذذذي‌إدرا ‌بعذذذض‌الملامذذذط‌الدلاليذذذة‌‌ .1

لحعض‌الكلما ‌من‌خلا ‌أصوا ‌الكلمة‌‌

،‌دلالذذةأي‌مذذن‌خذذلا ‌علاتذذة‌الصذذو ‌بال

الكلمذذا ‌التذذي‌تعحذذر‌أصذذواتها‌عذذن‌‌:مثذذل

تصذذذف‌،‌تةيذذذف)إيثذذذاءا ‌دلاليذذذة‌نثذذذو‌

،‌نعيذق،‌مذواء،‌صهيل،‌دوي ‌،‌جز ‌،‌،تطع

‌....(صرير‌

4744%‌2141%‌1045%‌342% 1541 

تعمل‌مهذارة‌الاسذتما ‌علذى‌تمكينذي‌مذن‌‌ .1

‌:مثذذذل،‌إدرا ‌الكلمذذذا ‌المشذذذتروة‌لةظيذذذا

عين‌الشمم،‌عذين‌الحئذر،‌العذين‌‌-العين)

‌(.رالمط

4744%‌3145%‌2141‌0‌0‌

‌يءالشذذذذذ)عذذذذذدم‌وجذذذذذود‌المشذذذذذار‌إليذذذذذه‌‌ .10

يضعف‌العلاتذة‌بذين‌مكونذا ‌(‌الخارجي

‌.الدلالة

3241%‌1541%‌2141%‌1541%‌1045%‌

‌يءالشذذذذذ)عذذذذذدم‌وجذذذذذود‌المشذذذذذار‌إليذذذذذه‌‌ .11

،‌يضذذذعف‌الانسذذذجام‌الذذذدلالي(‌الخذذذارجي

ن‌ثذذذذذم‌يذذذذذؤدي‌إلذذذذذى‌التشذذذذذويش‌أو‌ومذذذذذ

‌.ال موض

2243%‌2243%‌2243%‌0‌2141%‌

‌
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‌(5)ل‌رتم‌شك

‌يوضط‌استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌خيار‌أوافق‌بشدة
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‌

أن‌استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌عحارا ‌المثور‌متحاينة‌تي ‌تراوتذل‌النسذل‌(‌5)يلاتظ‌من‌الجدو ‌رتم‌

بشذدة‌والموافقذة‌أعلاهذا،‌وبعامذة‌فذإن‌نسذحة‌الموافقذة‌%‌‌2144أدناهذا‌و%‌2243في‌خيار‌أوافق‌بشدة‌بين‌

هي‌السمة‌ال الحة‌في‌معظذم‌عحذارا ‌الاسذتحانة،‌وبذالنظر‌للعحذارا ‌التذي‌تزيذد‌نسذحة‌المذوافقين‌بشذدة‌عليهذا‌‌

هذاه‌(‌5)ومذا‌فذي‌الجذدو ‌رتذم‌‌2إلذى‌‌1في‌خياري‌موافق‌بشدة‌وموافق‌في‌العحارة‌مذن‌%‌71وتزيد‌عن‌

‌.المستو ‌الدلاليمن‌نتائج‌المثور‌الخامم‌‌مثلالعحارا ‌ت

‌في‌مثور‌:‌صةخلا يمكن‌القو ‌بعن‌دور‌مهارة‌الاستما ‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌لد ‌المعوق‌بصريا

‌:في‌مثلالمستو ‌الدلالي‌يت

ومن‌ثم‌يجذاب‌اهتمذامي،‌تيذ ‌(‌صةاته‌الجسدية‌والنةسية)يقوم‌الأداء‌الصوتي‌بتمثيل‌شخصية‌المتكلم‌ -1

 %.1442الموافقين‌معًا‌ونسحة‌الموافقين‌بشدة‌و%‌2144بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

فذي‌تمثيذل‌المعذاني‌وتقريحهذا‌وتجسذيدها‌فذي‌ذهنذي،‌تيذ ‌(‌الإشذارة)يقوم‌الأداء‌الصوتي‌بدور‌الثروذة‌ -2

 %.‌7141اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌2144بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌

ةةتعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌تمكيني‌من‌إدرا ‌بعذض‌الملامذط‌الدلاليذة‌لذحعض‌الكل -3 ‌:مثذل،‌مذا ‌المضذع 

،‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌ ،‌غل   %.‌1441اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌%‌2342شد ،‌دا 

السماء‌)‌:مثل،‌تعمل‌مهارة‌الاستما ‌على‌تنمية‌مهارة‌تخيل‌بعض‌معاني‌الكلما ‌من‌خلا ‌الوصف -4

‌خضراء ‌أوراتها ‌الشجر ‌صافية، ‌مستطيل( ‌مثل ‌-الميدان ‌دائريةال‌-الميدان ‌شكلهما‌‌-سجادة الرئتان
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‌مثدباً‌-مخروسي ‌شكلًا ‌‌-اللسان‌يتخا ‌الموافقين‌بشدة ‌بل ل‌نسحة ونسحة‌%‌2342الأضلا ‌مقوسة،

 %.‌1441االموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌

‌المتضادة -5 ‌الكلما  ‌إدرا  ‌من ‌تمكيني ‌على ‌الاستما  ‌مهارة ‌تعمل ‌الثيض‌القُ‌)‌:مثل، ‌به ‌يراد رء

ونسحة‌الموافقين‌بشدة‌%‌5741،‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة‌(اد‌به‌الشك‌واليقينالظن‌ير)و(.‌والطهر

 %.‌71اوالموافقين‌معً‌

2- ‌ ‌بل ل‌نسحة‌الموافقين‌بشدة ‌الاستما ‌على‌تمكيني‌من‌إدرا ‌معنى‌التضعيف، %‌5741تعمل‌مهارة

 %.‌7141اونسحة‌الموافقين‌بشدة‌والموافقين‌معً‌
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‌:مناقشة النتائج

الحصذري‌فذي‌‌معذوقلمهارة‌الاستما ‌فذي‌تثسذين‌الأداء‌الل ذوي‌لل‌اى‌أن‌هنا ‌دورً‌خلصل‌الدراسة‌إل

المستو ‌الصوتي،‌ومستو ‌الةونيما ‌فوق‌الترويحية‌والمسذتو ‌الصذرفي‌والنثذوي‌الترويحذي‌والمسذتو ‌

‌،ثم‌المستو ‌الترويحذي،‌والمسذتو ‌الذدلالي‌،المستو ‌الصوتي:‌الدلالي،‌وأن‌أوثر‌هاه‌الجوانل‌تعثيرًا‌هي

‌.ومستو ‌الةونيما ‌فوق‌الصوتية‌وأخيرًا‌المستو ‌الدلالي

ووذالك‌‌،ير ‌الحات ‌السحل‌الأساسي‌هو‌أن‌المسذتو ‌الذدلالي‌تحنذى‌نتائجذه‌علذى‌المسذتويا ‌السذابقة

المستو ‌الدلالي‌يثتاج‌إلى‌دتة‌في‌الوصف‌من‌خلا ‌تصوير‌الوتائع‌وما‌هذي‌لذد ‌المعذوق‌بصذرياً‌تتذى‌

‌.يط‌لتلك‌الوتائعأخا‌التصور‌الصث‌يستطيع

اتةقل‌نتائج‌الدراسة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌جما ‌أبو‌ايتون‌وشادن‌عليوا ‌‌التي‌أشار ‌إلى‌إمكانية‌تنمية‌

ين‌معذوتين‌بصرياً،‌من‌خلا ‌التدريل،‌وهاا‌يؤوذد‌أهميذة‌مهذارة‌الاسذتما ‌للالمعوتمهارا ‌الاستما ‌لد ‌

‌.مية‌مهارة‌الاستما ‌بصرياً‌بدليل‌وجود‌برامج‌تعنى‌بتدريل‌المكةوفين‌على‌تن

‌‌‌‌ ‌ـ‌ومذذا‌اتةقذذل‌النتيجذذة  & Edmonds) مذذع‌الدراسذذة‌التذذي‌أجراهذذا‌إدمونذذدا‌وبذذرينج‌ـ‌أيضًذذا

Pring,2006) ين‌بصذرياً‌علذى‌الإجابذة‌عذن‌الأسذئلة‌الثرفيذة‌المعذوتأشار ‌إلى‌إمكانيذة‌تنميذة‌تذدرة‌التي‌‌

و ‌الحث ‌في‌أن‌لمهاراة‌الاسذتما ‌المحاشرة‌التي‌وانل‌تطرح‌عليهم‌بعد‌العروض‌بصرياً‌مما‌يدعم‌موض

‌‌.دورًا‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي

‌‌‌‌‌ ‌ـ‌اتةقذل‌النتيجذة  Bancroft & Bendinelli مذع‌دراسذة‌وذل‌مذن‌بذانكرفو ‌وبينذديلي‌ـ‌أيضًذا

علذى‌الاسذتما ،‌أو‌الاسذتيعاب‌السذمعي‌تذؤثر‌‌االتي‌أشار ‌نتائجها‌إلي‌أن‌تدرة‌المعوتين‌بصريً‌‌ (1981)

إلي‌وجود‌دلالذة‌فذي‌الأداء‌الكلامذي‌تيذ ‌يتثسذن‌الأداء‌‌ـ‌أيضًا‌ـ‌مي،‌وما‌أشار ‌الدراسة‌في‌الأداء‌الكلا

واتترتذل‌النتذائج‌بذعن‌أنظمذة‌.‌في‌اسذتخدام‌مهذارة‌الاسذتما ‌بةاعليذة‌‌ابصريً‌‌المعوقالكلامي‌بتثسن‌تدرة‌

ينذل‌بذعن‌الذدماغ‌الإتساس‌والإدرا ‌لد ‌الإنسان‌تادرة‌على‌تنمية‌وتسريع‌وظائف‌معالجة‌المعلوما ،‌وب

‌.العصحي‌يعملان‌بشكل‌متكامل‌في‌معالجة‌المعلوما ‌التي‌يتعرض‌لها‌الإنسان‌والنظام

الذذاي‌أوذذد‌ضذذرورة‌‌(Daugherty,1974) مذذع‌نتذذائج‌دراسذذة‌دورتذذي‌ـ‌ـ‌أيضًاذذواتةقذذل‌نتذذائج‌الدراسةذذ

،‌والمذذواد‌المهذذارا ‌السذذمعية،‌وتطذذوير‌مهذذارا ‌الاسذذتما ‌مذذن‌خذذلا ‌الكتذذل‌الأساسذذية‌لقيذذاستصذذميم‌أداة‌

في‌الصةوا‌المختلةة‌مما‌يؤدي‌إلى‌ايادة‌القدرة‌‌االتعليمية‌العلمية‌والأديحة‌المقدمة‌للطلحة‌المعوتين‌بصريً‌

وما‌أشار ‌هاه‌المؤسسة‌إلى‌ثلاثة‌مجالا ‌مهمة‌ضرورية‌لتطذوير‌النظذام‌السذمعي‌.‌على‌تعلم‌هاه‌المواد

‌.‌ليم‌باستخدام‌مهارا ‌الاستما تصميم‌الكتل،‌ومواد‌الدراسة‌السمعية‌وتطوير‌التع:‌هي

‌‌‌ ‌ـ‌اتةقذذل‌نتذذائج‌الدراسذذة التذذي‌D. Renukadevi‌(2014‌)مذذع‌نتذذائج‌دراسذذة‌رينووذذاديف‌‌‌ـ‌أيضًذذا

الاستما ‌دورًا‌هامًا‌في‌تعلم‌الل ة‌وأنها‌تعد‌أهم‌مهارا ‌تعلم‌الل ة‌عمومًا‌وبخاصة‌‌لمهارةخلصل‌إلي‌أن‌

إلذي‌أن‌هنذا ‌مشذكلا ‌تواجذه‌المتعلمذين‌فذي‌سذحيل‌‌ـ‌أيضًاذ‌ـومذا‌أشذار ‌الدراسذة‌.‌ذوي‌الإعاتة‌الحصذرية

أنهذذم‌يقضذذون‌القليذذل‌جذذدا‌مذذن‌الوتذذل‌لتثسذذين‌:‌تطذذوير‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌وأن‌أسذذحاب‌هذذاه‌المشذذكلا ‌هذذي
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مهارا ‌الاستما ‌لديهم،‌واستخدام‌الاستراتيجيا ‌غير‌الملائمة‌مع‌بيئة‌التعلم،‌وتلة‌أدوا ‌مواد‌الاستما ‌

‌.والإعدادا ‌المادية

أشذار ‌إلذي‌أن‌مةهذوم‌التذي‌(‌ .‌د)مع‌دراسة‌دونذي‌أتمذد‌رمضذان‌‌اهاه‌الدراسة‌جزئيً‌‌نتائجاتةقل‌‌

وتذذد‌ينقطذذع‌لعامذذل‌مذذا،‌وأن‌عناصذذر‌،‌وإرادة‌فهذذم‌وتثليذذل،‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌هذذو‌تلقذذي‌الأصذذوا ‌بقصذذد

وتكامذذل‌ونقذذده،‌‌وتقذذويم‌الكذذلام،‌وتةسذذير‌الكذذلام‌والتةاعذذل‌معذذه،‌فذذي‌فهذذم‌المعنذذى‌الإجمذذالي‌مثذذلالاسذذتما ‌تت

‌.‌خحرا ‌المتكلم‌والمستمع

توصذلل‌إلذى‌أن‌لذد ‌أسةذا ‌الريذاض‌تذدرة‌التذي‌‌ئج‌مع‌نتيجذة‌دراسذة‌يعقذوبي‌وفريقذهاتةقل‌هاه‌النتا

‌.سحيعية‌واستعداد‌على‌اوتساب‌وتطوير‌مهارة‌الوعي‌الصوتي

،‌ابصذريً‌‌لمعذوقااتةقل‌هاه‌النتائج‌مع‌ما‌جاء‌في‌الإسار‌النظري‌تو ‌تثسين‌مهذارة‌الاسذتما ‌لذدي‌

‌المثيرا تكون‌أسهل‌من‌غيره؛‌وذلك‌لعدم‌تعاسيه‌مع‌‌ابصريً‌‌المعوقتنمية‌الترويز‌والانتحاه‌لد ‌تي ‌إن‌

الحصرية‌التي‌تعد‌من‌أبرا‌عوامل‌ايادة‌تشتل‌الانتحاه،‌ولعل‌أفضل‌مذا‌يمكذن‌الإفذادة‌منذه‌فذي‌هذاا‌الصذدد‌

بدورها‌تعمل‌علذى‌تثسذين‌أدائذه‌التي‌لاستما ‌لديه،‌هو‌الترويز‌على‌تنمية‌مهارة‌ا‌ابصريً‌‌معوقبالنسحة‌لل

الل وي،‌وتزيد‌من‌تدرته‌على‌الترويز‌وتسذن‌التلقذي؛‌لكونهذا‌أهذم‌القنذوا ‌الرئيسذة‌التذي‌يعتمذد‌عليهذا‌فذي‌

ثاسذذة‌السذذمع‌هذذي‌أهذذم‌وسذذيلة‌للذذتعلم‌لذذد ‌الشذذخ ‌ف‌‌.مجذذا ‌تعلمذذه،‌ومختلذذف‌مهاراتذذه‌الثياتيذذة‌والمعرفيذذة

يلة‌تعمذل‌عنذد‌الجنذين،‌وأو ‌وسذيلة‌يسذتقحل‌بهذا‌العذالم‌الخذارجي‌عنذد‌ولادتذه،‌فالأذن‌هي‌أو ‌وس.‌الكةيف

‌.وذلك‌تحل‌تاسة‌الحصر،‌وهي‌الأداة‌التي‌تعمل‌باستمرار‌في‌اليقظة‌والمنام

ا‌في‌نشر‌الثقافة‌والمعرفة‌بين‌أفراد‌المجتمذع،‌ا‌باراً‌ويشير‌الحات ‌إلي‌أن‌مهارة‌الاستما ‌تلعل‌دورً‌

ى‌الاستما ‌في‌تواصله‌مع‌غيذره‌لتلحيذة‌تاجاتذه‌وجميذع‌جوانذل‌تياتذه،‌ويعذد‌السذمع‌فقد‌اعتمد‌الإنسان‌عل

ا‌للةرد‌وهو‌الاي‌يساعد‌الطةل‌على‌أن‌يكتسل‌الكلام‌مذن‌خذلا ‌التثذد ‌والاتصذا ‌مذع‌والديذه‌ا‌أساسي ً‌أمرً‌

‌.والمثيطين‌به

ويثتاجهذا‌المذتعلم‌،‌ةتي ‌تستخدم‌مهارة‌الاستما ‌في‌معظم‌مواتذف‌الثيذا،‌للاستما ‌مهارة‌وظيةية‌‌

ين‌معذذوتومذذا‌أن‌الاسذذتما ‌لذذه‌دور‌لا‌يمكذذن‌تجاهلذذه‌لل.‌لأنذذه‌الطريذذق‌الذذرئيم‌لعمليذذة‌الذذتعلم‌‌؛بشذذكل‌أساسذذي

‌.والتواصل‌اللةظي‌وغير‌اللةظي،‌فهو‌سريقتهم‌للتعلم،‌بصرياً

م‌العديد‌بشكل‌فعا ‌مع‌متطلحا ‌الثياة،‌وتعقيداتها‌المختلةة‌تعل‌ايتطلل‌تكيف‌الطلحة‌المعوتين‌بصريً‌‌‌

إذ‌تد‌تتضمن‌هاه‌المهارا ‌التدريل‌.‌هاه‌التثديا :مثل،‌،‌والاستراتيجيا ‌اللاامة‌لمواجهةالمهارا من‌

ذذا‌‌،واللمذذم‌،والسذذمع‌،التذذي‌تتضذذمن‌الرإيذذة‌المتحقيذذة:‌واسعلذذى‌تنميذذة‌الثذذ والشذذم،‌ومذذا‌أن‌السذذمع‌لذذيم‌مهم ً

نسذذان‌المحصذذر‌يذذتعلم‌وثيذذرًا‌مذذن‌خذذلا ‌فثسذذل،‌ولكنذذه‌ذو‌أهميذذة‌بال ذذة‌للنذذاس‌جميعًذذا؛‌فالإ‌ابصذذريً‌‌معذذوقلل

فهو‌يستمع‌لمعلميذه‌واملائذه‌ولكذل‌الذاين‌،‌والاستما ‌وسيلة‌المتعلم‌لحلوغ‌المعرفة.‌الاستما ‌إلى‌ابخرين

مسذؤولية‌(‌المسذمع)وعلى‌عاتق‌معلم‌الل ة‌.‌وتد‌يسعى‌جاهدًا‌للاستما ‌لوسائل‌الإعلام‌توله،‌يثيطون‌به
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فيصذذمم‌التذذدريحا ‌والأنشذذطة‌المعينذذة‌ليحلذذغ‌الطالذذل‌،‌ما ‌أهميذذة‌وحيذذرةفينح ذذي‌إعطذذاء‌تصذذة‌الاسذذت،‌وحيذذرة

  .الن ‌بلوغًا‌سليمًا‌وصثيثًا

فذي‌تنميذة‌الثذراء‌‌-إلذى‌تذد‌وحيذر-ويضيف‌الحات ‌أن‌التخيل‌والتصور‌من‌أهم‌الوسذائل‌التذي‌تسذهم‌‌‌

يذنعكم‌بذدوره‌علذى‌‌بصري اً‌خاصة‌إذا‌تم‌توظيةها‌واسذت لالها‌بشذكل‌أمثذل،‌وهذو‌مذا‌المعوتينالل وي‌لد ‌

أدائهم‌الل وي،‌وهاا‌يرجع‌إلى‌شدة‌اعتمادهم‌على‌هاه‌الوسيلة‌فذي‌مختلذف‌شذؤونهم‌الثياتيذة،‌وأن‌الانتحذاه‌

ون‌بصذري اً‌إلذى‌تذد‌وحيذر‌علذى‌أتذرانهم‌المعوتذوالااورة‌السمعية‌مذن‌العمليذا ‌العقليذة‌التذي‌تذد‌يتةذوق‌فيهذا‌

،‌وهذو‌مذا‌السذمعنتذاج‌الاعتمذاد‌الكحيذر‌علذى‌تاسذة‌‌المحصرين،‌وليسل‌هاه‌خاصية‌وراثية‌لذديهم،‌بذل‌هذي

‌.يؤدي‌بدوره‌إلى‌نضوج‌مستويا ‌الطلاتة‌الل وية‌لديهم

واسذذت لالهم‌لتعزيذذز‌‌اأن‌مذذن‌أهذذم‌سذذحل‌تثسذذين‌الأداء‌الل ذذوي‌لذذدي‌المعذذوتين‌بصذذريً‌‌الحاتذذ ويضذذيف‌

التن ذيم‌والةواصذل‌النحذرا ‌و)هذو‌مراعذاة‌توظيذف‌الةونيمذا ‌فذوق‌الترويحيذة‌‌مثذلمهارة‌الاسذتما ‌بشذكل‌أ

‌.بشكل‌صثيط(‌الصوتية

وانتحذذاه‌المذذتعلم‌وجديتذذه،‌وأن‌‌،واليقظذذة‌،ا‌يذذر ‌الحاتذذ ‌إمكانيذذة‌اوتسذذاب‌الاسذذتما ‌بذذالمرانوأخيذرً‌‌

‌:ومنها‌،هنا ‌استراتيجيا ‌لتطوير‌مهارة‌الاستما 

 رض‌من‌إتاتة‌المعلم‌المجا ‌لطلابه‌ليتعلموا‌الأصو ‌العامة‌للاستما ،‌توضيط‌المعلم‌لطلابه‌ال -

 .الاستما 

 .تدريل‌الطلحة‌على‌تسن‌الإص اء‌والانتحاه‌وتدوين‌أفكارهم‌وملاتظاتهم  -

 .عدم‌الانش ا ‌عن‌الن ‌المسمو ‌وتعزيز‌عادا ‌الاستما ‌الايجابية‌لد ‌الطلحة  -

‌الأفكار - ‌رب  ‌في ‌مهاراتهم ‌الطلحة ‌ليطور ‌مةتوتة ‌لأسئلة ‌المعلم والاستنتاج‌‌وتقسيمها،‌استخدام

 .والمقارنة

 .إعداد‌المعلم‌للتقويم‌الجيد‌يثقق‌الهدا‌المرجو  -

‌.ا‌لما‌تولهمتعويد‌الطلحة‌على‌الاستما ‌ذاتي ً‌  -
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 : نتائج المقابلة والحوارات :ثاني ا

 :النموذج الثاني للدراسات التطبيقية

فيما‌يرويه‌عن‌ربه‌عز‌‌-صلى‌الله‌عليه‌وسلم‌‌–عن‌النحي‌‌-رضي‌الله‌عنه-عن‌أبي‌ذر‌ال ةاري‌

‌تقظقالقمُوا،‌يقا‌عِحقادِي‌وُ‌":‌نه‌تا وجل‌أ مًا،‌فقلاق ر  لْتهُُ‌بقيْنقكُمْ‌مُثق عق جق لقى‌نقةْسِي،‌وق ‌عق مْلُ‌الظُّلْمق ر  لُّكُمْ‌يقا‌عِحقادِي‌إنِيي‌تق

مْتهُُ‌ ‌أقسْعق نْ ‌مق ‌إلِا  ائعٌِ، ‌جق ‌عِحقادِي‌وُلُّكُمْ ‌يقا ‌أقهْدِوُمْ، ‌فقاسْتقهْدُونيِ يْتهُُ، ‌هقدق نْ ‌مق ‌إلِا  ا ٌّ ‌يقا‌ضق ‌أسُْعِمْكُمْ، ‌فقاسْتقطْعِمُونيِ ،

‌باِلل يْلِ‌ ‌تخُْطِئوُنق ‌عِحقادِي‌إنِ كُمْ ‌أقوْسُكُمْ،‌يقا ‌فقاسْتقكْسُونيِ وْتهُُ، سق نْ‌وق ‌مق ار ،‌إلِا  ‌عق ‌أقغْةرُِ‌عِحقادِي‌وُلُّكُمْ أقنقا الن هقارِ،‌وق وق

‌عِ‌ ‌يقا ‌لقكُمْ، ‌أقغْةرِْ ‌فقاسْتقْ ةرُِونيِ مِيعًا، ‌جق نوُبق ‌نقةْعِي،‌الاُّ ‌تقحْلُُ وا لقنْ ‌وق ونيِ ‌فقتقضُرُّ ي ري ‌ضق ‌تقحْلُُ وا ‌لقنْ ‌إنِ كُمْ حقادِي

‌ جُل  لقى‌أقتْققى‌تقلْلِ‌رق انوُا‌عق جِن كُمْ‌وق كُمْ‌وق إنِْسق وُمْ‌وق آخِرق لقكُمْ‌وق ‌أقو  ‌فقتقنْةقعُونيِ،‌يقا‌عِحقادِي‌لقوْ‌أقن  لكِق ‌ذق ادق ا‌اق ‌مِنْكُمْ،‌مق اتِد  وق

،فيِ‌مُلْكِي‌شق‌ اتِد  ‌وق جُل  رِ‌تقلْلِ‌رق لقى‌أقفْجق انوُا‌عق جِن كُمْ‌وق كُمْ‌وق إنِْسق وُمْ‌وق آخِرق لقكُمْ‌وق ‌أقو  ‌‌يْئاً،‌يقا‌عِحقادِي‌لقوْ‌أقن  ا‌نققق ق مق

عِي جِن كُمْ‌تقامُوا‌فيِ‌صق كُمْ‌وق إنِْسق وُمْ‌وق آخِرق لقكُمْ‌وق ‌أقو  يْئاً،‌يقا‌عِحقادِي‌لقوْ‌أقن  ‌مِنْ‌مُلْكِي‌شق لكِق عقلوُنيِ‌فقعقعْطقيْلُ‌ذق ‌فقسق اتِد  ‌وق د 

‌يق‌ ، ‌الْحقثْرق ‌أدُْخِلق ا ‌إذِق ‌الْمِخْيق ُ ‌يقنْقُُ  ا مق ‌وق ‌عِنْدِي‌إلِا  ا ‌مِم  لكِق ‌ذق ‌نققق ق ا ‌مق سْعقلقتقهُ، ‌مق ان  ‌إنِْسق ‌وُل  ‌هِيق ا ‌عِحقادِي‌إنِ مق ا

نْ‌ ‌فقمق ‌إيِ اهقا، فييكُمْ ‌أوُق ‌ثمُ  ‌لقكُمْ، ‌أتُْصِيهقا الكُُمْ يْرًا‌أقعْمق ‌خق دق جق ‌وق ،‌ ‌إلِا  ن  ‌يقلوُمق ‌فقلاق ، لكِق ‌ذق يْرق ‌غق دق جق ‌وق نْ مق ‌وق ‌اللهق دِ فقلْيقثْمق

هُ‌ "نقةْسق
( )

. 

تام‌الحات ‌من‌خلا ‌هاا‌الن ‌وبعض‌الأمثلة‌المصاتحة‌بإجراء‌دراسة‌تطحيقية‌على‌عينة‌من‌الطلاب‌‌‌‌

‌:ووانل‌النتائج‌على‌النثو‌التاليالمكةوفين‌لتثديد‌مواضع‌الضعف‌لديهم‌في‌مستويا ‌الدرس‌الل وي،‌

 

 : المستوى الصوتي: أولا  

‌:‌من‌مواضع‌الضعف‌التي‌وتف‌عليها‌الحات ‌على‌المستو ‌الصوتي‌ما‌يلي

ويذاهل‌الحاتذ ‌إلذى‌أن‌،‌%10بل ل‌نسحة‌هذاا‌الخطذع‌هجا ‌المثلية‌في‌نطق‌الأصوا ‌والتعثر‌بالل -1

‌:ثلء‌الصوتية‌والأدائية‌بوجه‌عام‌مالتعثر‌باللهجا ‌المثلية‌سحل‌رئيم‌في‌وثير‌من‌الأخطا

‌بلا‌مسوغ،‌ويقصر‌والك‌تحعًا‌لأثر‌اللهجة‌المسيطرة‌‌في‌مد ‌‌اووم ً‌‌اضطراب‌المدود‌نوعًا‌-‌‌‌‌‌‌‌‌

‌.على‌أدائه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌غياب‌النحرة‌الةصيثة‌في‌عملية‌الأداء،‌وهو‌ما‌يؤدي‌بدوره‌إلى‌تلاشي‌مواسن‌الوتف‌‌-‌‌‌‌‌‌‌‌

‌.وغياب‌الملامط‌الدلالية‌لكثير‌من‌الجمل‌،والابتداء‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ضعف‌التمييز‌بين‌الواو‌المدية‌والواو‌غيذر‌المديذة‌واليذاء‌المديذة‌واليذاء‌غيذر‌المديذة‌وتذد‌تكذرر‌هذاا‌ -2

‌:‌ومن‌أمثلة‌ذلك‌،وذلك‌نظرًا‌لتعدد‌أسحابه‌وتعدد‌مواضعه‌؛%10الخطع‌بنسحة‌

                                                           

المسند‌الصثيط‌المختصر‌بنقل‌العد ‌عن‌العد ‌إلى‌رسذو ‌الله‌صذلى‌الله‌عليذه‌.‌مسلم‌بن‌الثجاج‌القشيري‌النيسابوري‌‌(1)

 .12،‌ص1،‌م2577:‌رتم‌الثدي ‌–بيرو ‌–الحاتي،‌دار‌إتياء‌الترا ‌العربي‌‌مثمد‌فؤاد‌عحد:‌ ،‌وسلم



(25)‌

 

 

فة‌بثكم‌جزم‌جواب‌الطلذل‌والذاي‌ينذتج‌عنذه‌عدم‌المعر:‌مثل‌و،‌عدم‌المعرفة‌الكافية‌بقواعد‌النث‌-أ

فتحذد ‌هنذا‌الكسذرة‌‌"فاستكسذوني‌أوسذكم،‌فاستهدوني‌أهدوم":‌إثحا ‌الياء‌بدلًا‌من‌الكسرة‌وما‌في

‌.‌لعدم‌معرفة‌أنه‌جواب‌الطلل‌؛ياء

‌".إنكم‌لن‌تحل وا‌ضري‌فتضروني:‌"اختلاس‌التشديد‌أو‌عدم‌ضحطه‌وما‌في‌توله‌-ب

أسذحاب‌عذدم‌التمييذز‌بذين‌الذواو‌المديذة‌والذواو‌غيذر‌المديذة‌وبذين‌اليذاء‌‌وياهل‌الحات ‌إلى‌أن‌أوثر

المديذة‌واليذاء‌غيذذر‌المديذة‌هذذو‌سذرعة‌القذذراءة‌وعذدم‌مراعذاة‌مواضذذع‌الوتذف‌والابتذذداء‌فذي‌أثنذذاء‌

‌.‌الكلام‌وبدايا ‌الجمل‌ونهاياتها

ز‌بذين‌السذين‌الخطع‌في‌نطق‌الأصوا ‌المتناظرة‌علذى‌أسذاس‌الإسحذاق‌والانةتذاح‌والخطذع‌فذي‌التمييذ -3

ووذذان‌فذذي‌عذذدد‌مذذن‌،‌%70والصذذاد،‌والظذذاء‌والذذاا ،‌والذذدا ‌والضذذاد،‌وتذذد‌بل ذذل‌نسذذحة‌هذذاا‌الخطذذع‌

‌.المواضع‌أوثرها‌الخل ‌بين‌صوتي‌الظاء‌والضاد

،‌%70إبدا ‌صذو ‌بصذو ‌نتيجذة‌للتقذارب‌فذي‌المخذارج‌أو‌الصذةا ‌وتذد‌بل ذل‌نسذحة‌هذاا‌الخطذع‌ -4

ا ‌بالظاء‌وما‌في‌بداية‌الن ‌عن‌أبي‌ذر‌ال ةاري‌رضذي‌وأوثر‌ما‌ورد‌في‌إبدا ‌الضاد‌بالظاء‌والا

 .الله‌عنه

ولعذل‌مذن‌أبذرا‌أسذحاب‌هذاا‌الخطذع‌فقذد‌،‌%70الخطع‌في‌تشديد‌الثروا‌وتد‌بل ل‌نسحة‌هاا‌الخطع‌ -5

‌ :مثل‌،الطالل‌لكثير‌من‌المهارا ‌الأدائية

‌.عدم‌مراعاة‌الدرجة‌المناسحة‌للنحر‌والتن يم‌في‌أثناء‌سرد‌الكلما ‌والجمل-

‌.‌عدم‌الاهتمام‌بالطلاتة‌الل وية‌في‌إخراج‌الأصوا ‌-

وهاا‌الخطع‌ينتج‌عن‌ثقل‌،‌%20تداخل‌الأصوا ‌المتقاربة‌في‌مخارجها‌وتد‌بل ل‌نسحة‌هاا‌الخطع‌ -2

وب ء‌في‌الأداء‌لد ‌بعض‌المكةذوفين‌وةةذًا‌ولي ذًا‌منذا‌الذولادة،‌وهذو‌مذا‌يذؤدي‌بذدوره‌إلذى‌‌،في‌النطق

‌.رة‌بل‌غياب‌صةا ‌الأصوا ‌إلى‌تد‌وحير‌في‌بعض‌الأتيانغياب‌وثير‌من‌الثروا ‌القصي

،‌وذلذك‌فذي‌مجموعذة‌مذن‌%50وصل‌همزة‌القطع‌وتطذع‌همذزة‌الوصذل‌وهذاا‌الخطذع‌تكذرر‌بنسذحة‌ -7

فاستكسذوني‌،‌فاسذتطعموني‌أسعمكذم،‌فاسذتهدوني‌أهذدوم:‌‌منهذاالتذي‌الكلما ‌الواردة‌في‌هاا‌الذن ‌

 .‌تخطئون‌بالليل‌والنهار،‌أوسكم

وغالحذًا‌مذا‌يرجذع‌،‌%40ه‌الإظهار،‌وإظهار‌ما‌تقه‌الإدغام‌وتد‌بل ل‌نسحة‌هذاا‌الخطذع‌إدغام‌ما‌تق -1

 .‌هاا‌الخطع‌إلى‌سرعة‌الأداء‌وعدم‌الثرص‌على‌تجويده

ولعذل‌ذلذك‌الخطذع‌يرجذع‌إلذى‌،‌%40تلل‌الأصوا ‌والخطع‌فذي‌ترتيحهذا،‌وتذد‌بل ذل‌نسذحة‌هذاا‌الخطذع‌ -1

‌.‌بعض‌عيوب‌النطق‌أو‌سرعة‌الأداء‌لد ‌بعض‌الطلاب

وفي‌نهاية‌التطحيق‌على‌المسذتو ‌الصذوتي‌يذود‌الحاتذ ‌أن‌يشذير‌إلذى‌أنذه‌تذام‌بذإجراء‌اختحذارا ‌هذاا‌

وذلذك‌للمقارنذة‌،‌عينة‌الحث ‌من‌الطلاب‌المكةوفين،‌وعينذة‌أخذر ‌مذن‌الطذلاب‌المحصذرين‌علىالمستو ‌

‌بينهما‌فيما‌إذا‌وانل‌هنا ‌فروق‌أدائية‌أو‌نطقية‌لها‌علاتة‌بةقد‌الحصر‌من‌عدمه،
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ولم‌يقف‌الحات ‌في‌ذلك‌على‌أي‌فرق‌أو‌عيل‌سو ‌عيل‌واتد‌يمكن‌عذزوه‌إلذى‌فقذد‌الحصذر،‌وهذو‌‌

لد ‌بعض‌الطذلاب‌المكةذوفين‌وبخاصذة‌‌مذنهم‌فاتذدي‌الحصذر‌وليذًا،‌ولعذل‌ذلذك‌يرجذع‌إلذى‌‌الأداءالح ء‌في‌

‌.بعض‌المشكلا ‌ذا ‌العلاتة‌باوتساب‌الل ة‌لديهم‌منا‌الص ر

‌.الأدائية‌والنطقية‌فهي‌على‌تد‌سواء‌لد ‌أفراد‌العينتينأما‌بقية‌الأخطاء‌والعيوب‌
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 .المستوى الصرفي: اثاني  

‌:‌ما‌يلي‌لصرفيامن‌مواضع‌الضعف‌التي‌وتف‌عليها‌الحات ‌على‌المستو ‌‌‌‌‌‌

عذدم‌القذدرة‌علذى‌صذياغة‌المصذادر‌والمشذتقا ‌وتذد‌اختحُذر‌هذاا‌العنصذر‌مذن‌خذلا ‌مجموعذة ‌مذن‌ -1

،‌ومما‌يطمئن‌إليه‌الحاتذ ‌فذي‌ذلذك‌أن‌صذياغة‌المصذادر‌%77جة‌هاا‌الضعف‌الأمثلة‌ووانل‌نتي

منها‌ما‌هو‌سماعي،‌ومنها‌ما‌هو‌تياسي؛‌الأمر‌الاي‌يستدعي‌إلمامًا‌دتيقاً‌بقواعذدها،‌ووذالك‌وجذد‌

الحات ‌أن‌هنا ‌بعضًذا‌مذن‌أفذراد‌العينذة‌يسذتطيعون‌القيذام‌بعمليذة‌الاشذتقاق‌ولكذنهم‌لا‌يسذتطيعون‌

‌(الصةة‌المشحهة‌باسم‌الةاعل‌–صي ة‌المحال ة‌‌–اسم‌المةعو ‌‌-اسم‌الةاعل)نواعه‌التمييز‌بين‌أ

ومن‌أمثلة‌ذلذك‌عذدم‌ضذح ‌الهمذزة‌%‌75الخطع‌في‌ضح ‌بنية‌الكلمة،‌وتد‌بل ل‌نسحة‌هاا‌الخطع‌‌ -2

أقهذذدِوم،‌أقوسِذكم،‌وعذدم‌ضذحطها‌بالضذم‌فذذي‌ولمذة‌أسُعمكذم‌ووذالك‌عذذدم‌:‌بثروذة‌الةذتط‌فذي‌الكلمذا 

ري‌ويميذذل‌الحاتذذ ‌إلذذى‌أن‌الخطذذع‌فذذي‌ضذذح ‌بنيذذة‌الكلمذذة‌هذذو‌الأوثذذر‌اسذذرادًا‌فذذي‌ضذذح ‌ولمذذة‌ضُذذ

المستو ‌الصرفي‌وذلك‌لأن‌ضح ‌الكلما ‌من‌تي ‌الحنية‌غالحذًا‌مذا‌يعتمذد‌علذى‌السذما ‌ومذا‌يذرد‌

وهذو‌‌–فيه‌من‌ل ا ‌متعددة‌لاا‌فهو‌مظنةٌ‌للخطع‌أو‌الاختلاا‌فذي‌تذين‌أن‌مذا‌يعتمذد‌علذى‌القيذاس‌

 .لومًا‌بثسل‌تواعده‌المطردةيحقى‌مع‌–الأتل‌

‌العنصر‌بل ل‌نسحة‌الخطع‌(‌الاسم‌والةعل‌والثرا)عدم‌التةريق‌بين‌أتسام‌الكلمة‌ -3 وباختحار‌هاا

‌ ‌الكلمة‌%11فيه ‌التةريق‌بين‌أتسام ‌استطاعوا ‌العينة‌تي ‌إنهم ‌أفراد ‌لمعظم ‌مؤشر‌جيد ‌وهاا ،

‌وه ‌الدراجة، ‌على ‌مثمدٌ ‌رول ‌جملة ‌خلا  ‌من ‌عليها ‌بالوتوا ‌الأساسيا ‌وذلك ‌من ‌الأمر اا

‌.الل وية‌الواضثة‌التي‌لا‌يعُار‌الطالل‌بالخطع‌فيها
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 .المستوى النحوي: اثالث  

‌:‌ما‌يلي‌لنثويامن‌مواضع‌الضعف‌التي‌وتف‌عليها‌الحات ‌على‌المستو ‌‌‌‌‌‌

‌،‌وتعد‌ظاهرة‌عدم‌فهم‌الإعراب‌أو%11الضعف‌العام‌في‌الإعراب‌وتد‌بل ل‌نسحة‌هاا‌الضعف‌ -1

ضحطه‌من‌أوثر‌المشكلا ‌انتشارًا‌على‌المستو ‌النثوي‌إضافة‌إلى‌أنها‌سحلٌ‌رئيم‌في‌تدو ‌

وثير ‌من‌صذور‌الضذعف‌علذى‌مسذتويا ‌الذدرس‌الل ذوي‌الأخذر ‌‌بشذكل‌عذام،‌ولا‌شذك‌أن‌هذاه‌

المشكلة‌ليسل‌على‌نطاق‌الطلاب‌فثسل‌بل‌هي‌على‌وثير ‌مذن‌نطاتذا ‌الل ذويين‌علذى‌اخذتلاا‌

‌.أتوالهم

،‌%41ي‌معرفذة‌علاتذة‌الكلمذا ‌بحعضذها‌داخذل‌الجملذة،‌وتذد‌بل ذل‌نسذحة‌هذاا‌الضذعف‌الضعف‌ف -2

ومن‌خلا ‌اختحذار‌هذاا‌العنصذر‌وجذد‌الحاتذ ‌أن‌بعذض‌الطذلاب‌يسذتطيعون‌التمييذز‌بذين‌علاتذة‌

الكلما ‌داخل‌الجملة‌ولكنهم‌لا‌يستطيعون‌التمييز‌بين‌وظائةها،‌أو‌مسميا ‌وظائةها،‌والثذق‌أن‌

يرجذذع‌إلذذى‌مذذد ‌وضذذوح‌سذذياق‌الجمذذل‌مذذن‌عدمذذه‌إضذذافةً‌إلذذى‌‌-الحاتذذ ‌مذذن‌وجهذذةِ‌نظذذر‌–ذلذذك‌

 .مستو ‌الةهم‌النثوي‌الاي‌يتثلى‌به‌الطالل

،‌وشحه‌الجملذة،‌وتذد‌بل ذل‌نسذحة‌هذاا‌(الاسمية،‌والةعلية)عدم‌القدرة‌على‌التمييز‌بين‌أنوا ‌الجمل‌ -3

را‌علذى‌أنذوا ‌ومن‌خلا ‌إجراء‌هاا‌الاختحار‌اسذتطا ‌معظذم‌أفذراد‌العينذة‌التعذ%‌11الضعف‌

شذحه‌)الجمل‌ولكن‌ما‌لاتظه‌الحات ‌أن‌وثيرًا‌مذن‌الطذلاب‌لا‌يجيذدون‌التمييذز‌بذين‌أشذحاه‌الجمذل‌

فتجذد‌أن‌بعضذهم‌يطلذق‌(‌الجملة‌من‌الجار‌والمجرور،‌وشحه‌الجملة‌مذن‌ظرفذي‌الزمذان‌والمكذان

أو‌على‌الجار‌والمجرور‌مسمى‌شحه‌الجملة‌في‌تين‌يطلق‌علذى‌شذحه‌الجملذة‌مذن‌ظذرا‌الزمذان‌

 .المكان‌جملةً‌اسمية،‌وهاا‌يرجع‌وما‌هو‌معلوم‌إلى‌عدم‌الةهم‌الجيد‌للقواعد‌النثوية

رتحة‌المضذاا‌:‌مثل‌،رتحة‌المةعو ‌والةعل،‌والرتحة‌المقيدة:‌مثل‌،ضعف‌التمييز‌بين‌الرتحة‌الثرة -4

ولذم‌يقذف‌الحاتذ ‌مذن‌خذلا ‌الاختحذارا ‌التذي‌أجراهذا‌‌،والمضاا‌إليه،‌ورتحة‌الجار‌والمجذرور

‌.لى‌العينة‌لهاا‌العنصر‌على‌أية‌صورة‌من‌صور‌الضعف‌في‌ذلكع
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 :المستوى الدلالي: رابع ا

إلا‌ومذا‌يذنق ‌المخذي ‌إذا‌)تام‌الحات ‌بمعالجة‌هاا‌المسذتو ‌مذن‌خذلا ‌مثاولذة‌التطحيذق‌علذى‌جملذة‌

‌:النظر‌في‌القيم‌التعحيرية‌والأسلوبية‌لد ‌أفراد‌العينة‌وتف‌الحات ‌على‌ما‌يلي‌وبعد(‌خِل‌الحثرأدُ

‌

(‌إلا‌ومذا‌يذنق ‌المخذي ‌إذا‌أدُخِذل‌الحثذر)وجود‌تحاين‌لد ‌أفراد‌العينة‌في‌فهم‌المعنى‌الاي‌تؤديه‌جملذة‌‌-أ

عض‌ابخذر‌أسذند‌الذنق ‌إلذى‌،‌والح%(33)فحعض‌أفراد‌العينة‌أسند‌النق ‌إلى‌المخي ‌وبل ل‌نسحتهم‌

‌.ومن‌ثم‌بنى‌تصوره‌للمعنى‌وتةسيره‌على‌ذلك%(‌27)وبل ل‌نسحتهم‌‌،الحثر

‌

‌

‌(1)شكل‌رتم‌

‌(إلا‌وما‌ينق ‌المخي ‌إذا‌أدُخِل‌الحثر)يوضط‌فهم‌المعنى‌الاي‌تؤديه‌جملة‌
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‌الجملة‌-ب ‌الدلالي‌لألةاظ‌هاه ‌تي ‌وصف‌التصور ‌لد ‌أفراد‌‌من ‌والأسلوبية ‌التعحيرية انقسمل‌القيم

‌:‌العينة‌إلى‌تسمين

وصةه‌لدلالة‌الجملة‌على‌بعض‌الجوانل‌الإنشائية‌الثسذية‌ذا ‌العلاتذة‌بذالمعنى‌وبل ذل‌‌فيتسم‌روز‌

،‌ولم‌يتطرق‌إلى‌صلل‌المعنى‌أو‌بعض‌جوانحه‌المجااية؛‌لأن‌بعضهم‌لم‌يكن‌مدروًا‌%(21)نسحتهم‌

‌.‌أو‌لونه‌لثجم‌الحثر‌وبعده

والقسذذم‌ابخذذر‌اسذذتطا ‌إلذذى‌تذذد‌وحيذذر‌وصذذف‌دلالذذة‌هذذاه‌الجملذذة‌بدتذذة،‌والتطذذرق‌إلذذى‌بعذذض‌جوانحهذذا‌

‌%(.31)من‌سابقه‌تي ‌بل ل‌نسحتهم‌‌المجااية،‌وهاا‌القسم‌وان‌أتل ‌

‌

‌(12)شكل رقم 

ل البحر)يوضح وصف التصور الدلالي لأل اظ جملة   (إلا كما ينقص المخيط إذا أدُخ 

‌

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

      

 كز       ه   لا  

  ج          ض

  ج   ب  لإ   ئ  

       ذ      لا  

       

     ع        ك   

  ف  لا   هذه   ج   

    

‌

ومذذن‌وجهذذة‌نظذذر‌الحاتذذ ؛‌فذذإن‌فهذذم‌الأبعذذاد‌الدلاليذذة‌لأي‌جملذذة‌يعتمذذد‌اعتمذذادًا‌وليذًذا‌علذذى‌فهذذم‌ألةاظهذذا‌

التشذذابه‌والاخذذتلاا‌بينهذذا‌ومذذا‌هذذو‌الثذذا ‌فذذي‌هذذاه‌الجملذذة‌ووذذالك‌فهذذم‌الثقذذو ‌الدلاليذذة‌التذذي‌‌أوجذذهوإدرا ‌

وإنما‌الأمذر‌معتمذد‌علذى‌مذا‌يتثلذى‌بذه‌الةذرد‌مذن‌خحذرا ‌تجمعها،‌ولا‌علاتة‌للأمر‌بةقد‌الحصر‌من‌عدمه،‌

تسية‌ومعرفية،‌وهو‌ما‌تحذين‌للحاتذ ‌مذن‌خذلا ‌الاختحذارا ‌التذي‌أجريذل‌علذى‌أفذراد‌العينذة‌المكونذة‌مذن‌

‌.اوجزئيً‌‌امجموعة‌الطلاب‌فاتدي‌الحصر‌وليً‌
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لذة‌الجملذة،‌وهذو‌مذا‌أن‌يشير‌هنا‌إلى‌أن‌لذلأداء‌الصذوتي‌دورًا‌وحيذرًا‌فذي‌فهذم‌دلا‌الحات وما‌لا‌يةو ‌

يعُلم‌بالضرورة‌من‌خلا ‌النحر‌والتن يم،‌وما‌لهما‌من‌أثر‌وحير‌في‌توجيه‌دلالة‌السذياق‌ومذا‌هذو‌الثذا ‌فذي‌

‌.إل ...‌التةريق‌بين‌الجمل‌الخحرية‌والاستةهامية‌والتعجحية‌
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 ةــالخاتم

ل ويذذة‌والتربويذذة‌يظذذل‌الاهتمذذام‌بذذدور‌مهذذارة‌الاسذذتما ‌مذذن‌الموضذذوعا ‌الثيويذذة‌ذا ‌الميذذادين‌ال

من‌مئا ‌الحثو ‌والدراسا ‌التي‌سحقته‌في‌هاا‌المجا ؛‌تاو ‌الحاتذ ‌‌هاا‌الحث ‌إلا‌واتدٌ‌‌وماالخصحة،‌

بعذد‌ - فيه‌معالجة‌دور‌مهارة‌الاستما ‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌لد ‌المعوتين‌بصرياً،‌مستقصذياً‌فذي‌ذلذك

أمذا‌‌ا‌الحث ‌بمجموعة‌مذن‌النتذائج‌العامذة‌والتوصذيا ،ول‌إمكاناته،‌وتد‌خرج‌في‌نهاية‌ها‌-الاستعانة‌بالله

‌.الإسار‌التطحيقي‌للحث ‌‌مثليالنتائج‌الخاصة‌والمحاشرة‌فقد‌تم‌عرضها‌في‌الةصل‌الثاني‌الاي‌

 :النتائج العامة ومن أهمها: أولا   

وبذذالطحع‌‌علذذى‌المثيذذرا ‌السذذمعية‌فذذي‌المشذذي‌والتنقذذل،‌-إلذذى‌درجذذة‌وحيذذرة‌-يعتمذذد‌المعذذوق‌بصذذرياً‌ -1

‌. يستخدمها‌بشكل‌رئيم‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌لديه‌إنتاجًا‌واستيعاباً

 . لمهارة‌الاستما ‌دور‌رئيم‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌عن‌سريق‌التخيل‌والتصور -2

تجنذل‌،‌وتؤدي‌مهارة‌الاسذتما ‌دورًا‌أساسذياً‌فذي‌تثسذين‌الأداء‌الل ذوي‌عذن‌سريذق‌الترويذز‌والانتحذاه -3

 . المثاواة‌الصوتية

جموعة‌سرق‌يتحعها‌المعلم‌تساعد‌الطلاب‌المعذوتين‌بصذرياً‌علذى‌رفذع‌وةذاءة‌مهذارة‌الاسذتما ‌هنا ‌م -4

‌:لتثسين‌أدائهم‌الل وي‌أهمها

الاهتمام‌بإخراج‌الأصوا ‌الل وية‌إخراجًا‌صثيثًا،‌وذلك‌عن‌سريق‌عدة‌خطوا ‌ذور ‌في‌ثنايا‌‌-أ

‌. الحث 

‌‌.(الةواصل،‌الن ما ،‌النحرا )وق‌الترويحية‌ما ‌فينبالةو(‌الل ة‌المصاتحة)‌استعاضة‌ل ة‌الجسد‌-ب

‌تنشي ‌-ج ‌على ‌بصرياً ‌المعوق ‌بالا‌تشجيع ‌لديه، ‌الثةظ ‌وتنمية ‌الصوتي‌هتمامالااورة ‌بالتسجيل

‌. والعناية‌به

بثسل‌ما‌وتف‌عليه‌الحات ‌من‌مواضع‌الضعف‌الل وي؛‌لم‌يجد‌موضع‌ضعف‌يمكن‌عزوه‌إلى‌فقذد‌  -5

وجذود‌بذ ء‌فذي‌الأداء‌وثقذل‌فذي‌:‌المسذتو ‌الصذوتي‌وهذو‌الحصر‌من‌عدمه‌سذو ‌موضذع‌واتذد‌علذى

النطذق‌لذد ‌بعذض‌الطذلاب‌المعذوتين‌بصذرياً‌خاصذة‌مذنهم‌فاتذدي‌الحصذر‌وليذًا،‌ولعذل‌ذلذك‌يرجذع‌إلذى‌

 . بعض‌المشكلا ‌ذا ‌العلاتة‌باوتسابهم‌لل ة‌منا‌الص ر

خذر ‌فذي‌هنا ‌بعض‌مواضع‌الضعف‌الل ذوي‌لهذا‌تذعثير‌عذام‌علذى‌بقيذة‌مواضذع‌الضذعف‌الل ذوي‌الأ -2

 :مختلف‌مستويا ‌الدرس‌الل وي،‌ومنها

 .هجا ‌المثلية‌في‌نطق‌الأصوا ‌لتعثر‌باللا‌-أ

 .الضعف‌العام‌في‌الإعراب‌‌-ب

لعديد‌من‌والمترتل‌على‌عدم‌إدراوهم‌أشكا ‌ا‌فقر‌الخيا ‌لد ‌بعض‌الطلاب‌المعوتين‌بصرياً،‌-ج

 .الأشياء‌الموجودة‌تولهم
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أن‌لمهارة‌الاستما ‌‌ -المقياس‌الأو ‌للدراسة‌التطحيقية‌مثلالتي‌ت‌-اتضط‌من‌خلا ‌نتائج‌الاستحانة -7

‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌عمومً‌ ‌أساسياً ،‌والأداء‌الإنتاجي‌على‌وجه‌الخصوص؛‌وذلك‌على‌ادورًا

والمستو ‌،‌المستو ‌الصوتي،‌والمستو ‌الصرفي،‌‌والمستو ‌النثوي) المستويا ‌الل وية‌جميعها

‌الدلالي ‌إن‌خيار(. ‌الاستما ‌في‌تثسين‌الأداء‌إذ ‌والموافقة‌على‌إثحا ‌دور‌مهارة ‌بشدة ي‌الموافقة

 . الل وي‌للمعوتين‌بصرياً‌وان‌هو‌السمة‌ال الحة‌في‌معظم‌عحارا ‌الاستحانة

1- ‌ ‌التطحيقية ‌الدراسة ‌الجوانل‌‌-بمقياسيها‌-أظهر  ‌هي ‌بالاستما  ‌تعثرًا ‌الل وية ‌الجوانل ‌أوثر أن

‌تعثرًا ‌أتلها ‌وأن ‌المستوي‌الصوتية، ‌على ‌نتائجه ‌والترويحيالصر‌ينهي ‌الدلالي‌في ‌المستو  ‌وأن ،

يثتاج‌الى‌دتة‌في‌الوصف‌من‌خلا ‌تصوير‌الوتائع‌وما‌هي‌لد ‌المعوق‌بصريا‌تتى‌يستطيع‌أخا‌

 .التصور‌الصثيط‌لتلك‌الوتائع

ه‌التشذذذابه‌إن‌فهذذذم‌الأبعذذذاد‌الدلاليذذذة‌لأي‌جملذذذة‌يعتمذذذد‌اعتمذذذادًا‌وليذًذذا‌علذذذى‌فهذذذم‌ألةاظهذذذا‌وإدرا ‌أوجذذذ  -1

والاختلاا‌بينها،‌ووالك‌فهم‌الثقو ‌الدلالية‌التي‌تجمعهذا،‌ولا‌علاتذة‌للأمذر‌بةقذد‌الحصذر‌مذن‌عدمذه،‌

 .وإنما‌الأمر‌معتمد‌على‌ما‌يتثلى‌به‌الةرد‌من‌خحرا ‌تسية‌ومعرفية

وما‌للأداء‌الصوتي‌دور‌وحير‌في‌فهم‌دلالة‌الجملة،‌وهو‌ما‌يعُلم‌بالضرورة‌من‌خلا ‌النحر‌والتن يم،‌‌ -10

لهما‌من‌أثر‌وحير‌في‌توجيه‌دلالة‌السياق‌وما‌هو‌الثا ‌في‌التةريق‌بين‌الجمذل‌الخحريذة‌والاسذتةهامية‌

 .ال ..‌والتعجحية

 :أهم توصيات البحث :ثاني ا

‌ناتلا‌ ‌- ‌وامل ‌واتعي‌مثض‌وبتةسير‌شامل ‌بشكل ‌للمعوق‌بصريا ‌المعلومة ‌تقدم ‌الحات ‌بعن يوصي

‌.ي‌يعيش‌الثياة‌والشخ ‌المحصرللصورة‌الثياتية‌المثيطة‌بها‌و

يوصي‌الحات ‌بعن‌يهتم‌والدا‌الطةل‌المعوق‌بصرياً‌بتنمية‌مهارة‌الاستما ‌لديه‌من‌خلا ‌اوتسابه‌لل ة‌‌‌-

الثرص‌بالطرق‌الصثيثة‌التي‌تساعده‌على‌امتلا ‌أدوا ‌التثد ‌من‌خلا ‌التةاعل‌الاجتماعي،‌و

‌. من‌الاوتساب‌الل وي‌بسحل‌عدم‌الإبصاريةقده‌‌؛‌لتعويضه‌ماعلى‌التثد ‌معه‌بشكل‌مستمر

يوصي‌الحات ‌معلمي‌الطلاب‌المعوتين‌بصرياً‌في‌مراتل‌التعليم‌الأولى‌بالثرص‌على‌تمييزهم‌بين‌‌-

‌لأنه‌لوتظ‌تروا ‌الإعراب‌الأصلية‌والةرعي ‌الخل ‌بينهما؛ ‌على‌أدائهم‌اة‌وعدم نعكاس‌ذلك‌سلحاً

‌. تقدمةالل وي‌الإنتاجي‌في‌مراتلهم‌التعليمية‌الم

يوصي‌الحات ‌الطلاب‌المعوتين‌بصرياً‌في‌الجامعا ‌بعدم‌التثرج‌من‌إبداء‌تالة‌الإعاتة‌لديهم؛‌لمن‌‌-

‌. يقومون‌بتدريسهم‌إذا‌دعل‌الثاجة‌إلى‌ذلك

عنى‌تُ‌‌-بشكل‌دوري-يوصي‌الحات ‌المعنيين‌في‌الجامعا ‌بإتامة‌مجموعة‌من‌المسابقا ‌والحرامج‌‌‌-

‌. لاتة‌الل وية‌لد ‌الطلاب‌المعوتين‌بصرياًم‌جودة‌الأداء‌والطيبتقي
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‌رفع‌مستو ‌مهارة‌‌- ‌والحرامج‌التي‌من‌شعنها يوصي‌الحات ‌المعنيين‌في‌الجامعا ‌بتوفير‌الأجهزة

الاستما ‌لد ‌الطلاب‌المعوتين‌بصرياً،‌ومساعدتهم‌على‌التةوق‌العلمي،‌والسير‌جنحاً‌إلى‌جنل‌مع‌

 .  أترانهم‌المحصرين
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 المراجعو المصادر قائمة

‌.القرآن‌الكريم‌ :أولا  

‌

 :المصادر: ثاني ا

 .م1‌،1125بنية‌الصرا‌في‌وتاب‌سيحويه،‌خديجة‌عحد‌الرااق‌الثديثي،‌مكتحة‌النهضة،‌ب داد،‌سأ -

أثر‌المثتسل‌في‌الدراسا ‌الصرفية،‌خالد‌مثمد‌عيا ‌سذلمان،‌دار‌ومكتحذة‌الثامذد‌للنشذر‌والتوايذع،‌ -

 .م1‌،2011عمان،‌س

،‌مطحوعذا ‌مجمذع‌(هذـ421-370)وا،‌أبذي‌علذي‌الثسذين‌بذن‌عحذد‌الله‌بذن‌سذينا‌أسحاب‌تدو ‌الثر -

‌.مثمد‌تسان‌الطيان‌ويثيي‌مير‌علم:‌الل ة‌العربية‌دمشق،‌تثقيق

مثمذد‌تسذين‌شذمم‌الذدين،‌دار‌:‌تثقيذق‌أسرار‌العربية،‌عحد‌الرتمن‌بن‌مثمد‌بن‌عحيد‌الله‌الأنحاري، -

‌.م1‌،1117الكتل‌العلمية،‌بيرو ،‌س

الإسذلامي‌‌ان‌ويف‌نتعلمها‌ونعلمها،‌‌يوسف‌الخليةة‌أبو‌بكر،‌دراسة‌مقدمة،‌مكتحذة‌الةكذرأصوا ‌القر -

‌.م‌1173ىالخرسوم،‌الطحعة‌الأول

 .م1171حة‌نهضة‌مصر‌ومطحعتها،‌مصر،‌الأصوا ‌الل وية،‌لإبراهيم‌أنيم،‌مكت -

‌.م2002أصو ‌تراثية‌في‌نظرية‌الثقو ‌الدلالية،‌أتمد‌عزوا،‌دمشق،‌ -

لعويسذا ،‌منشذورا ‌مخحذر‌‌سذمير‌،(دراسة‌تثليليذة‌تقويميذة)لة‌المستثدثة‌سماء‌ابلأ‌الحنية‌الصرفية -

 .م2011الممارسا ‌الل وية،‌الجزائر،‌

نشذر‌الشذرسية،‌علذي‌أبذو‌المكذارم،‌مؤسسذة‌المختذار‌لل‌-الوصةية‌-الظرفية:‌التراويل‌الإسنادية‌الجمل -

‌.م2‌،2007والتوايع،‌القاهرة،‌س

 .م2001الأردن،‌-،‌الدار‌العلمية‌الدولية‌للنشر‌والتوايع،‌عمان‌ي‌العزةالتربية‌الخاصة،‌‌سعيد‌تسن -

‌.م2003عالم‌الكتل،‌القاهرة،‌‌تسين،تربية‌المكةوفين‌وتعليمهم،‌عحد‌الرتمن‌إبراهيم‌ -

 .م1173دار‌النهضة‌العربية،‌بيرو ،‌التطحيق‌الصرفي،‌عحده‌الراجثي،‌ -
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مثمذود‌أتمذد‌‌ة‌لطلاب‌العالمية‌مع‌إجذااة‌التذدريم،التطحيقا ‌العربية‌على‌القواعد‌النثوية‌والصرفي -

‌.م1121،‌مطحعة‌دار‌التعليف،‌مصر،‌2،‌س2المكاوي،ج

‌.م2012،‌دار‌الرشاد،‌القاهرة،‌با ‌التعلم،‌عاد ‌عحد‌الله‌مثمدالتعليم‌العلاجي‌للأسةا ‌ذو‌صعو -

مصذرية،‌القسذم‌،‌دار‌الكتذل‌ال1مثمد‌علذي‌النجذار،‌ج:‌الةتط‌عثمان‌بن‌جني،‌تثقيق‌وأب‌الخصائ ، -

‌.الأدبي

الهيئذة‌المصذرية‌العامذة‌للكتذاب‌‌:الناشر(‌هـ‌312 )أبو‌الةتط‌عثمان‌بن‌جني‌الموصلي‌‌،الخصائ  -

‌.3/230ــ‌الطحعة‌الرابعة‌

 .م1117،‌عالم‌الكتل،‌القاهرة،‌عمر‌دراسة‌الصو ‌الل وي،‌أتمد‌مختار -

،‌منشذورا ‌جامعذذة‌د‌المقذرحبكذر‌مثمذ‌لعلمذي،‌سذعاد‌أبذودمذج‌ذوي‌الإعاتذة‌الحصذرية‌فذي‌التثصذيل‌ا -

‌.م2001ليحيا،‌،‌الةاتط

مكتحذذة‌النهضذذة‌المصذذرية،‌القذذاهرة،‌‌المعذذوتين،‌اينذذل‌مثمذذود‌شذذقير،‌سذذيكولوجية‌الةئذذا ‌الخاصذذة‌و -

‌.م1111

‌.م1110دار‌الترا ،‌القاهرة،‌‌،‌،20،‌س3شرح‌ابن‌عقيل،‌ج -

ار‌الحثذو ‌م‌مكذرم،‌دعحد‌العذا ‌سذال:‌،‌تثقيق‌وشرح5شرح‌جمع‌الجوامع،‌جلا ‌الدين‌السيوسي،‌ج -

‌.م1171العلمية،‌الكويل،‌

‌.م2000علم‌الأصوا ،‌لكما ‌بشر،‌دار‌غريل‌للطحاعة‌والنشر‌والتوايع،‌القاهرة،‌ -

‌.م2001دار‌الةلاح‌للنشر‌والتوايع،‌،‌مثمد‌علي‌الخولي،‌عمان،‌(علم‌المعنى)علم‌الدلالة‌ -

 .م2001جليل،‌دمشق،‌منقور‌عحد‌ال‌علم‌الدلالة‌أصوله‌ومحاتثه‌في‌الترا ‌العربي، -

الةكذذر‌‌علذذم‌الدلالذذة‌العربذذي‌النظريذذة‌والتطحيذذق‌دراسذذة‌تاريخيذذة،‌تعصذذيلية،‌نقديذذة،‌فذذايز‌الدايذذة،‌‌دار -

‌م2‌،1112المعاصر،‌لحنان،‌س

‌م1111،‌عالم‌الكتل،‌5ختار‌عمر،‌‌سعلم‌الدلالة،‌أتمد‌م -
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‌.رفة‌الجامعية‌ــ‌الإسكندريةعحده‌الراجثي‌ــ‌دار‌المع/‌الدوتور،‌الل ة‌التطحيقي‌وتعليم‌العربية‌علم -

‌.م1‌،2001القرينة‌في‌الل ة‌العربية،‌ووليزارواول‌عزيز،‌دار‌دجلة،‌عمان،‌س -

‌.دار‌الةكر‌للطحاعة‌والنشر‌والتوايع،‌اسية‌لل ة‌العربية،‌أتمد‌الهاشميالقواعد‌الأس -

،‌(هذـ‌170 )وتاب‌العين؛‌أبو‌عحد‌الرتمن‌الخليل‌بن‌أتمد‌بن‌عمذرو‌بذن‌تمذيم‌الةراهيذدي‌الحصذري‌ -

‌..دار‌ومكتحة‌الهلا :‌د‌مهدي‌المخزومي،‌د‌إبراهيم‌السامرائي‌ــ‌الناشر:‌المثقق

مثمود‌مثمذد‌:‌،‌‌تعليقحد‌الرتمن‌بن‌مثمد‌الجرجانيوتاب‌دلائل‌الإعجاا،أبي‌بكر‌عحد‌القاهر‌بن‌ع -

‌.م1114ر،‌مكتحة‌الخانجي،‌القاهرة،‌شاو

،‌1عحذد‌السذلام‌هذارون،‌ج:‌تنحر،‌تثقيق‌وشرح‌،‌أبي‌بشر‌عمرو‌بن‌عثمان‌بن(وتاب‌سيحويه)الكتاب -

‌.3‌،1111مكتحة‌الخانجي،‌القاهرة،‌س

‌يلذدين‌ابذن‌منظذور‌الأنصذاري‌الرويةعذمثمد‌بن‌مكذرم‌بذن‌علذى،‌أبذو‌الةضذل،‌جمذا ‌ا‌،لسان‌العرب -

‌.هـ‌1414الثالثة‌‌:‌رو ،‌‌الطحعةدار‌صادر‌‌ــ‌بي:‌،‌الناشر(هـ‌711 )‌يالإفريق

 .م2‌،1110دار‌القلم،‌دمشق،‌س‌ى‌معرفة‌الل ة،‌تسن‌ظاظا،اللسان‌والإنسان‌مدخل‌إل -

،‌والنشذذر‌والتوايذذع‌ةالسذذيد‌عحيذذد،‌دار‌الصذذةا‌للطحاعذذ‌ةعاتذذة‌الحصذذرية،‌ماجذذدنهم‌والإاذآالمحصذذرون‌بذذ -

 .ردنعمان،‌الأ

،‌مطحعة‌دار‌الةكذر،‌عمذان،‌منى‌الثديدي.‌د.مثمد‌الخطيل،‌أجما ‌.‌د.أ،‌المدخل‌إلى‌التربية‌الخاصة -

‌.م1‌،2001س

المدخل‌إلى‌التربية‌الخاصذة،‌يوسذف‌القريذوتي،‌عحذدالعزيز‌السذرساوي،‌جميذل‌الصذمادي،‌‌دار‌القلذم‌ -

 .م2001للنشر‌والتوايع،‌دبي،‌

مكتحة‌الخانجي‌بالقاهرة،‌:‌رمضان‌عحد‌التواب‌ــ‌الناشر‌،المدخل‌إلى‌علم‌الل ة‌ومناهج‌الحث ‌الل وي -

‌.م‌1117-هـ‌1417الثالثة‌:‌الطحعة

‌.م2000الأردن،‌،‌،‌دار‌الةلاحلل ة،‌مثمد‌علي‌الخوليلم‌امدخل‌إلى‌ع -
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المزهر‌في‌علوم‌الل ة‌وأنواعها،‌عحد‌الذرتمن‌جذلا ‌الذدين‌السذيوسي،‌منشذورا ‌المكتحذة‌العصذرية،‌ -

‌.صيدا،‌بيرو 

مسلم‌بن‌الثجاج‌،‌المسند‌الصثيط‌المختصر‌بنقل‌العد ‌عن‌العد ‌إلى‌رسو ‌الله‌صلى‌الله‌عليه‌وسلم -

 .مثمد‌فؤاد‌عحد‌الحاتي،‌دار‌إتياء‌الترا ‌العربي،‌بيرو :‌تثقيق‌وريالقشيري‌النيساب

الطحعذذة‌،‌الريذذاض،‌مكتحذذة‌الصذذةثا ‌الاهحيذذة،‌صذذهم‌ومنذذاهجهم،‌ومذذا ‌سذذالمون‌بصذذريا‌خصائالمعوتذذ -

‌.م1111الأولى‌

‌.م2000الأردن،‌‌–،‌دار‌الةكر‌للطحاعة‌والنشر،‌عمان‌ي‌الإعاتة‌الحصرية،‌منى‌الثديديمقدمة‌ف -

،‌عمذذان،‌دار‌14عمذذر‌فذذواا‌عحذذدالعزيز،‌ص/تيسذذير‌مةلذذط‌ووافثذذه،‌أ/التربيذذة‌الخاصذذة،‌د‌مقدمذذة‌فذذي -

‌.هـ‌1430-2010المسيرة‌للنشر‌والتوايع،‌الطحعة‌الرابعة‌

 .مناهج‌الحث ‌في‌الل ة،‌تمام‌تسان،‌مكتحة‌الأنجلو‌المصرية -

:‌تقذديم‌براهيم‌القرش،إالنثو‌التطحيقي‌من‌القرآن‌والسنة،‌المستو ‌الأو ،‌أبي‌عحد‌الرتمن‌جما ‌بن‌ -

‌.م2003إبراهيم‌جميل‌مثمد‌وفاروق‌إبراهيم‌م ربي،‌دار‌الضياء،‌سنطا،‌مصر،‌

،‌2،‌سم2010النثو‌الوظيةي،‌عاسف‌فضل‌مثمد،‌دار‌المسيرة‌للنشذر‌والتوايذع‌والطحاعذة،‌عمذان،‌ -

‌.م2013

:‌ن‌الأنحذاري،‌تققذهنزهة‌الألحاء‌في‌سحقا ‌الأدباء،‌أبي‌الحروا ‌وما ‌الدين‌عحد‌الذرتمن‌بذن‌مثمذداب -

 .م3‌،1115إبراهيم‌السامرائي،‌مكتحة‌المنار،‌الأردن،‌س

ر‌عحذذد‌العذذا ‌سذذالم‌مكذذرم،‌دا:‌،‌تثقيذذق2همذذع‌الهوامذذع‌فذذي‌جمذذع‌الجوامذذع،‌جذذلا ‌الذذدين‌السذذيوسي‌ج -

 .م1110الحثو ‌العلمية،‌الكويل،‌

أتمذد‌:‌،‌تثقيذقعحد‌الرتمن‌بن‌أبذي‌بكذر‌السذيوسي‌همع‌الهوامع‌في‌شرح‌جمع‌الجوامع،‌جلا ‌الدين -

‌.م1‌،1111،‌دار‌الكتل‌العلمية،‌بيرو ،‌س1شمم‌الدين،‌ج
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 :الرسائل العلمية: اثالث  

الاصطلاح‌الصرفي‌بين‌اللسانيا ‌وفقه‌الل ة،‌وصا ‌الثميد،‌رسالة‌ماجستير‌باختصاص‌فقه‌الل ة‌ -

وريذذة‌العربيذذة‌العربيذذة،‌تسذذم‌الل ذذة‌العربيذذة،‌وليذذة‌ابداب‌والعلذذوم‌الإنسذذانية،‌جامعذذة‌الحعذذ ،‌الجمه

 .م2001السورية،‌

،‌مثمذد‌(دراسذة‌وصذةية‌نقديذة"‌)من‌أسرار‌الل ذة"الإعراب‌في‌نظر‌دوتور‌إبراهيم‌أنيم‌في‌وتابه‌ -

صةوان‌هاد ،‌بثذ ‌مقذدم‌للثصذو ‌علذى‌اللقذل‌العذالمي،‌تسذم‌الل ذة‌العربيذة‌وأدبهذا،‌وليذة‌ابداب،‌

 .م2001لامية‌الثكومية،‌جووجاورتا،‌جامعة‌سوننكاليجاوا‌الإس

ف‌الأو ‌الثذانوي،‌الأنشطة‌الل وية،‌وأثرها‌علذى‌تنميذة‌بعذض‌المهذارا ‌الكتابيذة،‌لذد ‌سذلاب‌الصذ -

 .م‌1114.،‌ولية‌التربية،‌جامعة‌عين‌شممإلكترونيً ا‌،‌رسالة‌ماجستير‌منشورةهد ‌مثمد‌صالط

ذذما ‌فذذي‌اوتسذذاب‌الل ذذة‌وفذذي‌تعلمهذذا‌تحذذل‌التمذذدرس،‌يثيذذي‌عذذلاق،‌رسذذالة‌ماجسذذتير‌غيذذر‌ - أهميذذة‌الس 

منشورة،‌تسم‌الل ة‌والأدب‌العربي،‌ولية‌ابداب‌والل ا ،‌جامعة‌تاصدي‌مرياح‌ورتلة،‌الجمهورية‌

 .م2011ائرية‌الديمقراسية‌الشعحية،‌الجز

أنموذجا،‌لأم‌السعد‌"‌لاعل‌النرد"الحني‌الصرفية‌سياتاتها‌ودلالاتها‌في‌شعر‌مثمود‌درويش‌تصيدة -

‌-لعربي،‌ولية‌ابداب‌والل ذا ،‌جامعذة‌فرتذا ‌عحذاسفضيلي،‌رسالة‌ماجستير،‌تسم‌الل ة‌والأدب‌ا

 .‌م2012الجزائر،‌‌-سطيف

،‌-المرتلذة‌الابتدائيذة‌نموذجذا‌-الحنية‌الصوتية‌لقصار‌السور‌القرآنية‌وأثرها‌فذي‌تعلذيم‌الل ذة‌العربيذة -

تخصذذ ‌دراسذذا ‌ل ويذذة‌لونيسذذة‌بوختالذذة،‌رسذذالة‌ماجسذذتير‌غيذذر‌منشذذورة،‌تسذذم‌الل ذذة‌العربيذذة،‌

‌.م2007تطحيقية،‌

عحذابو،‌‌نموذجا،‌نجية‌-التثليل‌الصوتي‌والدلالي‌لل ة‌الخطاب‌في‌شعر‌المدح‌ابن‌سثنون‌الراشدي -

رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌تسم‌الل ة‌العربية‌وآدابها،‌ولية‌ابداب‌والل ا ،‌جامعة‌تسيحة‌بن‌بو‌

‌.م2001واارة‌التعليم‌العالي‌والحث ‌العلمي،‌‌-الشلف‌-علي
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جنسين،‌أسذماء‌ين‌بصريا‌من‌الالمعوتعن‌موهحة‌الإبدا ‌الأدنى‌لد ‌الأسةا ‌تصميم‌مقياس‌للكشف‌ -

‌.م1117ستير،‌جامعة‌غزة،‌إبراهيم،‌رسالة‌ماج

القراءا ‌القرآنيذة‌تذراءة‌نافعذة‌أنموذجذا،‌فضذيلة‌مسذعودي،‌رسذالة‌ماجسذتير‌‌التكرارية‌الصوتية‌في -

امعذة‌عية،‌تسم‌الل ة‌العربيذة‌وآدابهذا،‌جغير‌منشورة،‌ولية‌ابداب‌والعلوم‌الإنسانية‌والعلوم‌الاجتما

‌.م2002تلسان،‌‌-أبي‌بكر‌بلقان

ا،‌لجحذور‌بشذير،‌ين‌بصذريا‌السذنة‌الأولذي‌مذن‌التعلذيم‌الابتذدائي‌نموذجًذالمعوتالتواصل‌التعليمي‌عند‌ -

رسالة‌ماجسذتير‌غيذر‌منشذورة،‌معهذد‌الل ذة‌العربيذة‌وآدابهذا،‌جامعذة‌السذانيا‌وهذران،‌واارة‌التعلذيم‌

 .م2012لحث ‌العلمي،‌العالي‌وا

تذاب‌نظذذم‌الشذذاسحية،‌أتمذذد‌التوجيذه‌الصذذوتي‌والصذذرفي‌لتحذدلا ‌الهمذذز‌فذذي‌القذراءا ‌القرآنيذذة‌فذذي‌و -

،‌رسالة‌ماجستير‌غيذر‌منشذورة،‌وليذة‌ابداب‌والل ذا ،‌تسذم‌الل ذة‌العربيذة‌وآدابهذا،‌جامعذة‌رتماني

 .م2010الجزائر،‌–كر‌بلقايد‌تلمسان‌أبي‌ب

الأو ‌من‌القرآن‌الكريم‌وعلاتتها‌بالحلاغذة‌العربيذة،‌تسذمة‌مذدتل‌تسذين‌‌الثقو ‌الدلالية‌في‌الجزء -

 .م2013عحاس،‌تسم‌الل ة‌العربية،‌ولية‌التربية‌الأساسية،‌جامعة‌ديالي،‌‌نحراس‌جلا ‌‌درويش،

دراسذذة‌فذذي‌المحنذذي‌والمعنذذى،‌إبذذراهيم‌–خصذذائ ‌نظذذام‌الجملذذة‌العربيذذة‌مذذن‌خذذلا ‌القذذرآن‌الكذذريم‌ -

غيذذر‌منشذذورة،‌الأدب‌العربذذي،‌تسذذم‌الل ذذة‌العربيذذة‌وآدابهذذا،‌وليذذة‌ابداب‌ميهوبي،رسذذالة‌ماجسذذتير‌

‌.م2002والعلوم‌الإنسانية،‌جامعة‌تاصدي‌مرباح‌ورتلة،‌

،فهذيم‌عحذد‌الله‌"دراسة‌نثوية‌دلاليذة"علاما ‌الإعراب‌الةرعية‌في‌السور‌المدنية‌في‌القرآن‌الكريم‌ -

‌م2007ة‌النجاح‌الوسنية،‌اسا ‌العليا،‌جامعمثمود‌العلي،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌ولية‌الدر

دراسة‌وصةية‌(‌الأصوا ‌الل وية،‌دلالة‌الألةاظ)الةكر‌اللساني‌عند‌إبراهيم‌أنيم‌من‌خلا ‌مصنةيه‌ -

بلعذزوي،‌رسذالة‌ماجسذتير‌غيذر‌منشذورة،‌وليذة‌ابداب‌والل ذا ،‌تسذم‌الل ذة‌العربيذة‌‌سليمة‌تثليلية،

‌.م2014زائر،‌الج-وآدابها،‌جامعة‌الثاج‌لخضر‌باتنة‌
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،‌22دراسة‌تطحيقية‌في‌المخص ‌لابن‌سيده،‌هيةاء‌عحد‌الثميد‌ولنذتن،‌ص‌-نظرية‌الثقو ‌الدلالية -

رسالة‌دوتوراه‌غير‌منشورة،‌فر ‌الل ة،‌تسم‌الدراسا ‌العليا‌العربية،‌ولية‌الل ة‌العربية،‌جامعة‌أم‌

 .م2001القر ،‌المملكة‌العربية‌السعودية،‌

‌.هـ1433سمعي اً،‌عاسف‌بثراوي،‌بث ‌منشور،‌جامعة‌الأردن،‌‌النمو‌الل وي‌للمعوتين -

بورنان،‌رسالة‌دوتوراه‌غير‌منشورة،‌تسم‌الل ذة‌العربيذة‌وآدابهذا،‌‌وظائف‌علاما ‌الإعراب،‌عمر -

تيذذزي‌واو،‌واارة‌التعلذذيم‌العذذالي‌والحثذذ ‌العلمذذي،‌‌-وليذذة‌ابداب‌والل ذذا ،‌جامعذذة‌مولذذود‌معمذذري

‌.م2014اسية‌الشعحية،‌الجمهورية‌الجزائرية‌الديمقر

 :الدوريات والمؤتمرات العلمية :ارابع  

ستراتيجية‌مقترتة‌في‌ضوء‌نظرية‌تحعذا ‌التةكيذر‌السذل‌لإدوارد‌دي‌بونذو‌فذي‌تنميذة‌اأثر‌استخدام‌ -

المستويا ‌المعيارية‌للاستما ‌لد ‌تلاميا‌الصف‌السادس‌الابتدائي،‌أبو‌الدهل‌الحدري‌علي،‌مجلذة‌

‌.م2001،‌(11)ر،‌العددمص-القراءة‌والمعرفة‌

أثر‌ول‌من‌الجنم‌ونو ‌التعليم‌على‌تمكن‌سلاب‌المرتلذة‌الثانويذة‌مذن‌المهذارا ‌الأساسذية‌للكتابذة‌ -

‌.م1111،‌يناير(31)المنصورة،‌العدد‌العربية،‌على‌عحد‌العظيم‌سلام،‌مجلة‌ولية‌التربية،

،‌"نموذجذا"للمذرادي‌"‌توضيط‌المقاصذد‌والمسذالك"اختلاا‌اللهجا ‌على‌المستو ‌الترويحي‌وتاب‌ -

 .2‌،2013،‌ 2مثمد‌عحد‌الرتمن‌مثمد،‌مجلة‌جامعة‌جااان،‌فر ‌العلوم‌الإنسانية،‌مج

الإعذذراب‌وأثذذره‌فذذي‌المعنذذى،‌فضذذل‌الله‌النذذور‌علذذي،‌مجلذذة‌العلذذوم‌الإنسذذانية‌والاتتصذذادية،‌جامعذذة‌ -

‌.م1‌،2012السودان‌للعلوم‌والتكنولوجيا،‌ 

‌.4،‌ج71غااي‌اهد،‌‌مجلة‌مجمع‌الل ة‌العربية‌بدمشق،‌مجالإعراب‌وترواته‌في‌العربية،‌اهير‌ -

في‌تحيان‌الدلالة‌في‌تعليم‌العربية‌للنذاسقين‌‌تعالق‌المستو ‌الصرفي‌بمستويا ‌الل ة‌الأخر ‌ودوره -

،‌(م10/5/2014-7)خالد‌تسين‌أبو‌عمشة،‌المؤتمر‌الذدولي‌الثالذ ‌لل ذة‌العربيذة،‌بتذاري ‌‌ب يرها،

 .دبي،‌الإمارا 
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جلذة‌الجامعذة‌عرابية‌بين‌القيم‌الصذوتية‌الدلاليذة،‌دراسذة‌مقدمذة،‌مثمذد‌سذالم‌الرجذوبي،‌ملثروة‌الإا -

‌م20‌،2014الأسمرية،‌ 

‌.م1121،‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌دمشق،‌لام‌المكةوفين،‌سمير‌الدروبىلأت‌ةمقارنة‌دراسة‌تثليلي -

مجلذة‌توليذذا ‌‌الدلالذة‌الصذوتية‌عنذذد‌ابذن‌جنذي‌مذذن‌خذلا ‌وتابذه‌الخصذذائ ،‌بوايذد‌ساسذي‌هذذادا، -

 .م1‌،2001،‌ (الجزائر)ا ،‌مست انم‌التر

الدلالذذة‌الصذذوتية‌لألةذذاظ‌الجهذذاد‌فذذي‌السذذنة‌النحويذذة،‌جميذذل‌مثمذذد‌جحريذذل‌عذذدوان،‌مجلذذة‌الجامعذذة‌ -

‌.م1‌،2015،‌ 23نسانية،‌فلسطين،‌مجالإسلامية‌للحثو ‌الإ

،‌31،‌العذذدد‌الصذذوامل‌والثروذذا ‌الطذذوا ‌فذذي‌شذذعر‌الحثتذذري،‌لعحذذد‌القذذادر‌شذذارا،‌مجلذذة‌الثكمذذة -

 .م2014مؤسسة‌ونوا‌الثكمة‌للنشر‌والتوايع،‌الجزائر،‌

علاجذه،‌فاضذل‌فتثذي‌والذي،‌فعاليذا ‌النذدوة‌العامذة‌‌-أسحابه‌-مظاهرهثاً‌الضعف‌الل وي‌تديما‌وتدي -

،‌دار‌الأندلم،‌(هـ2/7‌/1414هـ‌إلي‌1/5‌/1414)لمعالجة‌ظاهرة‌الضعف‌الل وي،‌في‌الةترة‌من‌

 .م1114تائل،‌

 (.45+‌‌44)وتساب‌الل ة‌بين‌الحنائية‌والتوليدية،‌سعيد‌الةرا ،‌مجلة‌رإ ‌تربوية،‌الطةل‌وا -

 .هـ24‌،1420+‌23،‌ 12مجابهة‌الضعف‌الل وي،‌أبو‌أوس‌إبراهيم‌الشمسان،‌مجلة‌العقيق،‌مج -

مخارج‌الأصوا ‌الصامتة‌عند‌الدوتور‌غذانم‌تذدوري‌تمذد‌فذي‌ضذوء‌الدراسذا ‌القديمذة‌والثديثذة،‌ -

ران،‌وعلذذي‌جذذواد‌وذذاظم،‌‌مجلذذة‌مروذذز‌بابذذل‌للدراسذذا ‌الإنسذذانية،‌‌مروذذز‌بابذذل‌لثيذذدر‌فخذذري‌ميذذ

‌.2012للدراسا ‌الثضارية‌والتاريخية،‌جامعة‌بابل،‌العراق،‌مجلد‌الثاني،‌العدد‌الأو ،‌

مراتل‌نطق‌الصوامل‌الوتةية‌في‌سياتا ‌العربية‌الصوتية،‌لمنير‌تيسير‌شنطاوي،‌مجلذة‌دراسذا ‌ -

 .م2002جتماعية،‌المجلد‌الثال ‌والثلاثون،‌الأردن،‌العلوم‌الإنسانية‌والا

،‌2نظرية‌الثقو ‌الدلالية،‌عمذار‌شذنواي،‌مجلذة‌العلذوم‌الإنسذانية،‌جامعذة‌مثمذد‌خضذير‌بسذكرة،‌  -

‌.م2002
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الآيات القرآنية فهرس  

 رقم الصح ة رقم الآية السورة الآية

               ‌3‌32التوبة‌

                        ‌13‌35مريم‌
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الأحاديث النبوية فهرس  

 رقم الصح ة الراوي الحديث

مًذا،‌) ر  لْتذُهُ‌بقيْذنقكُمْ‌مُثق عق جق لقذى‌نقةْسِذي،‌وق ‌عق مْلُ‌الظُّلْذمق ر  يقا‌عِحقادِي‌إنِيي‌تق

‌تقظقذذالقمُوا،‌يقذذا‌عِ‌ يْتذُذهُ،‌فقاسْذذتقهْدُونيِ‌فقذذلاق ذذنْ‌هقدق ‌مق ‌إلِا  ذذا ٌّ حقذذادِي‌وُلُّكُذذمْ‌ضق

مْتذُذهُ،‌فقاسْذذذتقطْعِمُونيِ‌ ذذنْ‌أقسْعق ‌مق ذذائعٌِ،‌إلِا  أقهْذذدِوُمْ،‌يقذذا‌عِحقذذادِي‌وُلُّكُذذذمْ‌جق

ذذذوْتهُُ،‌فقاسْتقكْسُذذذونيِ‌ ذذذنْ‌وقسق ‌مق ذذذار ،‌إلِا  أسُْعِمْكُذذذمْ،‌يقذذذا‌عِحقذذذادِي‌وُلُّكُذذذمْ‌عق

‌أقوْسُكُمْ،‌يقا‌عِحق‌ نوُبق أقنقا‌أقغْةذِرُ‌الذاُّ الن هقارِ،‌وق ‌باِلل يْلِ‌وق ادِي‌إنِ كُمْ‌تخُْطِئوُنق

مِيعًا،‌فق‌ اسْذتقْ ةرُِونيِ‌أقغْةذِرْ‌لقكُذمْ،‌يقذا‌عِحقذادِي‌إنِ كُذمْ‌لقذنْ‌المحصذرون‌باجق

لقذنْ‌تقحْلُُ ذوا‌نقةْعِذي،‌فقتقنْةقعُذونيِ،‌يقذا‌عِحقذادِي‌ ونيِ‌وق ي‌فقتقضُرُّ ري تقحْلُُ وا‌ضق

‌لق‌ جُذل  لقذى‌أقتْققذى‌تقلْذلِ‌رق ذانوُا‌عق جِذن كُمْ‌وق ذكُمْ‌وق إنِْسق وُمْ‌وق آخِرق لقكُمْ‌وق ‌أقو  وْ‌أقن 

لقكُذمْ‌ ‌أقو  ذيْئاً،‌يقذا‌عِحقذادِي‌لقذوْ‌أقن  ‌فذِي‌مُلْكِذي‌شق لذِكق ‌ذق ادق ذا‌اق ‌مِذنْكُمْ،‌مق اتِد  وق

جُذذ ذذرِ‌تقلْذذلِ‌رق لقذذى‌أقفْجق ذذانوُا‌عق جِذذن كُمْ‌وق ذذكُمْ‌وق إنِْسق وُمْ‌وق آخِذذرق ذذا‌وق اتِذذد ،‌مق ‌وق ل 

ذكُمْ‌ إنِْسق وُمْ‌وق آخِذرق لقكُمْ‌وق ‌أقو  يْئاً،‌يقا‌عِحقادِي‌لقوْ‌أقن  ‌مِنْ‌مُلْكِي‌شق لكِق ‌ذق نققق ق

‌ ذذذان  ‌إنِْسق ذذذعقلوُنيِ‌فقعقعْطقيْذذذلُ‌وُذذذل  ‌فقسق اتِذذذد  ‌وق ذذذعِيد  جِذذذن كُمْ‌تقذذذامُوا‌فذِذذي‌صق وق

ا‌ مق ‌وق ا‌عِنْدِي‌إلِا  ‌مِم  لكِق ‌ذق ا‌نققق ق سْعقلقتقهُ،‌مق ‌مق ا‌أدُْخِذلق يقذنْقُُ ‌الْمِخْذيق ُ‌إذِق

فيذيكُمْ‌إيِ اهقذا،‌ ‌أوُق الكُُمْ‌أتُْصِيهقا‌لقكُذمْ،‌ثذُم  ‌أقعْمق ا‌هِيق ،‌يقا‌عِحقادِي‌إنِ مق الْحقثْرق

يْذرًا ‌خق ذدق جق نْ‌وق ‌،‌فقمق ‌إلِا  ن  ‌يقلذُومق ،‌فقذلاق لذِكق ‌ذق يْذرق ‌غق ذدق جق ذنْ‌وق مق ذدِ‌اللهق‌وق فقلْيقثْمق

هُ‌  ( .نقةْسق

أبو‌ذر‌

‌ري‌ال ةا

24‌
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الأبيات الشعرية فهرس  

 رقم الصح ة البحر البيت 

‌لقنا ن  دق ‌غِزلانا‌شق يْلطِق نْ‌هؤليِ ائكِِن ‌‌‌‌‌‌‌يا‌ما‌أمق اِ ‌والس مرِ‌‌مق ‌‌34التام‌الحسي من‌‌الض 
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الجداول فهرس  

 رقم الصح ة عنوان الجدول رقم الجدول

‌‌43نتائج‌المثور‌الأو ‌(1)رتم‌

‌‌47(الةونيما )المثور‌الثاني‌‌يوضط‌عحارا ‌(2)رتم‌

‌‌50(المستو ‌الصرفي)عحارا ‌المحث ‌الثاني‌‌(3)رتم‌

‌‌53انتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌ترويحيً‌‌(4)رتم‌

‌‌57انتائج‌تثسين‌الأداء‌الل وي‌دلاليً‌‌(5)رتم‌
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الأشكال فهرس  

 رقم الصح ة لشكلاعنوان  لشكلارقم 

‌‌45ى‌خيار‌أوافق‌بشدةاستجابا ‌أفراد‌العينة‌عل‌(1)رتم‌

‌‌41استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌خيار‌أوافق‌بشدة‌(2)رتم‌

‌‌51استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌خيار‌أوافق‌بشدة‌(3)رتم‌

‌‌55استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌خيار‌أوافق‌بشدة‌(4)رتم‌

‌‌51استجابا ‌أفراد‌العينة‌على‌خيار‌أوافق‌بشدة‌(5)رتم‌

‌‌27ف‌في‌المستو ‌الصوتيمواضع‌الضع‌(2)رتم‌

‌‌21ضع‌الضعف‌في‌المستو ‌الصرفيامو‌(7)رتم‌

‌‌71ضع‌الضعف‌في‌المستو ‌النثويامو‌(1)رتم‌

إلا‌وما‌ينق ‌المخي ‌إذا‌)الاي‌تؤديه‌جملة‌‌م‌المعنىيوضط‌فه‌(1)رتم‌

‌أدخل‌الحثر‌

72‌

إلا‌وما‌ينق ‌المخي ‌)يوضط‌وصف‌التصور‌الدلالي‌لألةاظ‌جملة‌‌(10)رتم‌

‌(ذا‌أدخل‌الحثرإ

73‌
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الأعلام فهرس  

 رقم الصح ة العلم

‌‌22أنيم‌إبراهيم

‌‌30‌،32الدإلي‌الأسود‌أبو

‌‌11الحدري‌الدهل‌أبو

‌‌11المعري‌العلاء‌أبو

‌‌30(سيحويه)‌بشر‌أبو

‌‌‌24‌،25ال ةاري‌ذر‌أبو

‌‌40عزوا‌أتمد

‌‌31عمر‌مختار‌أتمد

‌‌20إبراهيم‌أسماء

‌‌‌‌20ايةلينكورنيا 

‌‌11برد‌بن‌اربش

‌‌‌12بليابيف

‌‌‌17تشومسكي

‌‌22تسان‌تمام

‌‌20جالينيل

‌‌25،32،33‌،37بشير‌جحور

‌‌20بيكتا‌وجوان‌جيرالد

‌‌30ميران‌فخري‌تيدر

‌‌34الثديثي‌الرااق‌عحد‌خديجة

‌‌‌12‌،30الةراهيدي‌أتمد‌بن‌الخليل

‌‌33سوسير‌دي

‌‌22التواب‌عحد‌رمضان

‌‌11الدروبي‌سمير

‌‌35السيوسي

‌‌11العسقلاني‌علاء‌بن‌علي‌بن‌شافع

‌‌33شاهين

‌‌4‌،11مكتوم‌أم‌ابن‌الله‌عحد

‌‌‌17إبراهيم‌الرتمن‌عحد

‌‌17‌،35‌،32الراجثي‌عحده

‌‌30واظم‌جواد‌علي

‌‌‌17سلام‌العظيم‌عحد‌علي

‌‌31الخطاب‌بن‌عمر

‌‌40درويش‌تسين‌مدتل‌تسمة

‌‌22بشر‌وما 

‌‌27عحيد‌السيد‌ماجدة
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‌‌34المكاوي‌أتمد‌مثمود

‌‌40عحاس‌جلا ‌نحراس

‌‌11ساوندرس‌نيكولاس

‌‌‌17صالط‌مثمد‌هد 

‌‌‌11هوميروس
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الموضوعات فهرس  
  

 رقم الصح ة الموضـــــــوع

‌أ‌نموذج‌إجااة‌الرسالة

‌ب‌إهداء

‌ج‌الشكر‌والتقدير

‌د‌المخل ‌بالل ة‌العربية‌

‌هـ‌المخل ‌بالل ة‌الإنجليزية

‌‌1المقدمة

‌‌2الموضو ‌أسحاب‌اختيار

‌‌2أهمية‌الحث ‌

‌‌3أهداا‌الحث ‌

‌‌3عينة‌الحث 

‌‌3الدراسا ‌السابقة‌

‌‌2التعقيل‌على‌الدراسا ‌السابقة

‌‌7منهج‌الحث 

‌‌7تدود‌الحث 

‌‌7خطة‌الحث 

‌‌1التمهيد

‌‌1مةهوم‌الإعاتة‌الحصرية:‌المحور الأول

‌‌10أنوا ‌الإعاتة‌الحصرية

‌‌10أسحاب‌الإعاتة‌الحصرية

‌‌11را‌الخصائ ‌النةسية‌والاجتماعية‌لد ‌المعوتين‌بصرياأب

‌‌13إشكالا ‌تدريم‌المعوق‌بصرياً‌في‌المرتلة‌الجامعية:‌المحور الثاني

أهذذم‌الطذذرق‌التذذي‌يتحعهذذا‌المعلذذم‌والمعذذوق‌بصذذريا‌لإبذذراا‌دور‌:‌المحييور الثالييث

‌.مهارة‌الاستما ‌في‌تثسين‌الأداء‌الل وي

12‌

‌‌25ع‌الضعف‌الل وي‌لد ‌المعوتين‌بصرياًتثديد‌مواض:‌ال صل الأول

‌‌30مواضع‌الضعف‌الل وي‌على‌المستويين‌الصوتي‌والصرفي‌:‌المبحث الأول

‌‌31.مواضع‌الضعف‌الل وي‌على‌المستويين‌الترويحي‌والدلالي:‌المبحث الثاني

‌‌42.تثسين‌الأداء‌الل وي‌من‌خلا ‌مهارة‌الاستما ‌لد ‌المعوتين‌بصرياً:‌ال صل الثاني

‌‌43صوتي اًتثسين‌الأداء‌الل وي‌:‌المبحث الأول

‌‌50تثسين‌الأداء‌الل وي‌صرفياً:‌المبحث الثاني

‌‌53تثسين‌الأداء‌الل وي‌ترويحياً:‌المبحث الثالث

‌‌57تثسين‌الأداء‌الل وي‌دلالياً:‌المبحث الرابع

‌‌21:مناتشة‌النتائج

‌‌24نتائج‌المقابلة‌والثوارا 

‌‌75الخاتمة

‌‌75النتائج‌العامة:‌أولًا‌
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‌‌72أهم‌توصيا ‌الحث :‌ثانياً

‌‌71تائمة‌المصادر‌والمراجع

‌‌17فهرس‌ابيا ‌القرآنية

‌‌11فهرس‌الأتادي ‌النحوية

‌‌11فهرس‌الأبيا ‌الشعرية

‌‌10فهرس‌الجداو 

‌‌11فهرس‌الأشكا 

‌‌12فهرس‌الأعلام

‌‌14فهرس‌الموضوعا 

‌


