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Calls for Reform in Jordan and the Problematic
Relationship with Government Policies
Indicators of Political and Economic Stability: an Analytical
Study (2001-2010)

Mohammad Mogdad, Bayt Al-Hekmah (House of Wisdom), Al al-Bayt
University, Mafraq, Jordan.

Abstract

Study characterizes the calls for reform in Jordan in the light of the demands reform
and the factors that have contributed to strengthen and challenges faced by the theory
and the conditions for processing. The study also shows the nature of government
policies practiced by the executive branch over the past decade in both the political and
economic repercussions which have affected the general community satisfaction.

To illustrate the employment of the most prominent indicators of political stability
and economic stability to determine what practices and procedures carried out by
executive authority and influenced thereby to the policy community in various areas of
life, especially when the forces of the political movement of the hand, and on the
economic aspects of the state and individuals represented by inflation, unemployment
and increase the size of public debt and the rate of economic growth and transparency of
the other hand.

The study stands on the hypothesis that "There is correlation between the outputs of
policies and measures taken by the executive branch and the growing demands of the
Reform community in Jordan". Therefore, the use of both Descriptive and analytical
approach and Statistical approach for the diagnosis of the reality that led to the growing
calls for reform as a result of the negative effects of government policies and procedures
related to the political and economic sides.

Finally, the study found a number of conclusions and recommendations is that the
most important government policies directly related to the growing demands in the
community, the legacy of negative results on the reality of the components of the
Jordanian state. And the cooperation has always been with the community through the
currents and forces in policy-making and effective partnership in the implementation are
the best bet to reduce their impact on the current stage and future.

Key Words: Reform, the Elite, Political Stability, Economic Stability.
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The Reflect of Poverty on the Artistic Trait of the Abbassid
Poets in the First Three Centuries of the Abbassid Era

Yasin Ayish Khalil, Department of Arabic Language, University of Jordan,
Amman, Jordan.

Abstract

This article tackles the reflect of poverty on the artistic trait of the Abbassid poets in
the first three centuries of the Abbassid era. It is noteworthy that the poets who opposed
the regime were very impoverished and almost unknown. Seems that by doing so they
were very much keen to raise their cause and to attract attention towards themselves.
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Attitudes of local community toward ecotourism in Ajloun
Woodland Reserve

Akram Atef Rawashdeh, Department of Tourism, Faculty of Archeology and
Anthropology, Yarmouk University, Irbid, Jordan.

Abstract

The current study aimed to knowledge the Attitudes of local community toward
ecotourism in Ajloun Woodland reserve and included four trends: the general attitudes
toward tourism, as well as their attitudes toward economic, socio- cultural and
environmental impacts of tourism in the region, and then examining the impact of this
trends in accordance with variables such as sex, age, marital status, educational level,
place of residence. A questionnaire was utilized for data collection which distributed to a
sample of (242) citizens from villages surrounding the reserve (Urjan, Ba'oun, Umm
Alyanabee, Mehna, Rason and Tyara). The primary results showed that there were
significant differences in the attitudes from the sample side. Females, age group (20-29),
singles and bachelor degrees holders, those who had monthly income less than 200 JDs,
and the majority of Arjan village had a positive attitude towards tourism. The study
recommended the need to distribute employment opportunities resulting from the
establishment of protected areas and tourism activities over the surrounding villages in
order to create a career loyalty and avoid antagonism.

Keywords: eco-tourism, Local community, Ajloun Forest Reserve.

2011/2/20 2010/11/11

1- Drumm, A. and Moore, A. (2002). An Introduction to Ecotourism Planning, The
Nature Conservancy, Arlington, Virginia, USA, vol 1.

2- Campbell, L. (1999). ecotourism in rural developing communities, Annals of Tourism
Research, 26, PP: 534-553.

3- Boo, E. (1990). Ecotourism: the potential and pitfalls, world wildlife fund, Volume 1.
4- Murphy, P. E. (1985). Tourism: A community Approach. New Yourk, Methnen.

5- Charnley, S. (2005). From Natural Tourism to Ecotourism: The Case of Ngorongoro
Conservation Area, Tanzania, Human organization.

6- Gurung, D. B. and Seeland, K. (n.d). Ecotourism in Bhutan: Extending Its Benefits to
Rural Communities, Annals of tourism research, Vol 35, No 2, PP: 489- 508.

634



7- Shehadeh, Y.K. (2002). Jordan's Leadership in Ecotourism. The Royal Society for the
Conservation of Nature. Amman.

" " (2003) . -8
97.-79  (3) 18
" (1999) . -9
195-175 (1) 26 "
" : " (2000) . -10
303-290  (2)27
:SPSS .(2004) . -11
(1991) . -12
.(1989) . -13

Boo, E. (1990). Ecotourism: the potential and pitfalls, world wildlife fund,
Volume 1.

Campbell, L. (1999). ecotourism in rural developing communities, Annals of
Tourism Research, 26, PP: 534-553.

Charnley, S. (2005). From Natural Tourism to Ecotourism: The Case of
Ngorongoro Conservation Area, Tanzania, Human organization.

Drumm, A. and Moore, A. (2002). An Introduction to Ecotourism Planning, The
Nature Conservancy, Arlington, Virginia, USA, vol 1.

Gurung, D. B. and Seeland, K. (n.d). Ecotourism in Bhutan: Extending lts
Benefits to Rural Communities, Annals of tourism research, Vol 35, No 2,
PP: 489- 508.

Murphy, P. E. (1985). Tourism: A community Approach. New Y ourk, Methnen.

Shehadeh, Y.K. (2002). Jordan's Leadership in Ecotourism. The Royal Society
for the Conservation of Nature. Amman.

Stronza, A. and Gordillo, J. (2008). Community views of ecotourism. Annals of
Tourism Research, Vol 35, No 2, , pp: 448-468.

Wild, C., Cooper, C. P. and Lockwood, A.. (1994). Issues in Ecotourism.
Tourism, Recreation and Hospitality Management. Vol (6), PP: 12-21.

635



.195 -175

303 -

.(1991) .

.(1989) .
:SPSS .(2004) .
" (1999) .
(1) 26 "
" (2000) .
2090 (2) 27 "
" (2003) .
97-79  (3) 18

636



680 -637

2012

2012 2

9

637

*



@)

@

@
@) n

@)

(6).._

®

©9)n

638

_(5).._



( ) (10)nr

11)n
12)n
( ) (C ):
(14)( ) (13)( ) .
L1} ( )
15)n
[ ]
(16)ns
", (19)
n (20)'.
21)n
"o (22)

639

A7)

(18)

23)n



@4)n

@5)n
( )
) ( )
@6)n
)
28). @7,
29).
() (
)

640



(30)

(31)

(32)

641



34)n
) ()
¢
C )
) :
SO
) -

(33) n

()
()

(36) w

@G7) u

642



(38)

(42)(_

(41)(_

643

39) n

(40) (.

) «(



(

) -

(

(

) -

)

@5)

644

@3)un

)

(

44)n

@46)



(48)n1

49)n

645

@7)u



(50)

G1)n

646



(53)n

G4)n

(55)u

) ( ):

647

(52)un



648

G7)n



(58)ns

(59)n

(601

(61)

649



62)n

(63)

(64)

650



()

) ( )

(65)n

651



(66)rs

67)

(68)n

652



()

— . (70) u

653



(75)mn

654

71)

72)

73)

74)

10

11

12



(76)

():

655



M e(2)

(78)

656

(1)



(81)

62)n

(@3)
84)n

657

(79).

(80)



(85)

(86) 1

B7)

658



(88) {
(89

90)ur

©@1)n

659



) : n
©2)n t
©3)n
©4)nn
"o, (95)"
(96

.97)n

98)n

660



(100) s

(101)

(102)

99)

661



) (

(103)u (19)

(104)

(105)1s

(106)

( ): (107)ss

662



(108)ss "

(109)

(110)ss

( ) : -(111)..

112)

663



113 (64) (63) (62)

14)
: ():
( ): (115)u
G0N (116)ns
( ) (118)n
(119)n
( )
( ) (120)
()
(121) w
() ( )
(122) ()
( )

664



127)

(129)

(123)

(124)'. n
(125)u

*

(126)(
*
(1

) (128)n

(2

665



(132)s

666

(130)s

(23)

(134)

(131)

(133)ns @
4)

€

4



Traces Back the Impact of the Arabic Sentence and Its
Roots in the Arabic Language

Monera Al-Foreajy, Department of Arabic, Princess Noura University,
Alriyadh, KSA.

Abstract

The paper traces back the impact of the Arabic sentence and its roots in the Arabic
language starting from Sibawayh to the modern age. This is achieved through
investigating the origin of the sentence and its diverse definitions the origin of its
arrangement and its subdivision either into nominal and verbal sentences or according to
its place in a sentence as will be shown later. Moreover the paper traces back the impact
of the Arabic sentence on speech and the contextual orientation that results from the
potential and segmental sentences. It also investigates the impact of deletion and traces
back the effect of using sentence conjunctions and modifiers. These investigations are
aided with proper syntactic examples taken from both the Holy Quran and the Arabic
heritage written in poetry and prose. Finally the paper is concluded with some findings
and recommendations.
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The Impact of Sense Relations on Rules Formulation of
Arabic Structures

Said Jaber Abu Khader, Department of Arabic Language and Literature,
Faculty of Arts and Humanities, Al al-Bayt University, Mafraq, Jordan.

Abd Arrahman Qublan Assarhan, Researcher, Ministry of Education, Jordan.

Abstract

This study investigates the impact of sense relations on rules formulation of Arabic
syntactic structures. It seeks to highlight the importance of sense relations, namely
synonymy, oppositions, hyponymy, and meronymy, in constructing Arabic syntactic
structures. It also examines the influence of these relations, which may be considered as
one of the main devices that were adapted by the ancient and the modern Arab
grammarians, on formulating syntactic rules. To achieve its goals, the study reviews
main Arabic grammar sources, and it draws upon ideas from semantics.

The study’s findings reveal that the sense relations are of a remarkable significance
on the lexicogrammatical level, as lexical associative relations of several Arabic
syntactic structures. Arab grammarians referred extensively to notions and terms of
synonymy, oppositions, hyponymy, and meronymy while stating rules of syntactic
structures that includes constituents, such as circumstantial accusative, specificative,
verbal corroboration, unrestricted object, coupling conjunction, exception, and
annexation.

2011/1/6 2010/7/1

21 : : (1
.289 272 1996 (6)

289 272 )
(3)

2002

705



2003
) 2003 : .
2003 (
“)
( ) .109 1992
Hurford, J.R. and Heasley, B., Semantics: a course book, Cambridg .93 2001
University Press ,1983 ,p.102. Farghal, M., Vocabulary Development and
Semantic Relations: A Coursebook, Hamada Establishment for university
studies,Irbid — Jordan , 2000,p.81.
.98 1988 2 : : %)
.95 : o (6)
222 =220 : : (7
}( 180 ) : (8)
383 380 1993
.29 1990
.383 : 09
: (10)
587 1982

706



’ )(538 )

62,1999 )
(643 )
112 1980
(761 )
174 1981
(769 )
561
.199 1993
327 1900
.100 99 1992
214 1987
31 1972
301 1977
91
.682
.98
.64
) 233 1991
(
518
338

707

1969

(11)

(12)

(13)

(14)
(15)



708

315 214
387 367
41 9 1979
(669 )
161 1986
31

.19

31

74

234 233
33
338
681
211
246
246 245
3
24
184
24
127 126
389 1985

(16)

(17)
(18)
(19)
(20)
21
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)
27
(28)
(29)
(30)
€2y

(32)



)ll
2
() 1979
523 525
: 23
.64 : 930
71
.64
932
933 932
267
330
666 665
390 236

709

929

(. 400

)

(33)

(34)

(35)

(36)

(37
(38)
(39)
(40)
(41)
(42)
(43)
(44)
(45)

(46)



.927 : (47)

157 D (48)
71 (49
130
A (50
410 : (51
(10) " " (52)
15 1985

Nilsen, D., and Nilsen A., Semantic Theory, A Linguistic Perspective, Newbury (53)
house, U.S.A., 1975, P.134

Cruse, D., Lexical Semantics, P. 197 : (54)

Ibid, P.197 :  (55)
(56)

30 -15 2004
.56 (57

(58)
389

Hurford and Heasly, Semantics, P. 114 : (59)

(60)
98 1980

1993 - (61)
180

710



18 2004
20
.873
.874 873
7
126
67
.78
98
11
.20 2003
.99
.99
35 34
587 586
217
301 32
232 231
260
( 285)

269 268 234 1963

711

(62)

(63)
(64)
(65)
(66)
(67)
(68)
(69)

(70)

(71)
(72)
(73)
(74)
(75)

(76)
(77)



235

.97
.60
207 206
141
.666
344 343
.886 884
S5
.101
235
235

.646 645

712

581

234

12

47

125

.74

(78)
(79)
(30)
(81)
(82)

(83)
(34)
(85)
(86)

(87)
(88)
(89)
(90)
(1)
(92)

(93)
329

(94)

(95)



319

-320

372 371
13
375 374
.692 691
.74 70
.243 242
218
.72
218 242
.65
.76 75
.80
318
356
356
21
.147
.40

713

.101

(96)

(97)
(98)

(99)

337

(100)

(101)
(102)

(103)

328
(104)
(105)
(106)
(107)
(108)

(109)



263 : (110)
122 415 414
.199
208

510
97 (111)
25 (112)
.64 : (113)
957 956 C o (114)

391 390 (115)
252 97 9

141
259 258

.96 (116)
431 : (117)
432 431 © o (118)

320 © o (119)
141

(120)

581

.247

180 C o (121)
714



(1990 / 392) .

(1986 / 669) .

. 769) .

(1981 / 761) .

(1991 / 761) .

(1969 / 761) .

( 761) .

(1980 / 643) .

.(2004) .

.(1900) .

715



(1993 /7 900) .

.199
(1992) .
.(2003) .
.(2003) .
(1982 1 471) .
.(1985) .
.(10)
(1979 / 400) .
.(1987) .
( ) .(2001) .
.(1985) .

(1988 / 337) .
(1999 / 538) .

’l 7
(1993 / 180) .

716



(1977) .
(19797 911).
(1992 7 911) .
) ( ) .(20-03) :

.(1993) .
2 .(1988) .
(1972) .

(21) ; .(1996) .
(6)
.(1980) .

(1963 / 285) .

) .(2002) .
( ) (

717



Cruse, D. (1986). Lexical Semantics, Cambridge University Press.

Farghal, M. (2000). Vocabulary Development and Semantic Relations: A
Coursebook, Hamada Establishment for university studies, Irbid - Jordan.

Hurford, J.R. and Heasley, B. (1983). Semantics: a course book, Cambridg
University Press.

Lyons, J. (1977). Semantics, Cambridge University Press.

Nilsen, D. and Nilsen, A. (1975). Semantic Theory, A Linguistic Perspective,
Newbury house, U.S.A.

718



740 -719 2012 2 9

1996
( ) ¢ )
1996 " "
-(z)ll "
« )
&)
2012 ©

*

719



@

_(5)..

720



A48

folt

_(9)..

_(6)..

721

®1949

1948

1954

1967



1967

14)u

(10)ns

1968-1954

1967

.(1967)

(12)_

722

13)

(1948)

.(11)



(15)_

(16)_

17)_

(18)_

(19)_

(20)_

(21)_

(22)_

(23)_

(24)_

(25)_

(26)_

.1948

1948

o0

.1948
.10

a1
12

723



@7)

29)n

48

(28)

724

(1968-1954)
(1954-1948)

(1948

48

)



30)
(1)
( )
(32)
(
(33) 9 6-5 - )
(
(34)
@35)
.1948
(36)
@7) - )

725



@8)

@9)

(40) -

(41) 3 -

42)

43) -

(44)

1948

.1948

10

a1

12

(45)

726



.(1968-1954) 48
48 )

1), /

@7)

727



(50)

(49)

728

(48)

(1)

'l"



(52)u

729



@) ( ) : @) .

(4) .

730

:(3)
:(4)

:(5)

(1)

(5) .

(43)



G4)n

(55)

(56)

731



(60)

(62)

732

(59)

©7)

(8)



(63)n

(64)n1

733



(65)n

)
(...
) (
(66)
(67)
(68)

734



1967

" (69)u

(70)nr

Time Structure in the Novel ""Birds of Carefulness"

Naser Hassan Yacoub, Basic Science Department, Al-Husson University
College, Al-Balga University, Irbid, Jordan.

Abstract

This paper discusses the structure of time in Ibrahim Nasrallah's novel "birds of
carefulness" which was published in 1996. The time is analyzed here in respect to both
the time of the story and the time of discourse. The temporal narrative rhythm is also
discussed through highlighting the techniques of narration acceleration such as
conclusion and narration breakdown such as scene and place description.
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Test Outer Containment in Containment Theory to Explain
Deviant Behavior among Juveniles in Jordanian
Rehabilitation Upbringing Institutions

Enjood El-Majaly and Ayed Al-Wreikat, Department of Sociology, Mutah
University, Al-Karak, Jordan

Abstract

This study aimed to test outer containment in containment theory to explain Deviant
Behavior Among Juveniles in Jordanian Rehabilitation Upbringing Institutions, A
random clustered sample was chosen from schools students consisted of (223) students
in Al karak, from ages (12-18) years, a survey was used on the juvenile sample by
choosing the whole (200) delinquents in Jordanian Upbringing Institutions, and a
questionnaire consisted of three sections was distributed

The first part consisted , the demographic variables, and the second part consisted
of deviance measures which was applied on school population students to classify
potential deviant from non-deviants.the third included the outer containment measure
that was used to measure the variables of outer containment, interviewing was used as a
tool for collecting data from deviants who don’t know to read and write, who range to
160 juvenile delinquent Result showed a support for the hypotheses of outer containment
that children who are exposed to outer containment are less prone to deviance. the study
revealed the following result there were statistically significant differences at outer
containment level (0.05 >a) (family role- school role- peer group) which is attributed

to status variable (deviant- non- deviant according to the as results of the study, A
number of recommendations were suggested.
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Between Implicit Metaphor and Mental Imagery
Mariam Al-Neamy, Department of Arabic, Qatar University, Qatar, Qater .

Abstract

This research project tackles two topics that pre-occupied the Arab rhetoricians.
The first concerns the confusion in Arabic rhetoric whether it is a mental or linguistic
imagery. When did it appear? Who raised it? And what are the attitudes of Arab
rhetoricians against it. The second researches the relation between implicit metaphor and
mental imagery. The discussion focuses especially on the view of Al-Sakkaki who
relates mental imagery to implicit metaphor and discusses in detail al-khatib al-
gqazweeni’s view mentioned above.

This research refers to the possibility that contemporary researchers might have
confusion between implicit metaphor and some forms of mental imagery. The research
gives reasons why and distinguishes be tweenthis confusion and al.sakkaki’s view.
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Character Patterns in ar-Razzaz' Novels

Sharhabeel Mahasneh, Riyadh Community College, King Saud University,
Riyadh, KSA.

Abstract

This study explores character patterns in the novels of the Jordanian novelist Mo'nis
ar-Razzaz who contributed effectively in promoting the Jordanian novel. His novels
belong to modern trend which is characterized by deconstruction. He seeks after
experimenting and inventing new models in which he focus attention on the psychical
and psychological aspects, and untraditional relations via introducing incrementing texts
rich in vagueness and complexity. This study involves three character models: characters
with much psychic density, characters which are attractive, and characters which are
autocratic and oppressive. The first type exhibits moral decomposition due to different
circumstances related to the external milieu or to the evolution of the character itself.
The attractive character type displays struggling characters that show a great amount of
braveness, power, insistence, persuasion, and effective interaction with the external
society. As regards "women" characters, they belong to the type of attractive characters,
owing to their attractive appearance which is the point of focus to which the male sights
are directed. Finally, the autocratic oppressive characters are bound to their antagonistic
behaviors toward others. They are motivated either by the authorities which used them to
achieve certain goals, or due to reasons that relate to their personal properties.
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Application of International Standard Series ISO 12000 in
Eco-Tourism Sites in Jordan and its Impact on Sustainable
Development (Case Study)

Ibrahim Kabhlil bazazo, Tourism and Marketing Dept., Middle East University,
Amman, Jordan.

Abstract

This study seeks to explore the preparations for ISO 12000- in industrial tourism as
case study of natural resave in Jordan The level of fitness with the requirements of these
specification and measure the effect of that level to minimize the environmental risks
were analyzed. Questionnaire model was used to test the hypotheses. The study resulted
in a number of valuable result, and introduced some conclusions, which became a base
to help the managers of natural resave to overlap the environmental risks. The Study
covered five sections starting with identify the ISO 14001 and the concepts of it's exists.
Also, the opportunities of natural resave for improving it’s environmental performance
were determined.

Keyword- ISO 12000. Ecotourism. Industry Tourism and Environmental Performance.
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- mais au début du 2°™ paragraphe, I’indien ne pouvant rester entre 4 murs,
ressent cette condition comme une captivité dans la maison de ses parents.

L’évolution du personnage recéle un intérét primordial: du statut d’un
personnage passif (objet d’'un enlévement par les indiens; consentement vague
de retourner dans la maison familiale), il conquiert le statut d’un personnage
agissant-actant par I’opération du souvenir (ph 8, ph 9) et notamment lorsqu’il
choisit délibérément son destin.

Conclusion

Nous avons essayé de donner une réflexion pratique sur une analyse
linguistique d’un texte qui était traduit d’espagnol en frangais (El Hacedor) pour
exprimer les spécificités des €léments textuels. Les travaux de chercheurs
comme Jean-Michel Adam, Phillipe Lane, Roger Caillois étaient fondamentaux
pour notre travail.

1965 " "

* The paper was received on Sep. 16,2012 and accepted for publication on Dec. 24,2012.
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Tout le reste est donc pris dans cet accés non direct du narrateur a la source du
savoir. Il parle de « médiation épistémique ». « Les énoncés couverts par le
cadrage médiatique ne sont ni assertés sous 1’autorité du locuteur-narrateur, ni
pris en charge par lui». En outre, D'inscription du texte dans le mode
d’énonciation historique canonique par I’utilisation massive avant et aprés du
passé simple opére un effacement de la prise en charge des énoncés.

Ce cadrage médiatif raconte tout le texte et n’est soumis au questionnement
que par phrase 12, caractérisée a la fois par la modalisation épistémique —
vouloir-savoir — et par I’émergence au premier plan de I’instance d’énonciation
sous forme de « Moi, je ». Ce qui intéresse par ailleurs le narrateur Borges, c’est
précisément la question du « vertige de I’identité, la place de I’homme dans le
temps et la question de la mémoire ».

L’examen de la question de la référence nominale du personnage principal
comme ¢élément de détermination de I’identité narrative est aussi 1’occasion de
souligner le réle que jouent « les chaines de co-référence et les anaphores » en
tant qu’éléments assurant la cohésion textuelle et la progression du sens. Borges
a emprunté a ses auteurs la notion de «référent évolutif » pour décrire le
fonctionnement référentiel liée a la nomination ou désignation du personnage
principal. La premiére dénomination « enfant» est reprise par deux
pronominalisations; une nouvelle dénomination apparait: « un indien aux yeux
clairs »; une identification possible enfant = indien devient possible. Une
incertitude plane toujours sur I’identité du référent; c’est ce dont témoigne la
double pronominalisation dont 1’'une renvoie a « I’enfant », ’autre au « fils
recherché ». La reprise « ’homme » par son caractére neutre, ne tranche pas
entre les deux personnages. Elle est relayée par une succession de
pronominalisations. L’identité du référent n’est apparue qu’en « I’action issue du
souvenir »: I’indien = « fils retrouvé »: « ils avaient retrouvé leur fils ».

Le texte de Borges repose sur les transformations d’une identité dans le
temps. L enfant enlevé est devenu adulte et celui que les parents retrouvent n’est
précisément plus leur (petit) enfant, mais seulement leur fils biologique (Adam,
2005:33), successivement (un enfant; fils; enfant; fils). C’est bien la
problématique de la transformation identitaire du personnage au fil du temps qui
est au centre du récit.

Au dernier paragraphe, le récit se renverse et le « fils retrouvé » recouvre
son identit¢ d’«indien». Un deuxiéme souvenir se trouve a l’origine de la
deuxiéme action volontaire du personnage (départ dans le désert). Le sens du
titre en tant que péritexte apparait comme revétant une double signification:

- dans la situation initiale, ’enfant enlevé est captif des indiens,
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— préface, elle correspond a la premiére phrase typographique du texte « A
Junion ou a Tapalqué, on raconte 1’histoire suivante ».

Ph, = situation initiale allant de 2a a 3a
Ph, = nceud incluant 3b, 4b, 4d

Evaluation enchdssée qui interrompt le cours des événements:
(4b) « la chronique ne précise pas les circonstances
(4c) et je ne veux pas inventer ce que je ne sais pas»
Ph;: Reé-action au centre du récit (de S5a jusqu’a 7b)
Phy: Dénouement de la premicre séquence (de 8a jusqu’a 9c)
Phs: Situation finale de la premicre séquence (de 10a a 10c).

L’achévement de cette séquence narrative est consacré par le recouvrement
de « I’équilibre initial ».

On a vu que du point de vue du regroupement des propositions, on n’aboutit
pas toujours a des séquences narratives achevées. Mais c’est le « plan du texte »
qui fonctionne en définitive comme « facteur d’unification des structures macro-
propositionnelles — ce plan peut étre entiérement soumis aux contraintes d’ordre
générique ou pas. Le plan de texte du « Captif » est intéressant au point de vue
méme de son inachévement séquentiel: si le premier paragraphe présente tous les
aspects d’une séquence narrative achevée a I’issue heureuse, le deuxiéme
paragraphe du texte inscrit en Iui une séquence narrative incompléte qui annule
le dénouement de la premiére séquence: le récit rejoint 1’état initial de
disjonction entre les parents et le fils. En outre, le narrateur Borges se détourne
de I'aspect anecdotique du récit au profit d’une réflexion sur la mémoire,
I’identité et I’instant de vertige de la conscience et du temps.

L’analyse textuelle s’accompagne de la prise en charge de la dimension
énonciative de ces unités d’analyse (les propositions mises en paquets). Le texte
de Borges donne précisément 1’occasion de soulever une question théorique
autour de laquelle se rencontrent les préoccupations de I’analyse textuelle et de
I’analyse énonciative: ¢’est ce que J.-M. Adam appelle, a la suite des travaux de
Guentcheva (1994:217-218) le « cadre médiatif »

En effet, dés la premiére proposition du récit, le narrateur dit raconter une
histoire qu’il tient par médiation. Le complément cadratif (« A Junin ou a
Tapalqué ») détaché au début de la phrase, « a une portée qui excéde largement
les limites de la premiére phrase », puisqu’en vérité ses effets vont jusqu’a la
derniére phrase du récit. Adam (2005, 36-37) remonte au texte espagnol ou il
releve Dellipse du sujet énonciateur. Ce sont donc les habitants de ces deux
toponymes qui racontent 1’histoire, le « ou » dénote une incertitude référentielle.
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regroupement aboutit a deux types de macro-propositions (Charolles, 1997:110-
111):

- les périodes dites simples parce qu’elles ne sont pas typées,

- les sequences et périodes (prototypées. Les séquences, qui se situent a un
niveau de complexité supérieur a la simple période comprennent deux
niveaux hiérarchiques:

- les macro-propositions caractéristiques d’une séquence prototypique,

- les macro-propositions regroupées dans l’unité textuelle que forme la
séquence.

Dans le texte du « Captif » la phrase typographique se présente comme une
simple période. Elle correspond a la macro-proposition narrative: évaluation
finale du récit. L’intérét de cette phrase réside dans sa littérarité, par quoi le
texte de Borges signale son statut spécifique de poéme et non de nouvelle
réaliste. En effet la phrase est écrite dans une prose particuliérement rythmée de
facon binaire. Les anaphores stylistiques (« moi je voudrais savoir »), la reprise
binaire des syntagmes nominaux («le passé, le présent »), prépositionnels
(« d’un nouveau-né ou d’un chien »), le retour des mémes sonorités en espagnol
assurent la cohésion phrastique (Lane, 2005: 24-26).

La macro-proposition narrative se présente comme une période ternaire a
valeur argumentative ou plutét comme une séquence narrative avortée. En effet,
I’intérét que présente cette séquence réside dans son inachévement.. Cette
séquence narrative incompléte remet complétement en question I’issue de la
premiére séquence narrative du récit, laquelle se présente comme achevée
(Adam, 2005:25). L’organisation de la séquence narrative autour du connecteur
« MAIS » souligne bien cet aspect.

La proposition tire le texte vers une conclusion allant dans le sens de la
séquence narrative achevée du 1% paragraphe du texte: «le fils retrouve la
mémoire et reste auprés de ses parents », mais « la captivité se renverse,
retrouvant son identité d’indien, il ne reste pas auprés de ses
parents (conclusion). Comme le souligne J.-M. Adam, «autour de « MAIS »
deux univers de sens s’opposent: 1’un de conjonction du fils et de ses parents,
I’autre de disjonction inéluctable, le premier de restauration de I’ordre initial,
I’autre de destruction de cet ordre, d’impossible retour en arriére. « ET » tire
définitivement le texte vers un récit avorté, en établissant un lien entre la cause
et sa conclusion finale.

Le premier paragraphe, comme nous I’avons déja mentionné se présente
quant a lui comme une séquence narrative achevée. Elle est composée des
macro-propositions narratives suivantes (Adam, 2005:27-28): Phrase 1 = Entrée
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renvoyant a une langue et a un univers culturel non hispano-américain, par
exemple ’'univers anglo-américain qui sous-tend le texte du «Captif».

L’une des illustrations possibles de cette difficulté est I’examen du péritexte
«El Hacedory, qui est I’intitulé du recueil. Ce syntagme nominal provient du
verbe hacer (faire); ce sens du mot hacedor est attesté dans tout dictionnaire
d’espagnol: « adjectif = qui fait, faiseur/eurre; substantif masculin = le créateur.
Le parallélisme avec le grec est donc total: que ce soit poesis, poetes ou poemia,
tous dérivent du verbe poien qui veut dire « faire ». A ce titre, la traduction du
syntagme nominal «El Hacedor» de la part de Roger Caillois par « auteur »
constitue une erreur de traduction. Le mot «poéte» parait mieux adapté pour la
traduction. En outre, la mise en relation du péritexte « £l Hacedory avec d’autres
textes dans le recueil, notamment le texte-titre intitulé précisément «F/
Hacedory laisse apparaitre I’existence d’une interlangue grec-espagnol par le
biais de la convocation explicite d’intertextes issues de la culture grecque. En
effet dans le texte-titre évoqué, ’auteur évoque 1’lliade et I’Odyssée d’Homere,
Arés et Aphrodite ... A Dinterlangue vient s’ajouter le phénomeéne
d’interculturalité car au début de ce méme texte, Borges souligne le rdle du
poéte antique. En effet comme le dit I'auteur de I’article, «cette idée des
histoires regues et de leur valeur fictionnelle ou reelle est au ceeur de la
conception antique du réle du poéte ». Le poéte puise ses histoires aussi bien
dans I’'univers du marché tout proche que dans 1'univers mythique et €loigné des
montagnes. Donc la prise en compte de I’interlangue « espagnol-grec » dans la
traduction parait essentielle. En outre, s’il est vrai que le péritexte situé a la
marge du texte, en terme de titre, il n’en demeure pas moins que c’est « avec le
texte qu’il suit (co-texte) et dans le réseau des intertextes antiques convoqués,
dans le réseau de [interculture (contexte) et de [’interlangue hispanique et
grecque d’abord, francgaise ensuite » qu’il prend son sens (Zollna,2004: 236).

—La NARRATIVE DU RECIT

Cette partic sera consacrée a [Dillustration des concepts et objets
transphrastiques de 1’analyse textuelle. Dans un premier temps, ’analyse
procédera a la «mise en paquets» des propositions (périodes, séquences); nous
accorderons une importance particuliére dans ce cadre a ’aspect significatif que
revét la notion de complétude/incomplétude de la séquence narrative. Dans un
deuxiéme temps, il sera question de prendre en charge la dimension énonciative
de la narration; enfin, nous attacherons un intérét particulier a la question de
I’identité narrative a travers ’examen de la « référence nominale ».

L’analyse textuelle se propose, comme nous l’avons déja indiqué, le
découpage des unités minimales (propositions) et de leur regroupement. Ce
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anglo-américain des conquérants de I’Ouest. Ce texte est d’un point de vue, un
parfait exemple de la circulation des textes d’une formation sociale dans une
autre. Ici, I’hypotexte de la prose et de la culture populaire est un genre ordinaire
de discours, il est présenté comme étant passé dans 1’ceuvre (hypertexte) d’un
des plus grands écrivains de la littéraire universelle. Par ailleurs, Borges a déja
publié dans le supplément culturel hebdomadaire d’un quotidien de Bueno Aires
(Caillois, 1982:35-37).

L’insertion d’un hypotexte générique non littéraire sous un hypertexte
littéraire aboutit a des transformations, dans ce texte, qu’on ne trouve pas dans
une chronique de prose. En effet, on peut caractériser le fonctionnement du sens
dans le « Captif» comme un processus de généralisation: effacement des
marques de localisation objectives dans le temps et dans 1’espace, absence de
nomination (noms propres) concernant 1’identité des personnes. C’est ce qui
autorise a parler au sujet de ce texte « d’un prototype des histoires relatant un
rapt d’enfants de colons par les indiens ». Le texte, de ce point de vue, se
désigne comme littérature et ou plus précisément, poéme en prose.

Le « Captif » dispose d’une structuration sémantique qui le range du c6té de
I’« évocatif ». Dominicy (1997:710) définit I« évocation » comme une relation
particuliére que la poésie établit avec le réel; cette relation « (...) n'’est pas de
l"ordre du descriptif (...), mais de [’évocatif; comme le mot simple, comme
l"adage ou le proverbe, I’énoncé poétique prétend susciter |’émergence d’'une
représentation prototypique déja disponible ».

C’est ce « fonctionnement référentiel » du texte de Borges qui autorise
Bonnefay (1995:337) a dire que la phrase borgésienne « s ‘appuie pour dire son
sens sur un emploi des choses et des personnes qui en abolit [’étre propre ».

L’un des points de vue importants de 1’analyse textuelle du « Captif » est le
probléme de la « traduction ». En effet, Jean-Michel Adam (2005:19-22) a repris
la traduction frangaise de R. Caillois (1965: 210-214) dont il signale les erreurs
et effectue la correction. Deux aspects paraissent essentiels dans le texte
considéré (Adam, 2005:20-22):

- le premier est celui de [Iinterlangue et le deuxiéme est celui de
I’interculturalité. D’abord la traduction du texte de Borges suppose le
passage d’une langue source, ici I’hispano-américain a une langue-cible (le
francais); le texte espagnol traduit en tant qu’hypotexte passe sous le texte
francais de la traduction en tant qu’hypertexte. Au dela du fait que toute
traduction aboutit nécessairement a une déperdition du sens, elle se double
dans le cas de la traduction des textes de Borges d’une difficulté
supplémentaire car I'auteur se réfeére explicitement a d’autres intertextes
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I’intérieur du texte dans sa relation hiérarchique avec d’autres unités qui
I’englobent: périodes et/ou séquences, lesquelles sont également enchassées
dans le plan du texte (Adam, 1990:101).

L’un des aspects intéressants de 1’analyse textuelle, ¢’est ['unité minimale
d’analyse qui prend en charge les marques graphiques du bornage, dénommées
ponctuation d’une part, et les connecteurs comme ¢léments qui assurent
I’enchainement des propositions et la « logique du sens ».

La linguistique du discours quant a elle « a pour objet la description des
régularités descendantes (...) que les situations d’interaction sociale, les langues
et les genres imposent aux composantes de la textualité ». Il apparait donc que
« I’analyse translinguistique des pratiques discursives » se situe a un niveau
hiérarchiquement supérieur par rapport a [’analyse textuelle (Bonnefoy,
1996:203-204):

- en tant que linguistique de genre des discours, elle livre la « cloture
structurale » du texte en tant qu’unité obéissant a ses propres lois internes en
le rattachant précisément aux lois du genre, lequel se définit lui-méme a
d’autres genres de discours (politiques, publicitaires, journalistiques, etc.).

La lecture

C’est donc de ce dépassement du texte par [D’intertextualité et/ou
I’architextualité que la linguistique des discours tient sa légitimité en tant
qu’analyse translinguistique des textes. Mais I’aspect fondamental de 1’analyse
translinguistique des textes c’est qu’elle est essentiellement une analyse des
« genres de discours propres aux formations socio-discursives » (Lane, 2005:12-
13).

L’analyse du texte de Borges va se déployer selon ces deux directions,
translinguistique d’une part, et textuelle de I’autre ou I’analyse prend
entiérement en charge la dimension énonciative et narrative du texte « Le
captif ».

Le texte étudié, le « Captif » est extrait du recueil intitulé « £l Hacedor », il
appartient davantage au genre littéraire du poéme en prose qu’a celui du récit
bref (conte ou nouvelle). Dans le cadre de la formation socio-discursive littéraire
hispano-américaine, il est trés connu. Son auteur Luis Borges y jouit également
d’une grande notoriété littéraire (Adam, 2005:12-13).

Le « Captif » fait explicitement référence a un autre texte appartenant a un
autre genre, non littéraire, celui du « fait divers ». En effet, le texte indique sa
relation d’intertextualité en prétendant étre une reprise d’une chronique de la
conquéte de 1’Ouest. Cet hypotexte est censé circuler dans le champ culturel
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Résume

Dans ce travail, nous ferons une lecture sur le travail de Jean-Michel Adam, sur un
récit de Jorge Luis Borges. Ce travail intitulé « La translinguistique des textes a I’ceuvre.
L’exemple d’un recit de Luis Borges » s’inscrit, pour Jean —Michel Adam, d’emblée
dans un dépassement de la problématique structuraliste du signe. Et cela en s’inscrivant
dans un double ancrage a la fois pratique et théorique: d’une part, en prenant acte de
I’analyse textuelle, il procéde a une pratique analytique du texte en discours, d’autre
part, en optant pour une linguistique des discours ou analyse translinguistique, il inclut
[’analyse textuelle dans un cadre a la fois complementaire et englobant. Nous nous
sommes appuyés dans notre analyse sur les travaux des auteurs francais. Jean-Michel
Adam a présenté¢ le meilleur exemple de 1’analyse linguistique du roman qui est
considéré parmi les romans les plus célébres au niveau mondial car ses éléments sont
complémentaires en matiére des unités essentielles du texte.

Introduction

Avant d’envisager le mode d’articulation de I’analyse textuelle sur ’analyse
des discours ou (analyse translinguistique), il convient dans un premier temps de
procéder a la caractérisation de chacune d’elle.

« La linguistique textuelle a pour tdche de décrire les principes (...) qui
régissent les découpages et les agencements complexes de propositions au sein
du systeme d’une unité TEXTE aux réalisations toujours singulieres » (Adam,
2004:35). 11 ressort de cette définition de la tache de la linguistique textuelle
deux éléments:

- I’objet théorique de cette linguistique est bien le texte en « tant qu’unité
réelle de la communication humaine »,

- mais le texte en tant qu’objet réel pose le probléme de sa délimitation; et
dans cette perspective 1’analyse textuelle se donne la proposition et « sa
mise en paquets » comme unité minimale d’analyse (Legallois, 2006:9). La
proposition énoncée, puisque celle-ci est appréhendée lors de 1’analyse dans
son actualisation dans un acte d’énonciation, est elle-méme définie a
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Conclusion

Le dépouillement du questionnaire montre que dans I’ensemble nos
¢tudiants, qui ont commencé a apprendre le francgais il y a a peine quatre ans,
sont encouragés a s’exprimer oralement tout en étant conscients de leurs lacunes
linguistiques. Quand le sujet les intéresse, ils se débrouillent avec leur bagage
linguistique, communicatif et culturel aussi bien en frangais, en arabe, ou méme
en anglais. Nous constatons que le fait de ne pas noter le débat est un facteur
positif qui transforme ce cours en un espace de liberté pour apprendre non
seulement a parler frangais mais aussi et surtout a découvrir et a apprécier de
nouveaux sujets, a respecter 1’autre et a accepter ses idées méme si elles sont trés
différentes.

Le role de I’enseignant est crucial dans la mesure ou il encourage les
¢tudiants tout en les corrigeant, guidant et conseillant. Nous constatons
¢galement que la composante écrite du cours représentée par un court
commentaire que nous demandons aux étudiants aprés le débat, est trés
bénéfique car elle permet de retenir le vocabulaire et les expressions étudiés
pendant I’exposé et le débat, qui sans cette composante resteraient approximatifs
et aléatoires.

Nous préconisons la réduction des effectifs de ce cours, qui ne doivent pas
dépasser 20 étudiants par section et de remplacer la salle traditionnelle de cours
par une salle de multimédias afin de pouvoir montrer a nos étudiants des vidéos
de débats authentiques en frangais. Il va de soi que le petit nombre permettrait de
garder le calme pendant le débat et de donner plus de tours de parole a chaque
apprenant.

Nous citons enfin le commentaire de I’un de nos étudiant: « Ce cours était
le plus intéressant de nos cours de frangais parce qu’on a discuté de sujets de
notre choix et on a appris quelque chose qu’on voulait vraiment apprendre; ce
cours nous a aidés a comprendre TV) et les autres chaines francophonesy.
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se passe dans une ambiance amicale. Ils découvrent également de nouveaux
sujets et /ou de nouvelles perspectives sur des sujets qu’ils connaissent déja.

Comme ils I'ont exprimé¢ dans le questionnaire, ce cours leur donne
confiance en eux-mémes mais certains semblent rebutés par la difficulté du
vocabulaire de quelques sujets, notamment les sujets scientifiques, et par les
statistiques. Pour notre part, nous pensons que ces difficultés font partie de la
complexité des situations authentiques et par conséquent, nous considérons
nécessaire d’y exposer les apprenants. Il ne s’agit, bien slr, pas de mémoriser
des listes de vocabulaire mais de pouvoir suivre une discussion sur un éventail
de sujets que ce soit a la télévision, sur I’internet ou en entrant en contact avec
des natifs francais.

En utilisant la langue pour faire passer leurs idées et en faisant des efforts
pour expliquer et raffiner ces idées, les apprenants font appel a des régles de
grammaire sans s’en rendre compte et sans avoir peur d’un examen ou d’une
note quelconque; ils se rendent donc compte de 1’intérét du cours de grammaire.
Et quand I’enseignant reformule leurs phrases qui sont souvent calquées sur les
structures arabes ou anglaises, il leur montre indirectement et sans les offusquer
que leurs idées ne sont pas claires et qu’ils courent le risque d’étre incompris en
raison de leurs lacunes linguistiques. Dans ces derniers cas, ils sont amenés a
revoir leurs acquis en traduction ou en expression; en effet, ce cours regroupe
toutes les compétences langagiéres mais il favorise I’expression et la
compréhension orales.

Certains étudiants ont proposé qu’il y ait un quiz aprés chaque exposé et de
noter le débat pour, selon eux, obliger les étudiants a travailler.
Malheureusement, nos étudiants ont I’habitude de ne travailler qu’a la veille de
I’examen; donc tant qu’ils ne se sentent pas menacés par une mauvaise note, ils
ne font pas d’efforts! Nous avons tout de méme parié sur une méthodologie
assez libérale. Nous considérons en effet que 1’apprenant doit pouvoir oublier
qu’il est dans une classe pour ne s’intéresser qu’aux idées; nous précisons a ce
sujet que depuis la rentrée 2010/2011, ce cours a lieu dans une salle de
multimédias, ce qui nous a permis de passer des vidéos sur tous les sujets
d’exposés; celles-ci sont comme beaucoup d’étudiants ’ont exprimé: 4 la fois
instructives et droles. Nous pensons que ce sont des éléments accrocheurs qui
ont permis de détendre I’ambiance de la classe. L’étudiant est intéressé de suivre
ces vidéos et il est curieux de voir comment les frangais voient les choses;
d’ailleurs, nous avons été amenés a plusieurs reprises a comparer des éléments
culturels frangais et arabes ou jordaniens.
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quand on finit les études, dans n’importe quel métier, on nous demandera de
faire un exposé.

Les réponses a la question 13 concernant I’intérét des vidéos présentées
dans le cadre des exposés sont positives a 100%. Les arguments sont:

Certains frangais parlent trop vite mais j’en ai bénéficié; la vidéo est
indispensable, j’ai appris a comprendre les natifs frangais, la vidéo ¢a aide
a animer la classe et a commencer le débat; les vidéos présentent bien le
sujet et nous donnent les opinions des spécialistes; les videos sont a la fois
instructives et droles; la vidéo stimule les idées; la vidéo, ¢a permet de voir
comment les frangais parlent dans la vie de tous les jours, loin des cours de
grammaire.

Faut-il ou non noter le débat? 97% des étudiants sont contre, leurs
arguments sont:

Non, c’est inquictant pour les étudiants; non, comment peut-on
apprendre si on ne fait pas de fautes? et si en plus vous comptez les fautes,
tous les étudiants échoueront, non pour pouvoir discuter librement.

Les étudiants qui sont pour la notation avancent des arguments comme:

Oui, cela encourage les étudiants a travailler; il faut récompenser les
étudiants qui font un effort; on doit étre toujours prét a parler.
Parmi les propositions des étudiants, nous trouvons:

-Limiter le nombre d’étudiants de fagon a ne pas dépasser 25 dans une section et
consacrer une salle de multimédia a ce cours pour visionner plus de vidéos.

-Consacrer une séance entiére pour le débat
-Consacrer une page sur Facebook pour discuter les différents sujets du cours.
- Jouer des scénes.

-Répartir les étudiants en groupes pour préparer des sujets de discussion dans la
classe.

Le dépouillement du questionnaire a montré que, dans I’ensemble, nos
¢tudiants ont le courage et méme de 1’enthousiasme pour s’exprimer en francais
oral et que les erreurs de formulation ne semblent pas les en décourager. IIs sont
conscients de I’importance de 1’oral; ¢’est pourquoi ils insistent sur la nécessité
d’augmenter le nombre des cours d’expression orale et de les rendre
obligatoires.

L’intérét de ce cours réside non seulement dans les progrés linguistiques
mais aussi et surtout dans le savoir-faire: nos étudiants apprennent a présenter et
a préciser leurs idées, a écouter celles de leurs collégues et a les respecter et ceci
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Oui, parce que ¢a aide a faire des phrases correctes; ¢a aide a
discuter; oui parce que les notes que je prends pendant le cours m’aident
pour la discussion a l’examen.

Ceux qui sont contre la prise de notes ont présenté les arguments suivants:

Non parce que c’est un cours d’oral; je ne peux pas me concentrer sur
deux choses a la fois, bien que ce soit tres important mais je ne pends pas
de notes, ce n’est pas nécessaire car je peux garder les idées dans ma téte.

En réponse a la question (6), 60% des étudiants sont pour 1’expression écrite
et 40% contre. Les arguments en faveur sont: ¢a aide les étudiants qui n’aiment
pas parler; je suis trop timide pour parler; je suis pour [’expression écrite pour
ne pas oublier les idées et le vocabulaire; ¢a montre que je comprends le sujet;
c’est comme un quiz.

Les étudiants opposés avancent des arguments comme: je suis contre parce
que c’est un cours d’oral; l'oral est plus important que [’écrit; je préfere ['oral
pour ce cours parce que les cours d’oral au département sont limités.

Les réponses positives aux questions (7) et(8) concernant la pertinence des
thémes choisis et I’enrichissement de leur vocabulaire, sont de 1’ordre de 80%
avec le choix (b) indiquant que la plupart du temps, les thémes étaient
intéressants et enrichissants. Il va de soi que tous les sujets ne peuvent pas
intéresser tous les étudiants a 100%; quant a I’enrichissement du vocabulaire,
nous rappelons que nos étudiants n’ont pas tous le méme niveau au départ et ce
qui est nouveau pour 1I’un ne I’est pas forcément pour 1’autre.

Les arguments sont: Dans tous les cours, j'apprends de nouvelles idées;
dans ce cours j 'apprends beaucoup d’expressions; j'ai découvert de nouveaux
sujets; je n’aime pas parler mais la plupart des sujets étaient intéressants;
certains sujets étaient difficiles, certains sujets étaient ennuyeux.

Pour les questions 11 et 12 concernant la dissipation de la peur de parler et
I’envie de prendre d’autres cours d’oral, les réponses positives représentent
100% pour la question 11 et 98% pour la question 12.

Les arguments sont: Oui, je pense que maintenant j’ai plus de courage pour
parler devant les gens en frangais, dans ce cours, il y a beaucoup de temps pour
parler; Ce cours me donne la possibilite de parler et d’étre courageuse; je
trouve que ce cours est plus pratique que les autres cours; les cours d’oral sont
plus faciles, I’oral est plus intéressant; plus on parle, plus on a confiance en soi;
J aime beaucoup l’oral et j’ai envie de me perfectionner; ce cours me permet de
dire mon opinions sans avoir peur de faire des fautes; [’oral est trés important,
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Dépouillement du questionnaire

Les deux premiéres questions visent a mesurer le degré de dissipation de la
peur: 94,7% ont choisi la réponse (b) de la premiére question, c’est-a-dire qu’ils
interviennent dans la discussion; les justifications qu’ils donnent sont du type:
Pour participer au cours; pour mieux apprendre la langue; parce que cela
m’aide a communiquer avec le prof et les collegues; je réfléchis au mot frangais
mais aussi au mot anglais car j’ai trouvé beaucoup de ressemblances entre les
deux langues, il faut réflechir avant de parler, alors il faut faire un effort pour
trouver le mot convenable.

Pour la troisiéme question, 23% seulement ont répondu qu’il est inquiétant
de faire des erreurs devant leurs collégues contre 77% qui ont répondu que
I’essentiel est de faire passer leurs idées. Parmi les arguments avancés par les
¢tudiants, nous trouvons: Le prof m’aide pendant que je parle et que je fais des
fautes; il faut essayer pour bien apprendre et éviter les erreurs a [’avenir,
quelques fois j’ai un point de vue que je voudrais exprimer, ce n’est pas grave si
Je fais des fautes; j'aime qu’on note mes fautes pour faire attention la prochaine
fois; ¢a ne me dérange pas d’étre corrige parce que je suis la pour apprendre.

94% considérent utile de consulter la liste de vocabulaire avant 1’exposé;
nous trouvons a peu pres le méme pourcentage en ce qui concerne les questions
9 et 10, le fait de consulter I’enseignant pour le choix du sujet et la révision de
I’exposé avant de le présenter dans la classe. Les arguments sont: ¢a nous
prépare a comprendre le sujet; ¢a m’aide beaucoup parce qu’il y a des mots
difficiles; il y a des mots nouveaux, ils seront gravés dans la mémoire; la liste de
vocabulaire m’aide a participer a la discussion; ¢a enrichit notre connaissance
du francais et nous aide a exprimer nos idées.

Les arguments en faveur des questions 9 et 10 sont: Oui parce que le prof
attire mon attention sur les fautes, le prof a beaucoup d’expérience, j’ai besoin
de ses idées pour bien présenter mon sujet; consulter le prof me rend tranquille
et stir de ce que je presente; le prof m’encourage; le prof nous oriente vers le
vrai but du sujet et le vocabulaire nécessaire; les propositions du prof m’aident
beaucoup.

Pour la cinquiéme question concernant la prise de notes pendant I’exposé,
nous pensons que nos ¢étudiants n’ont pas 1’habitude de prendre des notes et en
général, ils ont du mal a se concentrer sur deux choses a la fois: soit ils prennent
des notes soit ils écoutent et suivent I’exposé. En effet, la prise de notes est une
technique et une compétence a laquelle il conviendrait de les initier et de les
entrainer. 55% des étudiants sont d’accord pour la prise de notes et 45% sont
contre. Ceux qui sont pour ont avancé les arguments suivants:
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7-Les sujets étaient intéressants et me donnaient envie de parler et de discuter
Tl 1010 1
b-La plupart du temps,........voriiitiiii e
C-RaATEMENL, . .o
8-J’ai appris de nouvelles expressions frangaises et j’ai découvert de nouvelles
idées
a-Dans tous 185 COUTS. ... .ouiniinii i
b-Dans la plupart des cours...........cooovvviiviiiiiiiieiiiiiieieannnn.

9-Le fait de consulter le professeur avant de faire I’exposé m’aide a faire un bon
plan

a-Oui, parce que
D-NOI, PATCE QUE. .t vitteeteet et ettt et e e et et e e te e et e e senaeeneanenes

10-Le fait de choisir les sujets au début du semestre avec le professeur nous
donne des idées sur les sujets polémiques.

a-Oui, parce que...
D-NOM, PATCE QUE. . ntintttteeteet et et et te et et e et e et eaeneaneenaans

11-J’ai bénéficié de ce cours parce que maintenant, je comprends mieux le
francais oral et j’ai moins peur de parler.

A-OUL PATCE QUE. ... u .ttt eetenteetententeterte et eeeeerereaeaeaneannanns

D-NON, PATCE QUE. . u vttt et et et et te e ete e et eaeeaeeneaneanns
12- Je préfére que le débat soit noté.

A-OUL PAICE QUE. ... vttt ettt et enteterte et et et etereneaearannannenees

D-NOM, PATCE QUE. . u vttt et etet et te e et e et e e e eeeneenane
13- Ce cours m’a donné envie de prendre d’autres cours d’oral.

A-OUL, PATCE QUE. ...ttt ettt et et et etententeereaneeeeaeaneaneaeaen oes

D= NON, PAICE QUE. .. v vtertett ettt et et et et et etenteeneeenenenaanes
14-Les vidéos présentées dans les exposés étaient

a-Intéressants, Parce qUE........o.vvereerreeineeneeneeneeneennaenns

b-Inintéressants, Parce qUE........o.ovveereereereererrenneeeneennns
15-Quelles sont vos propositions pour améliorer le cours?
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développer la compétence des étudiants en interaction. Nous nous sommes donc
limité aux différentes phases du cours qui favorisent le débat, c’est-a-dire
I’expression orale sans négliger les autres compétences que nous avons intégrées
a ce cours, a savoir la compréhension orale avec les séquences vidéos que nous

\

avons exigées pour chaque exposé, la compréhension écrite a travers les
différentes ressources utilisées lors de la préparation de 1’exposé et enfin une
petite place accordée a I’expression écrite en demandant aux étudiants d’écrire
une page montrant leur opinion sur un sujet qui a déja été discuté dans la classe.
Nous avons également demandé aux étudiants de justifier leur réponse et de
donner des commentaires et des propositions en vue d’améliorer le cours. Il va
de soi que le questionnaire doit étre bien ciblé pour éviter de lasser les étudiants.
Questionnaire d’évaluation
1-Si je ne sais pas exprimer ma pensée en frangais,

a-Je n’interviens pas dans la discussion.

b-Je réfléchis pour trouver le mot frangais.

c-Je dis un mot en anglais, peut-étre le frangais y ressemble.
2-Quand la discussion est intéressante, j’y participe.

a-Ce n’est pas important si je fais des fautes, I’essentiel est de faire passer
mes idées.

b-Ca m’inquiéte de faire des fautes devant le prof et les collégues.
3-Si le professeur m’interrompt pour me corriger, cela

a-me d€range Parce qUE..........oueueuineeerenenanineneanneeeanenenenenens

b-ne me dérange pas Parce qUE.........o.eererriiriireeneenreneannans

4-La présentation de I’exposé avec le plan et la liste de vocabulaire m’aide a
comprendre le sujet et a en discuter apres.

a-Oui, parce que

D-NON, PATCE QUE. . nvtntittettett et et et e e et et e e e e e eeeeeeenaanaans
5-Pour pouvoir discuter aprés 1’exposé, j’ai besoin de prendre des notes pendant

I’exposé

a-Oui, parce que

D-NON, PATCE QUE. .. nventeteteeteett et et et et et e te e et rneaneeneens

6-Le fait de présenter mon opinion apres la séance par écrit m’aide a retenir le
nouveau vocabulaire et a organiser mes idées

a-Oui, parce que
D-NON, PATCE QUE. . nvtntittettett et et et e e et et e e e e e eeeeeeenaanaans
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2- Les ressources compensatoires déja utilisées dans la langue maternelle.

Ce sont des ressources quasi-linguistiques opératoires permettant au
locuteur de transmettre des informations a I’interlocuteur, par exemple le geste
de I’index levé vers I’ceil exprimant 1’idée: « Je vois » ou le geste de la main
devant soi, paume tournée vers I’extérieur, montrant a I’interlocuteur du récit
qu’il doit arréter (cf. Brouté, 2008:182).

3- Les ressources de traitement langagier dans l’interaction orale comme la
répétition compléte ou partielle, la spécification, le résumé, Ila
récapitulation, I’exemplification, etc. comme dans I’exemple suivant:

Lina: La chirurgie esthétique peut étre mauvaise, ¢a fait beaucoup de problemes
et dangers et défauts. C’est-a- dire ¢a peut étre dangereux si ¢a ne réussit

pas.

Evaluation de la méthodologie du cours

Nous sommes tout a fait conscient de la difficulté d’évaluer I’expression
orale et a plus forte raison lorsqu’il s’agit d’'un débat. Comment évaluer un
¢tudiant timide de nature? Peut-on choisir des sujets qui intéressent et font parler
tous les étudiants? En effet, nous avons remarqué qu’un sujet politique intéresse
davantage les garcons et qu’un sujet traitant des régimes alimentaires a plus de
chances d’attirer les jeunes filles qui constituent, en général, la majeure partie ou
la totalité de nos étudiants.

Il est & noter également que nos étudiants n’ont pas tous le méme niveau au
départ, certains ayant fait dix ans de frangais a 1’école mais la majorité ’ayant
commencé a 1’université; en quatriéme année, ils sont censés arriver a peu pres
au niveau B2 du CECRL. Il faut tout de méme noter! Alors, nous nous sommes
fixé un objectif: chaque étudiant doit progresser et faire preuve de travail assidu.
Nous avons choisi de ne pas noter le débat parce qu’il est authentique et
spontané et que nous voudrions aider les apprenants a surmonter la peur de
s’exprimer en frangais et de faire des erreurs devant leurs collégues. En
revanche, ils seront jugés et notés sur leurs exposés car ils les préparent en
concertation avec l’enseignant et ils ont la possibilité de s’entralner a la
prononciation ou a la présentation avant la séance.

A la fin du semestre, nous avons distribué auprés de nos étudiants, le
questionnaire ci-aprés, pour évaluer la méthodologie du cours en vue de
I’améliorer. Cent vingt étudiants qui représentent quatre promotions ayant pris
ce cours dans les quatre derniéres années (2007, 2008, 2009, 2010) ont répondu
aux quinze questions destinées a évaluer les différentes étapes du cours. La liste
des questions n’est pas exhaustive, il s’agit de voir si le mode d’enseignement a
permis d’une part de lever les blocages et si d’autre part, il a permis de
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interlocuteurs, professeurs et apprenants de ne pas interrompre le flot de leurs
idées ».

Pour Brouté (2008:179): « Tout participant a des activités cadrées
socialement telles que les interactions orales de face a face en langue étrangére
(débats, jeux de roles, conversations a bdtons rompus, échanges d’information,
activites interactionnelles de tous types) ne part jamais de rien ». 1l précise que
ce participant a a sa disposition ce que E. Goffman (1991: 280-285) appelle «une
continuité des ressourcesy

Il y a deux grands types de ressources:

1-Celles permettant de maintenir le discours oral dans I’interaction malgré un
déficit cognitif ou les ressources compensatoires de la production orale.

2-Celles permettant de développer et de préciser le discours oral dans
I’interaction malgré 1’absence de maitrise du langage utilisé, ou les
ressources du traitement de la production orale. Pour Brouté (2008: 180):
« Remplacer I’absence de maitrise quant a la langue étrangére cible par
une maitrise a la fois ancienne et nouvelle, a le don de nuancer le sentiment
de danger ou la peur du ridicule »

Parmi les ressources compensatoires, nous mentionnons:

1-Les hypothéses: I’apprenant en interaction fait appel a des hypothéses en se
basant sur sa langue de référence qui peut étre la langue maternelle ou la
premiére langue étrangére; dans le cas de nos étudiants, c’est 1’anglais,
qu’ils commencent a apprendre a 1’age de cing ou de huit ans; sa proximité
avec le francais les encourage a faire des hypothéses comme dans les deux
exemples suivants:

Saja: Les etudiants qui travaillent et étudient en méme temps facent beaucoup de
problémes.

L’enseignant: Ils rencontrent beaucoup de problemes?
Saja: Oui, oui, ils rencontrent beaucoup de problémes.
L’étudiante calque sur le verbe anglais fo face.

Rima: Je suis surprisée par le grand nombre des personnes qui font la chirurgie
esthetique.

L’enseignant: Ca vous étonne le grand nombre?
Rima: Oui, vraiment, ¢a m’étonne beaucoup.
L’étudiante calque ici sur le mot anglais surprised, elle connait le mot

francais surprise et fait donc une hypothése selon laquelle il existerait un verbe
en francgais et qu’il ressemblerait a I’anglais to surprise.
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Dana: Je suis contre la chirurgie esthétique.
L’enseignant: Et si quelqu 'un fait un accident?

L’enseignant s’adressant a la classe: Qui est d’accord avec Dana? Qui est
contre? pourquoi?

2-La répétition en vue de la reformulation

Si I’étudiant fait une erreur, I’enseignant peut lui demander de répéter:
Diala: Je préfere la chirurgie repair que la chirurgie esthétique.
L’enseignant: Répétez, vos collégues n’ont pas compris.

Diala: Je veux dire quand il y a un accident, ok pour la chirurgie.

L’enseignant s’adressant a la classe: Diala dit qu’elle prefere la chirurgie
réparatrice a la chirurgie purement esthétique.

11 écrit I’expression Chirurgie réparatrice au tableau.
3-L’achévement

L’étudiant hésite et cherche son mot, il a une idée mais il ne sait pas
vraiment comment s’exprimer. L’enseignant devine souvent ce que 1’apprenant
veut dire, surtout lorsqu’il connait sa langue maternelle:

Nadine: Une actrice égyptienne a fait une opération pour maigrir et elle est
morte et une autre a fait [’opération de son nez et maintenant, il est pas
beau donc je pense si on fait une opération peut-étre on... ... ...

L’enseignant: Vous voulez dire qu’on court des risques qu’on peut éviter si
["opération n’est pas nécessaire?

Nadine: Oui, oui, on court des risques et ce n’est pas nécessaire mais dans la
chirurgie réparatrice, c’est nécessaire.

Stratégies de compensation adoptées par les apprenants pendant le cours

Laditan (2004:9) considére que la difficulté majeure que rencontre
I’apprenant d’une langue étrangére est liée au lexique, il a du mal a développer
ses idées surtout lorsqu’il est adulte car les sujets de conversation sont plus
nombreux et plus abstraits chez I’adulte. C’est vrai que I’emploi abusif de la
langue maternelle ou de la premiére langue étrangére, en I’occurrence 1’anglais,
n’est pas appréciable mais il y a des cas ou le recours a ces langues est positif:
« Le role positif de I’anglais ou de toute langue du terroir se manifeste quand
I’interaction est per¢ue comme une négociation de sens entre les membres de la
classe ou entre le professeur et ’apprenant [ .....] Les déficiences lexicales sont
compensées par [utilisation des mots de méme valeur sémantique de la langue
maternelle. Ce sont des transferts ou des emprunts qui trouvent leur place parmi
les nombreuses stratégies dans la communication interactive. Ceci permet aux
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ils n’ont pas toujours le méme niveau (Cicurel, 1994: 104). Les interactions en
classe de langue sont spécifiques par leur caractére institutionnel mais aussi par
leur caractére asymétrique et les échanges verbaux s’organisent autour de cette
asymétrie (Benamar, 2009: 65). Cette relation permet a I’enseignant de venir en
aide a I’apprenant en difficulté. Selon Cicurel (2002: 148), la place qu’occupe
I’enseignant « [...] exige qu’il fasse appel a diverses stratégies pour se faire
comprendre, pour favoriser [’apprentissage, pour attirer [’attention sur les
problémes langagiers, etc.».

L’asymétrie peut entrainer des blocages chez I’apprenant et elle conduit a
une bifocalisation (Bange, 1992: 56) qui est une particularit¢ de la
communication exolingue (entre un natif et un non natif): les apprenants doivent
focaliser en méme temps sur 1’usage de la langue et sur le sujet de I’interaction.
Bange souligne aussi (1992: 69-70) que D’enseignant doit développer des
stratégies de soutien aux processus d’acquisition des apprenants pour prévenir
les problémes dus a leur asymétrie. Plusieurs stratégies de collaboration
sont mises en place afin de faciliter 1’intercompréhension. Marie Causa
(2002:56-57) distingue les stratégies communicatives d’apprentissage des
stratégies communicatives d’enseignement car chez D’apprenant, il s’agit
d’atteindre des objectifs de production, de réception et d’appropriation de la
langue étrangére et chez 1’enseignant, les objectifs sont avant tout des objectifs
de transmission de connaissances et de savoir-faire en langue étrangeére.

L’enseignant peut prendre la parole pendant 1’activité du débat pour
améliorer la compétence langagiére des apprenants, il est conscient (Benamar,
2009: 68) que 1’¢léve posseéde une interlangue limitée. Selon Cicurel
(2002:149), I’enseignant peut apporter son aide par le recours a des stratégies
comme le guidage, 1’étayage, les instructions, les réparations, les explications. Il
a le role de facilitateur et 1’interaction devient donc une dynamique entre les
interactants qui vont mettre en ceuvre aussi bien des procédés verbaux que des
procédés non verbaux (Benamar, 2009: 68). Nous en mentionnons les exemples
suivants:

1-Poser des questions

Le questionnement est une stratégie de sollicitation, 1’enseignant pose des
questions pour pousser les apprenants a prendre la parole et par la suite il
multiplie les questions pour maintenir la discussion, ce qui permet de corriger les
apprenants et de leur apprendre de nouvelles expressions. En effet, dans nos
cours, nous encourageons les étudiants qui présentent un exposé a prévoir des
questions a poser a leurs collégues aprés 1’exposé afin de déclencher le débat.
Dans un premier temps, nous laissons les étudiants gérer ce débat, par exemple,
I’'un d’eux avance une idée comme:
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L’interaction pendant le cours

Isabelle Barriére (2003: 2) reproche aux dialogues des manuels de FLE leur
appartenance a un monde fictif: celui de I’apprentissage. Que ce soit pour la
compréhension, ou pour |’expression, ils doivent répondre a des critéres
particuliers. Or dans la vie quotidienne, nos dialogues ne correspondent qu’aux
criteres de la communication et les exigences grammaticales ou lexicales
n’interviennent qu’en second plan, en tant que support de la communication.

K. Orecchioni précise (1990: 17): « [...] tout au long du déroulement d’un
échange communicatif quelconque, les différents participants, que ['on dira
donc des interactants, exercent les uns sur les autres un reseau d’influences
mutuelles- parler, c’est échanger et c¢’est changer en échangeant ». Elle souligne
que le principe essentiel de la réalisation de I’interaction verbale réside dans le
mécanisme d’alternance des tours de parole selon lequel chacun des
interlocuteurs parle a son tour et devient alternativement émetteur et récepteur.
Elle définit quatre critéres pertinents pour I’évaluation de 1’interaction verbale:
choix des thémes, questions posées, tours de parole et les interruptions. Ces
critéres permettent de vérifier les rapports entre 1’apprenant et 1’enseignant du
point de vue de leurs effets éventuels sur I’interaction verbale en classe.

Nous essayons de respecter ces critéres mais dans notre cours, le débat est
tout a fait authentique et toute la classe y participe; I’enseignant est parfois
obligé d’interrompre un étudiant ou de décider les tours de parole pour donner la
chance a tout le monde de participer au débat et pour garder le calme dans la
classe. Il peut paraitre dominant en tant qu’initiateur d’un nouveau théme mais
ceci est dii & son role et & son intention d’entrainer les apprenants a 1’ interaction;
bien sir, il a une supériorité langagiére parce qu’il est locuteur natif ou quasi-
natif. Dans ce cours, contrairement aux autres classes de FLE qui essaient
d’imiter la réalité, nous nous trouvons souvent obligé de retourner a la situation
pédagogique car le débat réel et spontané peut virer vers des discussions
secondaires en arabe entre deux ou trois étudiants. Or I’objectif du débat est de
confronter les idées, ce qui n’est pas aisée étant donné le grand nombre
d’étudiants dans la classe (au moins trente) et la logistique: il s’agit d’une classe
traditionnelle qui ne permet, par exemple, pas de disposer les siéges en
hémicycle.

Stratégies d’aide aux apprenants adoptées par I’enseignant

Dans la classe de langue étrangére, il y a toujours une interaction qui se
déroule sous la forme d’échanges langagiers entre d’une part I’enseignant et les
apprenants; cette interaction est nécessairement asymétrique, ¢’est-a-dire qu’un
locuteur est compétent face a un ou des locuteurs qui sont la pour apprendre e, et
d’autre part entre les apprenants eux-mémes ou il y a une relative symétrie car
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De I’exposé au débat

Exposés et debats est D'intitulé d’un cours d’expression orale que
I’université de Jordanie offre en quatriéme année de la licence en langue et
littérature frangaises. Comme 1’indique son intitulé, ce cours est composé de
deux volets: des exposés et des débats. L’objectif est d’apprendre aux étudiants a
présenter des sujets polémiques a I’oral, a défendre leurs idées et a discuter avec
leurs collégues.

La méthodologie du cours consiste a répartir les étudiants en petits groupes
de deux ou de trois étudiants a qui I’enseignant demande de préparer un exposé
sur un sujet polémique. Les étudiants choisissent un sujet qui les intéresse mais
ils doivent d’abord consulter I’enseignant qui les guide et leur montre en quoi un
sujet est polémique et donc pourrait étre débattu en classe. Parmi les sujets
choisis et traités, nous mentionnons a titre d’exemples: L’euthanasie,
I’avortement, 1’école laique, le mariage mixte, la chirurgie esthétique, le clonage,

etc.

Pour préparer leurs exposés, les étudiants ont le droit de recourir a
différentes ressources: livres, revues, internet, expérience personnelle,
interviews, questionnaires, etc. Une fois la documentation est préte, ils doivent
consulter I’enseignant pour discuter le plan, I’organisation et la durée de
I’exposé. 11 leur est conseillé d’utiliser des phrases simples, faciles & comprendre
par leurs collégues. Lorsque le vocabulaire du sujet est technique, comme dans
le cas de I’euthanasie par exemple, ils doivent préparer une liste des mots
spécialisés ou nouveaux pour eux avec leur sens pour la distribuer au début de la
séance avec le plan de I’exposé; il s’agit bien entendu de familiariser leurs
collégues avec le sujet avant de commencer I’exposé. Les autres étudiants
(’audience) prennent des notes afin de pouvoir poser des questions et participer
au débat qui suivra I’exposé et qui, en effet, constitue la majeure partie du cours,
soit 40 a 50 minutes, sur un cours d’une heure et quart. On peut dire que
I’exposé est une sorte d’introduction qui fournit aux étudiants le vocabulaire et
les expressions ainsi que les idées principales du sujet.

Le débat est authentique et spontané, un vrai espace de liberté ou les
¢tudiants peuvent exprimer et confronter leurs idées; il est de nature polylogale,
c’est-a-dire que tous les étudiants peuvent y participer mais il est mené sur le
mode dilogale (enseignant- apprenant), ce qui permet de voir la manicére dont
I’enseignant organise et gére la discussion. Parfois, les étudiants sont tellement
enthousiastes qu’ils finissent leur intervention en arabe (leur langue maternelle).
L’enseignant est alors obligé de répéter leurs phrases en francais et de les écrire
au tableau; c’est alors I’occasion de leur apprendre de nouvelles expressions sans
les interrompre.
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Introduction

La compétence en expression orale qui représente I’'un des aspects les plus
importants de I’acquisition d’une langue étrangére ne s’acquiert que dans des
situations d’interaction verbale et I’enseignement réussit mieux lorsqu’il est basé
sur le discours communicatif. En effet, il ne s’agit pas de construire des phrases
isolées mais d’utiliser ces phrases pour établir des contacts avec les autres. Selon
Laditan (2004: 9): « Cette tendance interactionnelle en didactique permet de
renforcer la conception d’un enseignement fonctionnel, voire ciblé, tel qu’il est
organisé pour certaines catégories de gens ». La classe n’est pas un lieu ou
I’enseignant vient étaler ses connaissances mais le lieu de deux sortes de
discours: le discours qui forme le contenu de I’apprentissage qui est co-construit
par I’enseignant et les apprenants et le discours qui a pour réle de ménager cet
apprentissage: les apprenants sont en apprentissage permanent, non seulement
avec le francais / qu’ils apprennent, mais aussi avec les autres interlocuteurs qui
sont leurs professeurs et les autres apprenants. C’est donc a travers le discours
que I’apprenant acquiert des connaissances sur le phénomeéne du langage.

Le rapport entre I’apprenant et 1’enseignant est trés important; si
I’enseignant met 1’étudiant a 1’aise pendant I’interaction, il I’encourage a
participer a la discussion, selon Kramsch (1991: 40), I’interaction authentique
tient une place assez grande dans I’enseignement de la langue étrangere, des
¢léments fonctionnels et interactifs s’acquiérent automatiquement a travers des
échanges en langue étrangére: « La communication interpersonnelle dans un
cours de langue étrangere est considérée comme un travail conscient et
systematique sur [’emploi de la langue, qui développe chez [’apprenant le
fonctionnement de la communication pour en tenir compte dans ses échanges
quotidiens aussi bien qu’il pratique ses acquis théoriques linguistiques et
progresse ainsi ses facultés d’interprétation, d’expression et de négociation ».

Louise Dabeéne (1984:131-132) attribue a 1’enseignant trois fonctions
principales:
a) La fonction de vecteur d’informations: c’est lui qui est censé posséder un
certain savoir qu’il doit transmettre aux apprenants.

b) la fonction de meneur de jeu: c’est lui qui gére les prises de parole, qui
suggere les thémes a discuter, qui propose les activités, qui gere les
échanges. Ce role lui donne largement la parole.

c) la fonction d’évaluateur: c’est lui qui fait les corrections, qui évalue
positivement ou non les productions des apprenants. Il initie la plupart des
échanges en passant d’une fonction a Iautre.
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Les Interactions Verbales en Classe de FLE: De I’exposé au Débat

*
Narjes Ennasser

Résumé

La présente étude est une description du cours intitulé Exposés et Débats, un cours
d’oral optionnel dispensé par le département de francais de 1’Université de Jordanie en
quatrieme année du B.A en langue et littérature frangaises. Aprés un rapide rappel des
notions théoriques concernant les interactions verbales en langue étrangére, la
méthodologie et les différentes stratégies adoptées par 1’enseignant pour favoriser le
débat et encourager les étudiants a parler sont exposées avec des exemples authentiques
des interventions des étudiants.

L’étude fait également état de 1’évaluation de la méthodologie du cours a travers un
questionnaire portant sur les différentes étapes du cours et auquel cent vingt étudiants
représentant quatre promotions d’étudiants du département ont répondu. L’analyse des
résultats de 1’évaluation montre que ce cours est trés apprécié par les étudiants qui y
voient une libération des contraintes des cours traditionnels. En effet, ce cours se déroule
dans une ambiance de liberté ou les étudiants apprennent peu a peu a se défaire de la
peur de s’exprimer oralement tout en s’ouvrant a de nouveaux horizons de la culture
générale.

Mots clés : FLE, exposé, débat, stratégies d’interaction, expression orale.

Abstract

This study is a description of an optional course Presentations and debates which is
offered by the department of French language and literature at the University of Jordan
in the fourth year. Following a short introduction on the theoretical notions concerning
strategic interaction in foreign language, the methodology of the course and the
strategies of the teacher to promote debate and incite learners to talk are presented along
with authentic examples from the students’ interventions during the classes.

The study reports also on an evaluation of this methodology through a questionnaire
covering the different stages of the course. In fact, one hundred and twenty students
representing four classes of the department took part in this questionnaire. The analysis
of the results shows that the course is highly appreciated by our students who consider it
as a sort of liberation from the constraints of classical courses since it takes place within
a free atmosphere where they learn to get rid of their shyness in order to express
themselves orally in French while opening out new horizons for them.

Keywords: French as a foreign language, presentation, debate, strategic interaction, oral
production.
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East. This would be one of the more significant benefits to come out of the
Camp David Accords.

Conclusion

While the aforementioned outcomes are some of the more prominent
developments to arise from the signing of the Camp David Accords, even the
most basic outcomes cannot be overlooked. The first being the protection of
human life, in the thirty years before Camp David Egypt and Israel had engaged
in multiple wars, but in the thirty years since they have avoided all conflict,
potentially saving numerous causalities. Even if the peace is only cold or on
paper for now, the end of the loss of life on both sides is a positive development.
Furthermore, the newly found sense of security for both countries that comes
from the peace means that resources that previously had to be spent on the
military or lost in wars, could now be diverted to domestic programs in dire need
of funding.

The U.S. Foreign aid encouraged Egypt to make peace with Israel. It later
served as a reward. It is a carrot needs to keep Egypt at peace with Israel, it is
also required to support a regime that supports American interests in a critical
region of the world. Moreover, American aid to Egypt is necessary for American
leadership of the world as Americans promised prosperity for the peace
Egyptians have made and will maintain in the post Mubark era; however, U.S.
aid to Israel stands in contrast to the frequent use of aid as leverage to Egypt and
it hinders the peace process.

While the U.S. aid to Egypt was to encourage its efforts in the peace
process,the U.S. aid to Israel is doing the peace process a very bad service. Israel
has invaded and occupied the territory of its neighbors, namely, the Palestinians,
engaged in systematic human rights violations, refused to reconcile the national
rights of the Palestinians that it exiles and continually subjugates, used American
weapons against civilians, and ignored U.N. resolutions. U.S. support to Israel
illustrates that Washington single out Israel for immunity from criticism, the
outcome of such policy is the failure of peace in the region. Such double
standards policy doesn't encourage peace or sustain U.S. credibility or its allies
in the region including Egypt.

Finally, the Camp David Accords whether one considers them a success or a
failure, were a necessary step to future peace agreements and served as a guide
to the Oslo Accords and the Jordan-Israel Peace Treaty. While not perfect, the
Camp David Accords are invaluable for the lessons that can be learned from
looking at its outcomes.
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Egyptian leadership in Arab- Israeli conflict, all Arab state refused to follow
Egypt's peace initiative. Camp David did not become the basis for a
comprehensive peace agreement to the Arab Israel conflict.

The agreement changed dramatically the strategic situation of the Middle
East, as it fundamentally changed the balance of power between Israel and the
Arab states in the interest of Israel. Egypt's Separated deal with Israel caused a
huge loss for Arabs in terms of the political, military, and strategic terms. The
most powerful Arab state was removed from the battle field, thus decreasing the
possibility of an Arab war against [srael, Israel then followed aggressive policies
against Arabs®?),

Prior to the signing of the Camp David Accords, Egypt was seen as the de
facto leader of the Arab world, particularly militarily after the 1973 War with
Israel. It had, at that time, the largest population of Arab country and the largest
economy. Furthermore, the leadership of Nassir elevated the status of Egypt
among the people of the Middle East. President Sadat knew however, when
signing the Camp David Accords, that Egypt’s role could not be sustained, its
military needed to be replenished and the booming population was hindering the
economy. Following the Camp David Accords, Egypt’s regional role was greatly
diminished. While many at the time believed Egypt would be able to use its
position in the Arab World to promote peace in other Arab nations; instead, it
was, expelled from the Arab League and excluded from Arab affairs. The lack of
a leading nation in the Arab World created a vacuum that was filled by other
Arab nations gaining prominence. As Egypt was no longer the military threat to
Israel it once was Saddam Hussein and Iraq filled this void as the military leader
of the Arab World. Saudi Arabia emerged as the economic leader boasting the
largest economy in the region. While Egypt was no longer the strong leader of
the Arab World it once was, that is not to say that it did not have a role at all.
Instead as Egypt was welcomed back into the Arab community it was seen as a
peacemaker and mediator.

Given its close ties to the United States following Camp David, Egypt was
seen as having a strong influence in negotiations because it had the U.S. on its
side.*? Recently, Egypt has been vital in negotiations involving Hamas and
Israel, as it is one of the only negotiating parties with relationships with them
both. For example, Egypt played an instrumental role in negotiating the six-
month “State of Calm” between Hamas and Israel in June 2008°%. Also, Egypt
will play a central role when the Arabs and Israelis start the negotiations on the,
final states issues. If Egypt is able to continue its role as mediator in the Arab
affairs it will play an important part in the makeup of the future of the Middle
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national security, the high anti- Israel sentiment in Egypt is the ground for such

Indeed normalization has not been very successful between the two nations.
In Egypt, while President Mubarak and his National Democratic Party support
the treaty, the Camp David Accords do not receive popular support among the
people or among any of Egypt’s opposition political parties, especially the
largest, the Muslim Brotherhood*”). Many Egyptians claim they will not support
cultural normalization as long as Israel is occupying Palestinian lands, a
sentiment often echoed throughout the Arab world. This is supported by the fact
that just 26.9% of Egyptians believed relations with Israel were good after the

outbreak of the Intifada(48).

Just one example of the cultural exchange problems ongoing between Egypt
and Israel is a recent incident that took place at the American University of
Cairo in 2007. Rumors began to spread around campus of the university opening
an exchange program for students and professors with an Israeli university. As
the rumors spread the disapproval over the idea became so widespread that the
university president had to make a public denial about the plan to dismiss it. The
rumors sparked large protests and outrage among Egyptian students and
professors alike™”. The fact that this cultural program, in the world of academia
of all places, could not be completed is just one example of little has been
accomplished from the Camp David Accords in the area of normalization. At the
same time there have been small success stories in the area of normalization.
Since Camp David, one area that has seen multiple examples of normalization is
in agricultural research and technology. One example would be the formation of
the Cooperative Arid Lands Agricultural Research Program, a joint effort
between American, Israeli, and Egyptian universities and governmental
Ministries of Agriculture(so). A second positive example towards normalization
is a recent deal struck between the two nations that will send natural gas from
Egypt to Israel. The deal, planned to last 15 years, serves as a commitment
between the two nations to peace in the future’” ", While these positive examples
of trends towards normalization are encouraging, they are relatively small
developments over a long period of time. There is still much work to be done
towards normalization; while much progress has been made on the economic
front there is still relatively little cultural exchange. Greater cultural relations
should propel normalization, allowing the people of Egypt and Israel to follow in
the footsteps of their governments and make peace.

The third major outcome of the Camp David Accords is the way it has
altered the role of Egypt in the Middle East. Despite the long history of
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The second major outcome of the Camp David Accords has been the way
the agreement has affected normalization between Egypt and Israel,
normalization us the cornerstone of peace, peace with normal interpersonal
relationships, including cultural exchange is more powerful and more lasting
than any security arrangements. A peace treaty is signed between governments
and not necessarily between the people of the country so therefore a peace treaty
does not automatically lead to normalization. This is a good example of the case
with Egypt and Israel, while the governments have continued to maintain
peaceful relations it seems that not much has actually changed among the
people. The attitudes are well summarized by Shani Cooper-Zubida, the
spokeswoman of the Israeli embassy in Egypt, ‘We have good relations
regarding political issues, but when it comes to cultural affairs it is a little
tougher,” she said. “It has been 30 years since Sadat came to Israel to try to
break down the wall of ignorance and hate between our countries, and he was
successful in certain respects. But there are still some bricks in the wall that are

still standing, and one of them is cultural relations”®?).

Since Egypt became the first Arab state to make peace with Israel, the two
state have exchanged ambassadors, cooperated in security issues, and increased
trade. Yet for many Egyptians, the war has migrated to the cultural arena,
including boycotts of Israeli cultural events and criticism of Egyptians who
make cultural normalization with Israel, Egypt's cultural minister Farouk Hosny,
a minister for 22 years has refused to visit Israel and threatened to burn any
Israeli books he found in Alexandria library. Every year, organizers of Cairo
film festival refuse to allow Israel to participate in this event. When the Israeli
center for research and information translated Alaa al- Aswany's novel" the
Yacoubian building" al- Aswany decided to sue the center because he is opposed

to cultural normalization with Israel(44).

While there are no laws that prevent cultural normalization between Egypt
and Israel, cultural interactions are few, and those who travel or work with
Israelis are harshly criticized or even ostracized by Egyptian society. Civil
society institutions including unions and syndicates usually threaten journalists,
academics, writers, publishers, singers and so on with a life time ban for those
members who normalize with Israel, and all the above civil society institutions
reject any cultural exchange with Israel. In short, only a handful of Egyptian
artists, writers, and academics have traveled to Israel(45).

In 2004, Egypt's Supreme Administrative Court upheld a ruling that ordered
the country’s interior ministry to revoke citizenship form Egyptian married to
Israeli women. The ruling if implemental would strip 30,000 people of their
citizenship. The aim of the ruling was to protect Egyptian youth and Egypt's
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the U.S. interests in the Middle East (oil, trade, regional security, counter
terrorism and so on) 38)

Still, Egypt has not demonstrated the ability to use this huge economic
assistance to promote its own economic development to a significant degree.
Nor has the United States been able or willing to use these funds more

effectively(39).

Nassir and the Free Officers came to power in 1952 with no economic

blueprint on how to effectively promote growth and development(40). Things
seem not to have changed much since 1952; Egypt remains yet another example
in which authoritarian elite has failed to push its economy anywhere near self-
sustaining growth.

To sum up, the U.S. aid program in Egypt is a failure; Egypt could not use
the American foreign assistance effectively. The country remains poor,
overpopulated, polluted and undemocratic. In short, Egypt in 2012 continues to
exhibit virtually all the characteristics the United states has claimed to want to
change since it began its massive economic aid program in 1979. This failure to
better utilize billions of dollars in foreign assistance can be blamed on Egyptians
and Americans alike.

As far as the impact of the U.S aid to Israel, the roots of U.S. aid to Israel
had started long time before signing the camp David Accords, it's dated to early
1950s. However, the U.S aid to Israel has been high after 1967 war when Israel
demonstrated its military superiority in the region. Aid increased soon again
after 1979.

U.S. aid to Israel has been justified as a reward to support the peace between
Israel and Egypt, and to support the peace process in general. However, in order
to encourage Israel to engage in a real peace process with its Arab neighbors, the
U.S must apply the carrot and stick principle to convince Israel to make the
necessary compromises to attain peace. Yet, the United States has used the
carrot with Israel exclusively. With repeated public pronouncements by U.S.
officials that aid to Israel is unconditional, Israel lost the incentive to make the
necessary concessions that could lead to peace or even to end its human rights
abuses and violation of international law" . As former secretary of state Henry
Kissinger once said,

"I ask Rabin to make concessions, and he says he cannot because Israel is
weak. So I give him more arms, and then he says he does not need to make

. . 42
concessions because Israel is strong"( )
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the United States initiated a program with Egypt and Israel to revitalize their
trade relationship(33). Rivlin describes the agreement as such:

At the end of 2004, the Egyptian, Israeli, and US governments signed an
agreement to create eight “Qualified Industrial Zones” (QIZs) in Egypt that
came into force in February 2005. The agreement permits goods made in Egypt
with a specified minimum Israeli content to enter the US duty free. As there is
no free trade agreement between Egypt and the US, Egyptian exports to the US
are subject to duties and other restrictions. The QIZ agreement has made it
possible to expand industrial exports and create thousands of jobs — vital to the
Egyptian economy(34).

The new Qualified Industrial Zones have greatly contributed to the renewed
trade between Egypt and Israel. For example from 2000-2004, prior to the QIZ
agreement Egyptian exports to Israel were only $22 million dollars. In the years
following the agreement, 2005-2008 they were on average $90 million dollars
annually(35). In addition to this, the latest numbers from 2008 are the highest
since the Camp David Accords with Israel importing $132 million dollars of
goods from Egypt and Egypt importing $139 million dollars worth of goods
from Israel®®. This growing bilateral trade relationship is beneficial to both
countries economically and also for their relationship in general. A growing
dependence on trade with one another should help in the area of normalization
and create a more permanent peace.

The U.S foreign aid to Egypt has failed to have a significant impact on
promoting development in Egypt’s economy. Critics of this foreign aid have
many weapons at their disposal. There is a plethora of reports of waste,
mismanagement, corruption, and inappropriate projects and/or technologies.
High level of corruption within Egypt led many Americans to question whether
the United States should continue to give aid to such a regime. However, the
failure of this American aid to Egypt is a very complex issue in which there are
many culprits, as there are numerous problems emanating from the American
side as well, in the case of Egypt, it is obvious that the political and strategic
objectives take precedence over economic development, thus rendering much of
the foreign aid packages to Egypt developmentally irrelevant (at best) or

damaging (at worst) 37,
Since 1979, Egypt has received billions of US$ in economic assistance from
the United States. The purpose of this aid has remained eventually the same over

the years: it has been both an incentive and a reward for Egypt’s commitment to
peace with Israel, and for other reasons: Egypt has become a strategic asset to
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fed itself today it imports close to half its food. Economic aid has enabled Egypt to
avoid harsh economic choices and delay developing a clear strategy for economic
reform, thus amplifying distortions in the economy and creating production
disincentives. Since 1979, Egypt has also received large amounts of military hardware
from the U.S., imposing a different burden. Many of those military loans were
contracted at high interest rates, some at close to 14 percent, with penalties for late
payments. All this means debt payments to the U.S. in 1986 of more than $900
million, which just about cancels the $1 billion in economic assistance provided by

Egypt in 1986"°".

The end result of the dependency problem is that Egypt would have to
become subservient to American interests because the aid it receives is vital to
its survival, it has been noted that Egypt may have an American food
dependency.

In addition to the effect of foreign aid from Camp David, the Accords had
other significant economic impacts. There was a major impact on the tourism
industry of Egypt as a result of the Accords. After the Accords were signed, the
Egyptian-Israeli borders were opened for tourists from both sides; however,
increases in tourism were completely one sided and favored Egypt much more
than they did Israel. The reason being that the Egyptian government often
discouraged its citizens to travel to Israel. The discrepancy is most apparent
when you look at the peak numbers of tourists from one country to the other
since Camp David. The most Israelis to visit Egypt in a single year was 415,000
which came in 1999 compared this to the most Egyptians to visit Israel in a
single year 28,000, which was in 19952 In sum, the influx of Israeli tourists
was one of the more beneficial aspects of the Camp David Accords for Egypt
and became a great economic asset.

The final segment of the economic outcome of the Camp David Accords is
related to trade. While in the immediate aftermath of the Accords, there was not
much economic activity between Egypt and Israel this has changed drastically in
recent years. The large amount of trade now between the two countries can be
seen as a direct outcome of the groundwork laid by the Accords. At first,
following the accords it was imagined that there would be high levels of bilateral
trade between Egypt and Israel; expectations were high after they struck an oil
deal soon after the signing of the Accords. The trade relationship, however,
deteriorated rapidly. According to Paul Rivlin, Senior Fellow at the Moshe
Dayan Center for Middle Eastern and African Studies, the main reason for the
poor trade relationship was that the Egyptian government was often unwilling to
participate. This lack of a trade relationship continued for some time, but in 2004
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majority of average life Egyptians that comprise the general populace do not see
the impacts of the aid being received by the Egyptian government. Or, if they do
see money being spent by the government they do not know that it is money
coming from the Camp David Accords. If they were able to recognize that the
money was from Camp David it might create a more favorable impression of the
Accords. The problem is that currently 40% of U.S. foreign aid to Egypt is
controlled and distributed by the USAID, which the agency responsible for
utilizing the resources. They prefer to be law key when undertaking projects and
do not publicize that the project is funded by the Camp David money; this is the
main contributing factor to the visibility problem of the aid. The second problem
with the foreign aid going to Egypt from the Camp David Accords is that many
Egyptians feel that there is a discrepancy between the aid going to Egypt and the
aid destined for Israel. The Egyptian media fuels this feeling in particular. The
idea being that while Israel receives aid with “no strings attached”, meaning it
can be spent as they please, the aid for Egypt is project-bound. This means that
Egyptians must spend the aid on projects that have U.S. support and approval,
leading many in Egypt to believe that the aid in the end supports American

interests over Egyptian ones®?). This adds to the unfavorable impression of
Camp David in Egypt. The third and final problem that experts point to is that
American aid creates a dependency problem, and Egypt is a victim of this. Leon
Hadar, a research fellow at the CATO Institute, explains:

One can compare the high-level U.S. involvement in the Middle East to an
addicting drug. Various regional players have become dependent on American
aid. Each military crisis and peace process leads to more and more American
diplomatic and military commitments to old and new clients in the region, which
in turn produces incentives for them to ask for even more economic and military
support(29).

Proponents of dependency theory insist that in the context of the world
capitalist system, this dependence, as with other less developed countries, means
subordination to the more developed, wealthier countries. Because of uneven,
exploitative policies, developing countries are kept from adjusting their domestic
production and export trading patterns to their own national advantage. In the
now familiar arguments, the richer countries are seen as able to force the
dependent ones to adopt policies that work essentially to the advantage of the

.. 30
core countries in world system( ),

Egypt's dependency on the U.S. is best described as follows:

"The U.S. and its assistance program are a part of Egypt's problem and part of its
solution. The country has come to rely on the U.S. assistance and is now too
dependent on it. Some Egyptians resent what has happened. Twenty years ago, Egypt
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U.S. Aid to Egypt, 1946-2009
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Figure 1

Source: U.S. Overseas Loans and Grants, Greenbook. Data is reported in 2009 constant
USD.

The idea behind the foreign aid is that it should demonstrate to the world the
benefits of peace. Hanna Ebeid, a Development Studies specialist from the Al-
Ahram Center for Political and Strategic Studies in Cairo, explains the rationale
behind the U.S. aid to Egypt as such:

A set of subsequent corollaries defined the US strategic objectives of
economic assistance to Egypt: to foster economic and social development within
Egypt and thereby to create the preconditions for a permanent peace; to foster a
process of reconciliation and peace in the region through demonstration effect;
and to contain Islamic fundamentalist and radical ideologies and promote
moderation®”).

In other words, the aim of aid coming from the Accords was to develop
Egypt economically to the point where it would recognize the benefits of peace
and to use it as an example to the rest of the Arab world so that other countries
would follow in its footsteps. While the aid has been beneficial to Egypt,
particularly in the modernization of its military, it has not come without
criticism.

First there is the issue of the visibility of the aid coming into Egypt as a
result of the Camp David Accords. This can be summarized by the fact that a
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Table (1): U.S. Economic Assistance to Egypt by Major Sectors, Fiscal Years

1974-1984*
Assistance sector Obligated (millions)
Project assistance
Infrastructure $2,189.2
Public industry 431.0
Agriculture and irrigation 291.1
Social services 414.5
Decentralization 432.2
Finance and investment projects 130.6
Science and technology 78.9
Other projects (Feasibility studies and 109.9
small projects)
Non-project assistance
CIP $3,119.8
Cash transfers 101.9
Total $7,301.1

* Source: U.S. General Accounting office, The U.S. Economic Assistance program for
Egypt poses a management challenge for AID, Report to the Administrator of the
Agency for International Development, July 31, 1985. p. 4.

Table (2): U.S. Economic Assistance to Egypt, Fiscal Years 1974 to 1984*

FY 1974 Thru Fy 1984

Obligated ($ 000) Expended ($00)

Economic Support Fund (ESF)

Commodity Import Program (CIP) 2,823,852 2,211,3411
Projects 3,629,659 1,771,524
Total ESF 6,453,511 3,982,865
P.L. 480

Title I 1,847,966 1,812,973
Title IT 143,362 136,606
Title IIT 73,511 58,511
Total P.L. 480 2,064,839 2,008,090
Total Dollar Funded Programs 8,518,350 5,990,995

* Source: U.S. Agency for International Development, Ten years of progress: USAID in
Egypt (Cairo, Arab World Printing House, 1984), p. 11.
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economic, or military aid it receives from the United States, but in Israel's
willingness to recognize Palestinian statehood, and withdraw from occupied
territories, in short to make peace with its neighbors.

The Economic, Cultural, and Political Impacts of the Accords

Foreign assistance is an economic instrument, for the United states, it is a
political tool, the giving of aid- deciding who gets what, when, and how much,
using aid to leverage recipient government for other purposes is inherently a
policy and thus a political instrument, as it will be detailed in the following
pages.

In addition to the aforementioned immediate outcomes of the 1978 Camp
David Accords there have since been a number of long term outcomes that have
impacted Egypt, Israel and the rest of the Middle Eastern region. In general,
there have been three major areas in which these effects have occurred. First,
there have been economic impacts, second there have been ramifications in the
area of normalization, and finally, there has been an effect on Egypt’s regional
role, that is, the position it occupies in the balance of power in the Middle East.
The following analysis will focus on each of these three major outcomes in
depth.

The first major long term outcome of the Camp David Accords was the economic
impact it had on the countries involved, Egypt and Israel. The economic effects of the
Accords can be further broken down into the effects of the foreign aid distributed by
the United States as a condition of the Accords, the impact on the tourism industry of
the two countries and the result of trade between the two countries. In regards to the
area of foreign aid, the Camp David Accords made Israel the number one recipient of
U.S. aid in the world and Egypt the second largest. To put these numbers in
perspective Egypt and Israel received half of all foreign aid distributed by the United
States annually in the 1970’s and 1980’s*Y. Over the years Egypt has received

billions of dollars in military aid and economic assistance””. Amounts of U.S.
economic assistance to Egypt from 1974 to 1984 are listed in Tables 1 and 2.

At the same time Israel receives billions of dollars in military aid and

economic assistance>"). U.S. foreign Aid to Egypt and Israel in the last ten years
is illustrated in Table 3.
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determined less by the fine print of the document than by the realities that lie
beyond and behind the text?!,

The inability to finalize the situation between Israel and Palestine would
mean future failures that would display badly on the Camp David Accords.
Neither party, Sadat nor Begin, was willing to make the compromises necessary
to reach a true peace agreement. The discussion of the Arab-Israeli issue was too
important to be forgotten, and it created havoc, not only for the Egyptians, but
also for the Palestinians. The international community also speculated that this
would lead to a radicalization of the Arab world, as it would isolate the rest of
the countries with which Israel had not fostered a peace agreement:

It was difficult not to salute the first real gleam of peace on the Middle
Eastern horizon, but there was a curiously disconcerted reaction to the new
trend. In many Foreign Ministries the response could be summed up in the
phrase, "Yes, but..." Was an agreement useful if it was "only" with Egypt? Might
this not radicalize the rest of the Arab world? Sadat was inaugurating a process
that deliberately excluded the Soviet Union and the PLO. Was this wise? Even if
he obtained a treaty with Israel and an agreed statement of principles about the
future of the Palestine Arabs, would not this still be far from the
"comprehensive" agreement that the United States and other Western
governments had enunciated as the highest, and, indeed, the only good?
Reservation followed objection in a cascade of troubled skepticism. And all the
doubts were summarily expressed in a curious nostalgia for Geneva™,

As it can be seen clearly by the aforementioned text, many people around
the world, including the Egyptians, were very upset by the Accords, not just
because it had alienated the rest of the Middle Eastern countries, but because it
had fallen short of expectations by those watching and waiting for a change. In
October 1981, Sadat was assassinated by Islamic fundamentalists. The Camp
David agreement was among the many charges the Islamic fundamentalists used
to justify the incident. Jimy Carter was one of the main architects of the Camp
David Accords received much credit, and domestic and international praise for
his achievement in promoting peace between Egypt and Israel. Carter gave much
of his time and energy to the Arab-Israeli conflict. However, such achievement

was not adequate to ensure his reelection in 1980.%")

The U.S. refused to follow through on the provisions of the agreement
calling for Palestinian autonomy, continuing full support to Israel even as Jewish
colonization and anti- Palestinian repression in the West Bank greatly increased.
The overall result of such unconditional and unlimited support to Israel is tragic
for both Palestinians and Israelis. The American support to Israel hinders the
peace process. Israeli's interest ultimately lies not in the amount of political,
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reality, capable of growth, but also containing forces which threaten that growth.
As we support the commencement of the new era, we shall also help to turn it
into a blessing for the whole region and the embodiment of a great Jewish

dream. (8

The Accords set a new standard for what it meant to have peace within the
country. Uri Avneri wrote that other countries would have to deal with the fact
that Egypt had established a peace treaty with Israel, and given this, “a period of
time will pass before the Israeli citizens digest the full meaning of this major
transformation. But its implications are clear already, and anyone who has eyes
can see them.”'” The settlers in Israel had a quite different perspective,
however. Instead of being happy for the treaty, many of them were scared that it
would mean the return of the Palestinians to their land. Because the land in the
West Bank was the most fertile land, the settlers did not want to lose it. Afraid of
the refugees, or “absentees,” taking back their land, Haim Denkner wrote an
article in Haaretz, an Israeli newspaper:

Now, there will be autonomy. Even if it should be agreed not to let any
more Arabs into the West Bank — and it doesn’t seem likely but let’s say it will
happen and these “absentees” will be able to return by “mistake,” and they will
all be here. Then they’ll all parade to the courts, ours or theirs, it makes no
difference, show their kushans [deeds] and then — that’s it. The settlements will

have no land left(zo).

If the Palestinians were allowed to relocate back to Palestine, they would
legally request their land, and the settlers who had taken it in the first place
would not be able to use it for their own needs anymore. Thus, even though the
government and people in Israel were happy about the future of normalized
relations, they were also afraid of what the future might hold for
Israel/Palestinian relations.

In Egypt, the reactions were also mostly positive, as there were many people
waiting for Sadat at the airport the day that he returned from Israel. Yet, the
more informative story is those people that did not approve of the Accords. For
many, the lack of focus on the Palestinian question during the Camp David
Accords doomed it to failure. As one scholar wrote:

While the Camp David document on a peace treaty between Egypt and
Israel is reasonably specific and clear, the document relating to the West Bank
and Gaza is deliberately equivocal. Both Begin and Sadat portray it as consistent
with their previous positions. One of them has clearly got it wrong. Our
conviction is that the future of these territories and populations will be

47



Bani Salameh, et al.

4. To suspend Egypt from the Arab League and from organizations and funds
affiliated with it.

5. To halt the sale of oil and oil products to Egypt.

6. To prohibit commercial exchanges with organizations (public or private)
that cooperate with Israel, in accordance with the terms of the Arab

economic boycott.(ls)

As a result, the headquarters of the Arab League was moved from Cairo to
Tunis and many closed their embassies and broke off trade and diplomatic
relations with Egypt.(m) This isolation of Egypt would continue for at least
another decade. In addition to this, the peace Egypt experienced with Israel was
not actual peace. It was a formal, cold, official peace. Many would argue that
peace should be a work of the people not a work of the government alone. Just
because there were open embassies, borders, exchange, and tourism, does not
mean there was no animosity between the people.

In the immediate aftermath of the Camp David Accords, one would suspect
that the reactions would have been positive. However, this is not the case. While
there were certainly many that had high hopes for the Camp David Accords,
there were also those that looked back on them with disappointment. In Israel,
for example, there were mixed opinions depending on who was evaluating the
events. At the simplest level, Shimon Peres, the leader of the Opposition Labor
Party, described his version of what transpired at Camp David:

At Camp David, not only were agreements — framework agreements —
signed, but the seeds of a new reality were sown. The agreements will grow old
with time and a new vista will appear, thanks to the seeds sown. Two plants at
least have been planted: peace between us and Egypt and the plant of Palestinian
existence between us and Jordan. It appears that these seeds, and certainly their

growth, are not tied to any time period. an

By Peres, at least, the Camp David Accords were seen as a stepping stone
that would grow into better and stronger relationships both with Egypt as well as
with the rest of the Arab world. Later in his article, Peres argues that Israel has a
vested interest in ensuring that the Camp David Accords succeed since if other
countries were to follow Egypt’s path and make similar agreements, Israel
would be protected from the “radical” Arab states that did not recognize Israel.
Ultimately, though, the goal was an independent Jewish establishment, and Peres
defended the position that Camp David would make that possible:

We must view the Camp David agreements as one views a pair of scales,
where one side contains rights and the other obligations but which are
nevertheless balanced positively. One must also see them as constituting a new
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negotiations were not completed. For Sadat, it meant another form of defeat by
Israel, and for Carter it would have been almost a shame on the United States if
their head of state failed as a diplomat. 12 A5 a result, Israel had the strongest
bargaining tool since they had little to lose as already being hated in the Arab
world. At the end of the Camp David negotiations, the Camp David Accords
were signed on September 17,1978, and two different agreements were signed.
The First Agreement was “A framework of peace in the Middle East” which was
intended to later potentially deal with the Palestinian question. However, the
language used to describe it was so ambiguous that it left both sides to interpret
it differently which left the Palestinian question unanswered, while also making
Israel less open to any future discussions of Palestine. Thus, the Camp David
Accords failed to set the framework for just, lasting, and comprehensive peace in

the Middle East. " The second agreement was “a framework for peace between
Israel and Egypt.” This second agreement had more results as it “restored
Egyptian sovereignty over its territory (except for the partial demilitarization of
Sinai).(M) This gave the Egyptians back their land, and meant mutual
recognition of each country by the other. Also part of this agreement was the
United States committing several billion dollars worth of annual subsidies to
both governments.

Middle East Politics after the Accords

Because of this agreement, many Arabs felt betrayed by Egypt, thinking that
Sadat was putting Egypt first before their Arab League Partners. Following the
Camp David conference in 1978, a summit meeting was held in Iraq, and all
Arab leaders agreed to impose economic and political sanctions on Egypt. Arab
leaders called for Egypt to withdraw from the Camp David agreement and
threatened Egypt with Sanctions were a peace treaty signed, when such a treaty
was signed, ministers of all Arab countries gathered at a second summit meeting
in Baghdad and agree to take the following actions:

1. To discontinue loans, deposits, guarantees, bank credit facilities, and
financial and technical aid from Arab governments and their organizations
to the Egyptian government and its organizations.

2. To ban any economic aid to Egypt from Arab funds, bank, and financial
institutions within the sphere of the Arab League and of other joint Arab
organizations.

3. To stop Arab government and organizations from acquiring bonds, shares,
debentures, and debt issue offered by the Egyptian government and/or its
financial organizations.
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Heights. However, after one failed attempt to mediate between all the Arab
nations and Israel, the United States continued in their open support for Israel.

The Path to the Camp David Accords

Sadat had been trying to negotiate some issues with Israel on his own for
five years.He attempted to strike peace relations with Israel, but was worried
about many of the peace talks not progressing, partially because of
disagreements with his Arab and communist allies. He sought to protect Egypt’s
place in inter-Arab politics by covering himself with a language that suggested
he was not making separate peace talks with Israel. In November of 1977, he
openly traveled to Israel for peace negotiations that would later fall through.
This was a very bad strategic view in terms of his relations with allies. Egypt
was seen as a traitor by the Arab world. By visiting Israel, he implicitly
recognized it as a state. In addition, many countries including Yugoslavia, East
Germany and Hungary threatened to end their support to Egypt if it signed peace
negotiations with Israel. But Sadat’s main goal was to improve his own people
first he needed to focus more on Egypt’s issues than on the Arab ones, and his
main priority was to restore the Sinai Peninsula and improve the ailing Egyptian
economy, as well as “to eliminate the Soviet Union as a factor in the Middle

East.” (10)

When Jimmy Carter took office in 1977, he brought a fresh perspective to
the various negotiations. He initially wanted to find a way to include Palestinians
in the negotiations. However, these efforts failed once a stronger nationalist
government took power in Israel with Menahem Begin becoming prime

minister, and Sadat’s visit to Israel. D Israel and Egypt both did want to strike
peace negotiations with each other. Israel wanted to make peace with Egypt,
because individually Egypt was their most formidable opponent. Israel was even
willing to withdraw from the Sinai Peninsula if it meant peace because then they
would be able to fight the PLO and Syria more effectively. Egypt wanted to end
the fighting mostly because it meant a potential new ally in the strong United
States and a potentially more favorable view of them in the Western
international perspective.

Jimmy Carter was able to facilitate these discussions and peace negotiations
between Egypt and Israel. The Camp David Accords took place September Sth-
17th, 1978. The negotiations were a tough process Begin and Sadat had such
strong mutual antipathy that Carter had to mediate heavily and have many one
on one discussions with each side, but he was relentless about not allowing
either party to leave without a conclusion. Both Carter and Sadat were in a
unique position; it would have had negative effects on both of them if these
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He was confident in his ability to win because he assumed that either the United
States should intervene with a political settlement or “his armed forces, equipped
and trained by the USSR, were strong enough to win.” ) In June 5™ 1967, Israel
attacked Egypt and destroyed its airbases. It was a combination of good strategy
and poor timing that Egypt was unable to defend its air forces. During those few
days, “Israelis occupied Sinai as far as the Suez Canal, the West Bank
Jerusalem, and part of southern Syria, the Golan Heights” before the United
Nations issued a cease-fire'®. This had huge after effects on the Arab people.
Israel now occupied both Muslim and Christian holy lands, which added much
more tensions to the relations between Israel and the rest of the Arab peoples. It
also proved both Nassir and the Arab people were not as strong militarily as they
thought they were. The “swift Israeli victory also made Israel more desirable as
an ally in American eyes.” 1t also meant the USSR suffered a kind of defeat,
as their allies were so swiftly defeated by the West. As a result of Israel’s
conquering of the West Bank, there were many more Palestinian refugees who
increased tensions between Israel and the PLO even further. After the defeat,
Nassir announced his resignation, but the outburst of support for him was still
overwhelming.

Sadat and The Divorce with Nassir's Nationalist Policies

Following Nassir’s sudden death in 1970, Anwar Sadat, his vice president
took power. Most people assumed Egypt would continue as before politically,
but he was more different than Nassir, he was not the political puppet many
thought he was. Sadat reinstated a multiparty system, and launched the Infitah
(opening) economic policy. He also sought to break many of Egypt’s ties with
the USSR. “Early in the 1970s [he] made a certain change in policy when he
asked for the withdrawal of Russian advisors and technicians.” ®) He wanted to
end the Soviet influence and completely separate himself from the stink of
failure from the six-day war and Nassir’s shadow.

In October of 1973, Sadat made a bold move and attacked Israel with the
hopes of regaining the Sinai Peninsula lost in 1967. However, once again, Egypt
suffered a cruel defeat, and Israel remained in control of the land. Many believed
Sadat did not actually attack Israel to get the land back; it was more of a power
play to get the Western nations focused on the problems in the Middle East
instead of the iron curtain and USSR. What he really wanted was for the West to
“take the lead in negotiating some settlements of the problems between Israel
and the Arabs which would prevent a further crisis and dangerous
confrontation”. ) The West did intervene to some extent. Over the next two
years, the United States mediated an Israeli-Syrian agreement, which called for
Israel to withdraw from some of the territory they had conquered in the Golan
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Despite the existence of the treaty, Egypt and Israel still live in an era of
cold peace and Egypt is economically dependent on the US for its survival. In
this paper, we will discuss what went right and what went wrong, focusing
mainly on the long term effects of Camp David. We will also provide various
accounts regarding the immediate reactions from different parties to the
Accords. This paper does not claim to have the solution to the problems of
normalization and hostility in the region. However, by looking at the Camp
David Accords as a blueprint and examining it closely, it is possible to learn
from our mistakes and to continue our successes.

Nassir and the Arab-Israeli Conflict

Abd al-Nassir was seen as a hero of Egypt and his way of politics served as
an example many other Arab nations followed. However, his time in office was
marked by his inability to effectively deal with Israel, which would later pave
the way for the Camp David Accords. “It was inevitable that the dynamics of
Nassirist policy should impel Abd al-Nassir into the position of leading
champion of the Arabs in what for most of them was the central problem: that of
their relations with Israel.”® Nassir’s original policy was to be cautious in
attempting to assert Egypt’s power as a leader of the Arab states in the Middle
East, but by 1955, he began to assert more power as he became seen as “the

symbolic figure of Arab nationalism.” ) Nassir wanted to exert his strength as a
leader of the Arab nations, which he had hoped would become so solidified
together that Western nations would have to pay more attention to them and their
relations.

One of Nassir’s main goals was to have the Palestinian cause recognized
and to grant them their own state. The problem with having this as such a large
goal is that it is a very controversial issue. Obviously many Western nations at
this point were still horrified by the treatment of Jews in the World War I that it
was hard to go against them, especially not with the United States as their main
protector. The Palestinian Liberation Organization (PLO) became a separate
entity from the Arab League in 1964; however, it was still under Egypt, and
therefore Nassir’s control. However, many in this group were tired of diplomacy
and by 1965; they “were beginning to take direct action inside Israel.” @ With a
strong influx of reparations from West Germany, and knowing the large threats
against them by their neighbors, Israel has already begun building up their armed
forces in the event of an attack.

Nassir, however, was still confident in his ability to win over the Israelis in
any form of confrontation. There were rumored reports that the Israelis were
planning attacks on neighbors including Syria and Jordan, and Nassir despite
knowing the buildup of Israeli forces decided he had to defend the Arab League.
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Abstract

The purposes of this study is to explore the development of events since Sadat
assumed the presidency in 1970, abandoned Nassir's policies and established a close
alliance with the United States, and eventually signing the Camp David Accords. This
study focuses primarily on this historic peace treaty and its economic, cultural, and
political impacts specifically on both Egypt and Israel in specific and the Middle East in
general.

The study demonstrates that the Camp David Accords were a watershed in the
Middle East affairs, however, this achievement will remain problematic until a broader
Middle East peace will be achieved.

Introduction

The Camp David Accords; represent a watershed in the modern history of
the Middle East. Sadat was seen by many as a hero. He did what no other
president before him had done; he was willing to work with Israel to foster a
peace agreement. The Camp David Accords were the result of all of his efforts.
Looking back at the treaty years later, we are able to examine were the
immediate responses, the long term consequences, and lessons that we can learn
for future peace agreements in the Middle East. The Camp David Accords could
be a model for future peace agreements between Israel and Arabs on the
following grounds: First, American auspices could produce an agreement based
on the principle of “land for peace”. The Accords proved that negotiations
without the United States have had little chances of success. Second, Camp
David would eventually reduce Israeli fears and security concerns. Third, Arabs
realized that there could be no war with Israel without Egypt, so they had no
choice but to negotiate with Israel. Thus, Camp David could be seen as
something of a model for Arab-Israeli peace negotiations; in other words, Camp
David could have provided a model that can be easily copied in future

negotiations could have enduring influence on any future agreements.(l
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