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       تػيعىدُّ ابعيمٍلةي في منطق اللٌسانيات مكوٌننا أساسيِّا في تشكيل ابػطاب اللٌسانٌي، كمصدران برليليِّا لتفسنً الظٌواىر 

كبرل، كلاسيما في عيرٍؼ ابؼدرسة التٌحويلية  ك صغرل  بنيتها إلذ مكوٌناتتفكيكعن طريق  ذلك اللٌسانيٌة، ك
 .التٌوليدية التي أكٍلت اىتمامان بالغان ّٔا

بتطور ابؼفاىيم اللٌسانيٌة، كتعدٌد الرٌؤل ابؼذىبية اللٌغويةٌ،كلا سيما في لسانيات النٌصٌ التي اىتمتٍ كثنًان بحدكد   ك   
اللٌسانينٌ على اختلاؼ بزصٌصاتهم، بحث بؿلَّ  ك في سياؽ نظرية التٌواصل، صار النٌصُّ في عمومو أالنٌصٌ كنصٌيتو، 

لد يىعد النٌصٌ ملكية خاصٌة  كفي ىذا السٌياؽ كاللٌغة خاصٌةن، كالنٌفسانينٌ، كالتٌّبوينٌ ابؼشتغلنٌ بقضايا التٌعليٌم،
صارتً اللُّغة في تشكُّلها ك  كانتٍ مضركبةن بنٌ العلوـ  اختفتٍ، كابغواجز التي كإبٌما ابغدكد  باللٌسانينٌ، كلا ابعملة،

  .ابعيمٍليٌ أك النٌصيٌ مثارى اىتماـ كلٌ ابؼتخصٌصنٌ في شتٌّ فركع العلوـ الإنسانيٌة
  بنٌ ابعيملةالعربية       كمن ىذا ابؼنطلق جاءتٍ فكرة موضوع البحث،كىي معابعة قضايا تعليمية أنشطة اللٌغة

أثناء اشتغالر –كالنٌصٌ في ابؼرحلة الابتدائيٌة، كأصل الفكرة يعودي إلذ سنواتو خلتٍ، كذلك نتيجة بؼلاحظة بسيطة 
بناء بصل  بدثابة السٌند في اكتشاؼ القاعدة النٌحويةٌ  كعند ما يطلب من ابؼتعلٌمنٌ، تكوين ، كىي-بتعليم النٌشء

فماذا بوىٍديثي جراٌءى ىذا السٌلوؾ اللٌغومٌ ؟ فعند تطبيق مثل ىذا الإجراء التٌعليميٌ أثناء -  كفي  ياب النٌصٌ أحيانان -
نتيجة بؽذا الفعل التٌعليميٌ  يػىنٍتىقًلي ذىن  كسنً ابغصٌة، بودث أف يتحوٌؿى السٌندي إلذ بصلو متعدٌدة ابؼوضوعات، 

كاف من  ابؼتعلٌم من موضوع إلذ موضوع،ك في سياؽو منفصلو عن كحدة النٌصٌ، كمن أجل توسيع ىذه ابؼلاحظة،
 ىو أفٌ ابعيملة لد تكن مثالان عابران منفردان،بلٍ ىي تنتمي إلذك سياقو التٌعليميٌ، الضٌركرمٌ كضعى ىذا ابغدث اللٌغومٌ في

 الأخنً يتٌسم بأىم فهذا النٌموذج عندما طيبٌق بموذجي التٌدريس بالأىداؼ، من الزٌمن، نظاوـ لغومٌ تعليميٌ ساد لفتّة

  .  صورتها آّزاٌة، دكف ربطها في فعل إدماجيٌ كاحدو   في ابؼعارؼ يتعلٌم أفٌ ابؼتعلٌم بذزئة التٌعلماتتأمٍ  كىي بظةو،
ػػػػػ       كفي الوقت نفسو، سادتٍ تعليمية ابعيملة في كثنًو من الأنشطة  اللٌغويةٌ التٌعليميٌة، فالقراءة في الطٌور الأكٌؿ 

يأتي دكري   ابؼكتشف،  اللٌغومٌ ، كأثناء ترسيخ الصٌوت اللغومٌ ، تعتمد بدايةن على ابعملة في اكتشاؼ الصٌوتػػػػمثلان ػ
ابعملة مرةٌن أخرل في التٌدريب كالتٌثبيت ،كحتٌّ الأنشطة التٌدريبيٌة التٌابعة لنصوص القراءة القصنًة تعتمد على نظاـ 

كمن ىنا توافقتً الأىداؼ مع نظاـ ابعملة في بذزئة  ابعملة، كابؼلفت للانتباه أف ىذه ابعمل منفصلةه عن النٌصٌ،
. السٌلوؾ اللٌغومٌ التٌعليميٌ 

مًنٍ أخصٌ ما  ىوك  الإدماجيٌ، الفعل تبني إلذ عيمًدى  بحيث الأىداؼ، تركتٍو الذم الفراغ سدٌ        كبظهور بموذج الكفاءات،
منسجمو من ابؼعرفة كالقدرة كابؼهارة في  في سياؽو   تأمٍ أف يواجو ابؼتعلٌمي ابؼشكلة اللٌغويةٌ أتتٍ بو ابؼقاربةي بالكفاءات

نظاـ الوحدة، كفي الوقت نفسو بيثلُّ النَّصُّ الوحدة اللٌغويةٌ ابؼنسجمة، فتوافق بموذج الكفاءات مع الطرٌيقة ابعديدة 
   .في الفعل اللغومٌ التٌعليميٌ التٌعلميٌ  لتعليم أنشطة اللٌغة، كىي ابؼقاربة النٌصيٌة التي تعتمد على النٌصٌ 

 فهو ليس في البحث، ابغديث عن ابؼنهج ابؼتبع يقتضي الكفاءاتك الأىداؼ،  فابغديث عن ابؼقاربتنٌت
نقل الظاٌىرة اللٌغويةٌ  طيبٌقى في فابؼنهج الوصفيٌ  ، استعملا لضركرة البحث،منهجنٌبل بفزكجان من  منهجان كاحدان،
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ابؼدرسيٌ،  ابؼيداف استخدـ في نقل الظاٌىرة اللٌغويةٌ منك برليل بؿتول القراءة، عند ابعملة كالنٌصٌ  ابؼتعلٌقة بدستول
من أبنية في برليل  كظٌف في حساب تردٌدات ابؼعاينً النٌصيٌة في نصوص العينة، كذلك بؼا لو كابؼنهجي الإحصائيٌ 

 .كـ ابغديثةػػفي العل الإحصائية ة، كدٌلالة قويةٌ في العمليةػػػػالاستباف
: يسعى ىذا البحثي إلذ بلوغ بصلةو من الأىداؼ أبٌنها 

لا سيما في ىذه ابؼرحلة القاعدية كأنواعها، من النٌاحية ابؼعرفيٌة بغية برديد  برليل بنية ابعملة اللٌسانيٌة  : كون 
. كالأساسيٌة بالنسبة للمتعلٌم الصٌغنً

 أنشطة في  أداة ديداكتيكية لدل الأستاذ اللٌسانية من كضعية لغويةٌ صرفة إلػػػػػػػى  التأكد من بروٌؿ ابعيملة : انيػػػػان 
.  اللغوية الدٌرس
جهةو، كابؼرجعيٌة التٌّبوية التٌعليمية بفثلة في  في لسانيات ابعملة من التٌحقٌق من توافق ابؼرجعية اللٌغويةٌ بفثلٌة:   اللػػػػان 

. الابذاه السٌلوكيٌ من جهةو أخرل 
معرفة التٌحوٌؿ الذم بيرٌ بو النٌصٌ من مقصد معرفٌي لغومٌ بؿضو إلذ أداة يستغلٌها الأستاذ في إكساب  :  رابعا

.  ابؼتعلٌم ابؼفاىيم اللٌغويةٌ، كالأداءات البيدا وجية الديداكتيكية
اج التٌلاميذ الذم يتّاكح بنٌ الضٌعف كابؽشاشة، ػػػػػػػالكشف عن مواطن ابػلل الذم أصاب كثنًان من إنت : خامسا

. كمن النٌصٌ نفسو الذم يعدٌ كحدة كاملة من خلاؿ ابعملة باعتبارىا ابػلية الأساسية للنٌصٌ،ذلك ك
ابعيملةي  كىيفى تتحوٌؿي  :ىيكمن الأىداؼ ابؼرسومة بؽا، تلمىعي ىذه الإشكاليٌة، ك ك بفاٌ سبق من أصل الفكرة،

أك النٌصُّ من مادةو لغويةٌو صرفةو إلذ آليةو ديداكتيكيٌة ضمن تعليمية ابؼادة ؟ 
 : (تٌطبيقيٌ  كنظٌرمٌ )ك لأجل تفكيك كبرليل ىذه الإشكاليٌة، سلك البحثي خطةٌن تتكوٌف من قسمنٌ 

 ، : كلٌ فصل يتكوٌف من ثلاثة مباحث كفأمٌا القسمي النٌظرمُّ  فيحتوم على ثلاثة فصوؿو
تعدُّ عنصران أساسيِّا في البحث،كما  أشار  الفصل الأكٌؿ يعالجي ابعملة من النٌاحية اللٌغويةٌ الصٌرفةت لأنٌّا

ابعيمٍلة   “:ؿػػػػذا الشٌكػػػػػبو كاف الفصلػػعن افػػػػف النٌاحية اللٌسانيٌة، فكػػػػػػالنٌصٌ كقضاياه ـ ل دلالةػػػػػػإؿ الفصل الأكٌؿ
 :يتفرعٌ إلذ ثلاثة مباحث كىي ك ،”كالنٌصٌ بنٌ الدٌراسات اللٌسانيٌة العربيٌة كالغربية 

.ابعيملة فػػػي الدٌراسات اللٌغويػة العربيػػػػػة القدبية كابؼعاصرة: المبحثي الأكؿ   
   .           ابغديثةالغربية في الابذاىات اللٌسانية بعملة قضايا ا:المبحثي اللاٌني 
. ابغديثةفي اللسانيات لنػٌػػػصٌ قضايا ا: المبحثي اللاٌلث  

      فالغرض من ىذا الفصل الاستفادة بقدرو كبنًو من ابؼادة اللٌغويةٌ ت لأفٌ ضركرة البحث تقتضي أف تكوف ىناؾ 
ابغديثة خاصٌة، بسثٌل ابؼصدر القريب من قضايا  كخلفية لغويةٌ خالصة للفعل التعليميٌ، فالدٌراسات اللٌغوية القدبية

توظيفها في   كالتٌعليم، كبؽذا كانتً ابػطةٌ تقتضي أف يعرجٌ البحث على الدٌراسات التّاثية لإحياء بعض ابؼفاىيم
 التٌعليم سياقها ابؼناسب، كابؼسار ابؼرسوـ  بؽذه ابػطةٌ ىو معابعة ابعملة في الدٌراسات اللٌسانية القريبة من قضايا

ابؼعاينً النٌصٌية لارتباطها ارتباطا كثيقا بالنٌصٌ، كلا سيما أف النٌصَّ  ابغديثة، كالأمر نفسو مع النٌصٌ كقضاياه، كمنها
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النٌصٌية بذعل من النٌصٌ كحدة تواصلية في   فابؼعاينً، لد يػىعيدٍ بيثٌل ابؼصدر ابؼعرفٌي كحده، بل الأداة التٌعليميٌة في برولاتو
  .ابؼساؽ التٌعليميٌ التٌعلميٌ، كالقضية الثانية من قضايا النٌصٌ تتمثل في أنواع نصوص ا﵀تول اللٌغومٌ 

من ابعيملة كالنٌصٌ في الدٌراسات القدبية كابغديثة القريبة من الواقع التٌعليميٌ يعالج الفصل الثاني ابعملة  ك      
مرحلتنٌ من الاكتساب اللٌغومٌ ت منها الاكتساب اللٌغومٌ  حيث تطرؽ إلذ  كالنٌصٌ في سياؽ نظريات الاكتساب،

عاداتو لغويػٌػػػػػػػػػػػػػػػػةو خاصٌة، كمنها مرحلة  كقبل التمدرس التي يتعوٌد الطفٌلي فيها على سلوؾو  الفطرمٌ في  مرحلة ما
تعليم اللٌغة كىي الوجو الأخر من الاكتساب، كلكن  باستخداـ مدركسو كمنظٌم ت لأفٌ ىذه ابؼرحلة ألقتٍ بظلابؽا 
على مرحلة التٌمدرس فيما بعد، كمن طبيعة بؾرل البحث أف بيرٌ عليها، كيسجٌل أىمٌ ابؼفاىيم التي ييستفادي منها في 

 في لغػػة الطفٌل بنٌ الاكتساب اللٌغومٌ    ابعملػةي اللٌسانيٌة” موسوما ابؼراحل الآتية، لذلك جاء  الفصل الثاٌني
:  كيتفرعٌ إلذ ثلاثة مباحث كىي”  نظرياتوك

. ابعملػػػػػػػػػػة اللسانية بنٌ اكتسػػػػػػاب  اللغة  كتعلٌمها:  المبحث الأكؿ
. ابعملة  اللٌسانية في  النٌظرية السٌلوكية:المبحث اللاني   
.ابعملة  اللٌسانية في  النٌظرية الفطريةٌ: المبحث اللالث   

كل ػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ككثنًه من القضايا التي أثنًتٍ في القسم التٌطبيقيٌ ىي ذات خلفية نظرية، كلا سيما أفٌ برليل ا﵀ت      
ات امتزجتٍ باللٌغة من جهة، ػػػػػػػأظهرى بعض بظات ابعمل ابؼذكورة في دراسات السٌلوكينٌ كالفطرينٌ، فهذه الدٌراس

 leonard ) اؿ بلومفيلدػػػػػػػػػػمن اللٌغوينٌ أمث ات الأعلاـػػػػك تشابك دراسػػػػػػدليل ق كخنً كبالتٌّبية من جهةو أخرل،

bloomfield)تشومسكي،، ك (Noam Chomsky)، كمن التّبية كسكينر (Burrhus  Skinner) ، كجوف
،  فهناؾ دائمان  ،Jean Piaget))بياجيو لد يعدٍ بؽا أثره في  سابقان، كابغيدكدي التي أشنً إليها تقاطع كاشتّاؾ بنٌ العلوـ

.  ىذه ابغالة، فالتأثنً كاضضه بؽذه ابؼباحث في ابعانب التٌطبيقيٌ 
                      ” اللٌغة العربيٌة تعليمية أنشطة في كابعيملية النٌصٌية القضايا ”:عنوافب فهو  النٌظرمٌ  القسم من      كأما الفصل الثاٌلث

.    تعليمية اللغة العربية  كأىػػم مفاىيمها :  المبحث الأكؿ   
.تعليمية النص، كقضػػػػػػػػػػػػػاياه،كأنواعو: المبحث اللاني   
 .  التدريس بأسلوب ابعملة تعليمية :    المبحث اللالث 

في ظلٌ ابعملة كالنٌصٌ، فمن الضٌركرم الوقوؼ  العربية        كماداـ موضوع البحث يتٌجو بكو أنشطة تعليمية اللٌغة
عند التٌعليمية تلأفٌ ىذه الأخنًة عنصره أساسيّّ  كبؿرٌؾه بؽيكل البحث، لا بيكن ابؼركر دكف الإشارة إليها، ثم 

ىي ابؼقاربة  كابؼبحث الثاني الٌذم خصٌص للحديث عن مفاىيم كمصطلحات بؽا صلة مباشرة بفحول ابؼوضوع،
النٌصٌية، كطريقة النٌصٌ، كتعليمية النٌصٌ، كحاكؿ البحثي أف يضع بؽا فركقان، مابنٌ العموـ أحيانان، كابػصوص أحيانان 

 كأثره في تفعيل علاقة   لأبنية النوع من الناحية النٌظرية  عن أنػػػواع النٌصوص أخرل، كتعرٌض ابؼبحث إلذ ابغديث
. ابؼتعلم با﵀تول، كالفركؽ مهمة كالفرؽ بنٌ الأصلػػػػػػيٌ كالأصيل مثلان 
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كنظرية درب  النٌظريات ابؼتعلٌقة ّٔا،  من حيث      كأمٌا ابؼبحث الثالث فتطرؽ للجملة من النٌاحية التٌعليميٌة،
كتدريس النٌحو  ة،ػػػػػػبابعمل تدريس كخطوات التٌدريس في ابعيملة أسلوب  عن كابغديث للقيود، ابغديقة، كنظرية الاستناد

لد تعد برمل تلك ك فهناؾ أنشطة تيدرٌسي بابعملة، فابعملة ليستٍ مكوٌنان تركيبيان لغويان لذاتو، عن طريق ابعملة،
. من ىنا أخذت ابعملة الصٌبغة التٌعليميٌة  إبٌما بروٌلت إلذ فعل تأثنًمٌ في ابؼتعلٌم،ك فحسب،ابؼواصفة اللٌغويةٌ 

قياسها ميدانيان،  كالفرضيات حيز التطبيق ككضع ابؼفاىيم النٌظريةؿ من البحث فمخصٌصه  ما القسم اللاٌني ك      
كىذا القسم التٌطبيقيٌ بوتوم على فصوؿ ثلاثة بالتٌوازم مع القسم النٌظرمٌ، كبؿاكلة للتقريب بينهما في اختيار أىمٌ 

القضايا النٌظرية التٌعليمية، كصلتها بابؼيداف خاصٌة، كبؽذا يلاحظ أف القسم التٌطبيقيٌ أكسعي من القسم النٌظرمٌ، 
كىذا بسبب تعدٌد أدكات البحث، منها ما يتعلٌق بتحليل ا﵀تول، كمنها ما يتعلٌق بتحليل الاستبانة انطلاقان من 

أدكات الدٌراسةكالقضايا ابعيمٍلية كالنٌصيٌة من ” : في شكلو التٌطبيقي بعنواف الفصل الراٌبع ابؼيداف، كعليو عنوف
: كيتفرعٌ إلذ ثلاثة مباحث، كىي ” النٌاحية التٌطبيقيٌة 
.  ابؼيدانية أدكات الدٌراسػػػػػػػػة التطبيقية: المبحث الأكؿ 
 .مدكنة التحليلأنواع ابعمل كقضاياىا من خلاؿ : المبحث اللاٌني 
. النٌص كقضاياه من خلاؿ مدكنة الدراسة: المبحث اللاٌلث 

      فابؼبحث الأكٌؿ خصٌص لشرح أدكات البحث ابؼستخدمة في ابعزء التطبيقي، كمنهج الدراسة ابؼتعلٌق بتحليل 
 ابؼبحث إلذ ابغديث عن ابؼفاىيم كما تعرضا﵀تول،  نً ابؼنهج ابؼستعمل في برليل الاستبانة الآتي في مكانو، 

. ابػاصٌة بتحليل ا﵀تول
ابؼرحلة بؿتول القراءة للسنة الأكلذ في   بنية ابعملة كنوعها في  فقد خصٌص للبحث عن،        كأما ابؼبحث الثاني

 إلذ معرفة أثر ىذه ابعيمل في العينة، كفي ىذا السٌياؽ، فابؼبحث يسعى من خلاؿ ىذه لعينة على سبيل االابتدائية
مهارة القراءة في ىذه السٌنة، كفي الوقت نفسو الكشف عن ديناميكية ابعيمٍلة في مساؽ ابؼقاربة النٌصٌية، كفي إطار 

  ينبع أساسان من أبنيتها في ىذه في ىذه ابؼرحلةالتٌوجو العاـ للبحث، كاختيار ابعملة في برليل بؿتول السٌنة الأكلذ 
. السنة كأبنية النٌصٌ في الأطوار الأخرل 

كإنتاج التلاميذ،   كانت الدٌراسة التطبيقية في ابؼبحث الثالث، تتجو إلذ البحث في بؿتول القراءة في حنٌ        
النٌصٌية،ككاف الاتساؽ من أكثر  النٌصٌ من خلاؿ ابؼعاينً بساسك  كالبداية كانتٍ مع بؿتول القراءة بغرض التٌحقٌق من

ت لأفٌ النٌصَّ في اتساقو يقوٌم من درجة عنصر التأثنً في ابؼتعلٌم، فالنظرة إلذ  ابؼعاينً بحثان في ىذا ا﵀تول القرائيٌ 
على العلاقة التفاعلية بنٌ  يتوقٌف الدٌرس فنجاح تعليميٌة، نظرة كانت ما بؿضة بقدر تكن نظرةن لغويةٌن  لد الاتساؽ

.      أقطاب ابؼثلث التٌعليميٌ، كمن ىذه العلاقات علاقة ا﵀تول بابؼتعلٌم 
      كالاتساؽ من ابؼعاينً ابؼهمٌة في برديد النٌصٌ كتوجيهو لغويان كتعليميِّا، فابؼبحث سىعى للكشف عن الاتساؽ 

في إنتاج التٌلاميذ ت لأفَّ في تصور البحث بيثل إنتاجي التٌلاميذ أداة من أدكاتو، ضمن ابعهاز اللٌغومٌ التٌعليميٌ ابؼركٌب 
من ىذا ابؼنطلق  ، فا﵀تول اللٌغومٌ في النٌهاية يظهر تأثنًه في بناء النٌصٌ لدل ابؼتعلٌمنٌ،(تعليمية النٌصٌ )في صورة 
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ابؼعاينً الأخرل في كتابات التٌلاميذ، كابؼلاحظ في ىذا ابؼبحث أنَّو سلك  كجاء الاىتماـ بالبحث عن الاتساؽ
 طىواؿى ىذا ابؼبحث، كالثاني عن ماىية ابؼعاينً،  الوصفيٌ بأسلوب برليليٌ مسلكنٌ الأكٌؿ ىو الالتزاـ بابؼنهج 

فأ لبها  عبارة عن معاينً مباشرة مثل أدكات الربٌط أك الإحالة القبلية أك البعدية بالأداة، كفي ىذا إشارة إلذ أفٌ 
  .أك الإبهاز ابؼكثف النٌصوص في الابتدائيٌ خاصٌة تعتمد على ابؼباشر الواضض بعيدان عن التّميزأك التلميض

” ابؼدكنة التٌعليمية كالإنتاجيٌة  بنٌ   اللٌسانيةابعملة”       أما الفصل ابػامس  فعنواف
  :يتفرعٌ إلذ ثلاثة مباحث ك         

 .أثر بصلة الاكتساب اللٌغومٌ من خلاؿ ابؼدكنة الانتاجية  :المبحث الأكؿ
. اللٌسانيةابعيملة  بيدا وجيا الأىداؼ منظومة لتدعيم: المبحث اللاني  
               .خلاؿ الوثائق كابؼدكنة من  ابعملة في ظلٌ بيدا وجيا الكفاءات: المبحث اللالث

بصلة التشريط )سبيل ابؼثاؿ فعلى خلاؿ إنتاجو، من التي بؽا صلة مباشرة بابؼتعلٌم بكو ابعمل   كفيو يتجو البحث      
 . لاحتوائها على الانتشار اللغوم داخل البنية ةالسٌلوكيٌ القريبة من ابؼرجعية مل من الج، كىي (الفعٌاؿ

على الابذاه الفطرمٌ  الإبداعيٌة الدٌالة ابعملة كلا سيما في ابؼبحث الثاٌلث التي أشار أليها الفصل، من ابعمل       ك
فابؼتعلٌم حنٌ   كىذا النٌوع من ابعمل خارج سياؽ ابؼدرسة، ،أك البنائيٌ الذم استندت عليو أيضا ابؼقاربة بالكفاءات

يتمكٌن من بذاكز العائق خارج السٌياؽ ابؼألوؼ لديو، يكوف في ىذه ابغالة ميبدعان، كاستطاع من خلاؿ أدكاتو 
ابػاصٌة أف يتجاكز ابؼشكلة، أك يأتي بابعديد، كقد اىتمٌ ابؼبحث ّٔذه الظاٌىرة اللٌغويةٌ التٌعليمية ليدلٌل على كجود 

كشف عنها ابؼبحث بصلة التٌمركز على الذٌات،  كمن الظواىر اللٌغويةٌ التي أك أثره في إنتاج التلاميذ، الابذاه البنائي،
كىي مؤشر على التٌطور ابعيمٍليٌ لدل ابؼتعلٌم، بحيث ينسب الأشياء إلذ نفسو، كأحيانان يهدـ ابغدكد اللٌغويةٌ في 

ابعملة، فابعمع يتحوٌؿ لديو إلذ ضمنً ابؼتكلٌم ابؼفرد، فهو باختصار يىصبغ ابعملة بالصٌبغة الذٌاتية، كيتمركز على 
. نفسو 

” ابعيملة كالنٌصٌ  أنشطة اللٌغػػػػة العربية بيػػن ”  من القسم التٌطبيقيٌ فجاء موسوما كالأخنً         كأمٌا الفصلي السٌادسي 
:  متضمنا كغنًه ثلاثة مباحث 

 .أنشطة اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية في ظلٌ تعليمية ابعيملة: المبحث الأكؿ
 .أنشطة اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية في ظل تعليمية النص: المبحث اللاني
 .برليل استبانو عن تعليمية النص  كابعملة : المبحث اللالث

ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات كمن  في العربيٌة أنشطة اللٌغة في موقع ابعملة عن البحثى  ىذا الفصل       كحىاكؿى الباحثي في
كىذا ابؼسلك يهدؼ إلذ تشخيص تعليمية  كالوثيقة ابؼرافقة، كدليل الأستاذ، ابؼنهاج،: خلاؿ السٌندات التٌّبويةٌ مثل 

كمصفوفة ، لا تعني ابؼكوٌفى التٌّكيبيَّ اللٌغومَّ في معناه البسيط، كإبٌما تشميل الطرٌائق كالأنشطة فهذه الأخنًة ابعملة،
التي توجٌهيوي، كتوجٌو الفعلى  ىي بل تقلُّ أبنيٌةن عن الكتاب ابؼدرسيٌ، لا كلأفٌ ىذه السٌندات التٌّبويةٌ ،...الكفاءات

. كمن ىنا يأتي التأثنً ابؼباشر في سلوؾ ابؼتعلٌم اللٌغومَّ التٌعليميٌ داخل حجرة الدٌرس،
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بؾموعةن من الأدكات، منها ما يتعلٌقي بتحليل ا﵀تول بؼعرفة  خصائص ابعيملة في ىذه      كعالج ىذا الفصل أيضان  
الابتدائيٌ، ككذا   من التعليم  القراءة في السٌنة الأكلذبكتا خلاؿ فعمد إلذ برليل مادة القراءة الأكٌليٌة من ابؼرحلة،

 الذكٌر لتشخيص معاينً ة سابقةفي ابؼرحل بماذج أخرل من مادة القراءة لسنوات متنوعةو من الأطوار ابؼختلفة
النٌصوص كأنواعها، فاللغة  ىنا امتزجتٍ بالفعل الإحصائيٌ الذم صار عنصران أساسيٌا في برليل ا﵀تول من حيث 
دلالة الكمية، كأمٌا الأداة الثانية فهي نقل صورة السٌلوؾ اللٌغومٌ للمتعلٌم خاصٌةن في حجرة الدرس تلأفٌ في تصور 

 .البحث ا﵀تول ابؼكتوب لا يكفي لتّبصة السٌلوؾ اللٌغومٌ، فابؼلاحظة من أساسيات ابؼنهج الوصفيٌ 
      فابؼتعلٌم، كىو يعبػٌري عن مشهدو أك صورةو أك حدثو كيف ما كاف يػىنٍقليو بطبيعتو، من ىنا جاءتٍ فكرة نقل 
: ابعيملة من أفواه التٌلاميذ أثناء ا﵀ادثة  أك التٌعبنً الشٌفاىيٌ، التي دامتٍ ثلاث سنوات للمواسم الدٌراسيٌة الآتية 

دعٌم البحث من النٌاحيٌة ت، فرؤية الظاٌىرة اللٌغويةٌ في ابؼيداف 2016/2017، 2015/2016، 2014/2015
بـتلفة  جهات مدرسةن ابتدائيٌةن في (30)ابؼوضوعيٌة، كابؼدارس التي اختنًتٍ لإجراء البحث ابؼيداني في حدكد ثلاثنٌ 

كلد تكنً ابؼلاحظة الشٌخصيٌة كحدىا من أدكات  الولاية، كبعيدةو عنها، من كسط من كلاية كرقلة، كفي مواقع قريبةو 
:  ثلاثة مطالب البحث، كإبٌما ديعٌمتٍ بوسيلةو أخرل، كىي توزيعي أكراؽ خاصٌةو أعدٌتٍ بؽذا الغرض، برتوم على

نصٍّ  دعوة التٌلاميذ إلذ كتابة : الثاٌني بصلةو بأسلؤّم، من إنشاء في الطٌور الأكٌؿ سيما كلا دعوة التلاميذ، :الأكٌؿ
كفق الوضعيٌة الإدماجيٌة، ككاف  نصٌ  بتحرير مطالبة ابؼتعلٌمنٌ : الثالث كابؼطلب ،(كالثاٌلث الثاني ) الطٌورين  في حرٌ  تعبنًم

فالتٌعبنً من أبظى الوسائل الكاشفة عن أثر ابعملة من  الطبٌيعيٌ للبحث، كمتوافقا مع ابؼسار  تطبيق ىذه الأداة نابعان 
في ىذا النشاط التٌعبنًمٌ ابؼهمٌ،   كعن ابؼكانة ابؼاديةٌ للنٌصٌ ابؼعرفيٌة كالديداكتيكيٌة ككذا التٌعليمية، النٌاحية اللٌغويةٌ،

كلُّ كرقةو بسثل   كرقة، كفي الوقت نفسو،625مدرسةن ابتدائيةن، ايسٍتػيرٍجًعى عدده من الأكراؽ بلغ  (30)كمن ثلاثنٌ 
ابتدائيةن التي أعادتً الأكراؽ  (22)اثنتنٌ كعشرينكمن  التٌلاميذ، من العينة بؽذه الإنتاج بعبارةو أخرل ىذا تلميذان تأم

.    ابؼذكورة سلفان 
برليل سواء للجملة أـ النٌصٌ كفق رؤية البحث التي تسعى اؿفحص كاؿ   كخضعتٍ ىذه الكمٌية من الأكراؽ إلذ 

في بؿتول ابعملة الإنتاجيٌ، كشمل برليل النٌصٌ  ك عناصر أخرل بؽا تأثنً إلذ حصر ابعيملة من النٌاحية ابؼعرفيٌة،
الإنتاجيٌ بغرض معرفة بساسكو من حيث التزاـ ابؼتعلٌم بابؼعاينً النٌصيٌة ابؼباشرة الٌتي بسثٌل  في الوقت نفسو معاينً 

. الوضعية الإدماجيٌة 
       كالأدكات التٌحليليٌة السٌابقة في الواقع أسهمتٍ مسابنةن فعٌالة في بناء الاستبانة التي بسثٌل أداة البحث ابؼيدانٌي، 
فبعد بصع ابؼعلومات النٌظريةٌ كابؼيدانيٌة من خلاؿ الزيٌارات ابؼتعدٌدة للمدارس ابؼذكورة سابقان، صمٌمتٍ ىذه الاستبانة 
كفق رؤية البحث، فهي لد بزرجٍ عن ابػيطوط العريضة ابؼرسومة لو، كعيرضًىتٍ على بعنةو بؿكٌمةو تتكوٌفي من خبراء من 
النٌاحيٌة الأكادبييٌة العلميٌة، كلا سيما في بزصص علم التٌدريس، إضافة إلذ بؿكمنٌ ميدانينٌ، كىم مفتشو بعض 

أستاذاف مكوٌناف في التٌعليم الابتدائيٌ اللذاف بؽما خبرة - : أيضان - ابؼقاطعات ابؼقصودة في البحث، كمن ا﵀كمنٌ
، كبعد التٌعديل النٌهائيٌ في ابؼيداف  ابؼطبقطويلة، بذاكزت عشرين سنةن،، كبنا على دراية با﵀تول التٌعليميٌ اللٌغومٌ 
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للاستبانة، كزٌعتٍ ىذه الأداة على فئة الأساتذة ابؼكوننٌ العينة ابؼقصودة في البحث، كقد بلغ عددىم 
 لولاية بدديرية التٌّبية ، كفق معلومات أخذتٍ من مكتب الإحصاء(بؾتمع الدٌراسة) أستاذان مكوٌنان 241الإبصالر

كسيدم خويلد، كانقوسة، كحاسي مسعود،  كرقلة، : كىي دكائر الولاية، في استبانة (300)   ثلابشائة ككزٌعت ، كرقلة
. كتقرت، كالطيبات، كابغجنًة 

التي تتصف بشركط البحث   كرقة استبانة140       كبعد استّجاع الاستبانات، كفحص الأكراؽ تبنٌ صلاحية 
. ابؼشار إليها في بطاقة ابؼعلومات في أعلى الاستبانة

       كالاستبانة تتضمن في البداية جدكلا خاصِّا بأىم ابؼصطلحات أك ابؼفاىيم الواردة في فقرات ا﵀اكر الأربعة 
حتٌّ  ييضمىن التفسنً  الصٌحيض  الآتية، كيهدؼ ىذا ابعدكؿ إلذ كضع الأستاذ ابؼكوٌف في ابؼساؽ العاـ للبحث

موافق،  نً موافق، ليس لدمٌ أدنى : كاختيار ابؼقتّح ابؼناسب من كجهة نظر آّيب، كابؼقتّحات  الثلاثة ىي 
.   فكرة، كىذه ابؼفاىيم  الواردة في ابعدكؿ بؽا صلةه بآّالنٌ اللٌغومٌ  كالتٌعليميٌ 

                  كا﵀اكر الأربعة ىي  بدثابة فرضيات، يراد التٌحقٌق من كجودىا ميدانيان، كىذه ا﵀اكر تتفرع إلذ فقرات
تعليمية أنشطة " أك بنود منسجمة فيما بينها من جهة، كمتناسقة مع السٌياؽ العاـ للبحث الذم يتناكؿ موضوع 

".    اللٌغة العربية  في ابؼرحلة الابتدائية مابنٌ ابعملة كالنص 
، (الأداء)     كا﵀اكر الأربعة تتضمٌن إشارات البحث عن بروٌلات ابعملة كالنٌصٌ من مصدر ابؼعرفة إلذ فعل ابؼعرفة 

:  كىذه ا﵀اكر أك الفرضيات ىي 
 .بنيةي ابعملة كمقصدو معرفٌي لغوم لذاتها من خلاؿ الاكتساب كالإنتاج  : المحور الأكٌؿ -
 .ابعملة كآلية تعليمية لتعزيز الأنشطة اللٌغويةٌ في ابؼرحلة الابتدائيٌة  : المحور اللاني -
 .النٌصٌ ىو ابؼساحة الفعليٌة لاكتساب ابؼوارد ابؼعرفيٌة، إذا كانتً النٌيةي لغويةٌن بؿىٍضة : المحور اللاٌلث -
 .النٌصٌ يتحوٌؿي إلذ طريقةً ديداكتيكية تهدؼي إلذ إكساب ابؼفاىيم اللٌغويةٌ للمتعلٌم  : المحور الرٌابع -

ابعملة ذات الكلمة  ابعملة التعليلية، ابعملة ابؼعقدة، ابعملة البسيطة،:      كا﵀ور الأكؿ يعالج أىم النقاط الآتية 
ا﵀ورية، بصلة االتشريط الفعٌاؿ،، ابعملة الإبداعية، بصلة التٌمركز على الذٌات، ابعملة ابغسٌية، يلاحظ أف بصيع ىذه 

أما ا﵀ور الثاٌني فيتناكؿ أىمٌ ابؼفاىيم ابؼتعلٌقة بو من الناحية كابؼركٌبات تدخل ضمن الاكتشاؼ ابؼعرفٌي للجملة، 
، ابعملة (من الصٌوت إلذ ابعملة )، الطرٌيقة التٌّكيبية (من ابعملة إلذ الصٌوت  )الطرٌيقة التٌحليلية : التٌعليميٌة، كىي 

، ابعملة (ابؼقاربة بالأىداؼ)الابذاه السٌلوكيٌ  كآلية مناسبة لتعليم التعبنً، السٌلوؾ اللٌغومٌ ابعماعيٌ، ابعملة
: ، كا﵀ور الثالث يعالج أىم القضايا ابؼعرفية ابؼتعلقة بالنٌصٌ ما يلي (ابؼقاربة بالكفاءات )الإبداعية كنظرية البناء 

، (نصٌ الوحدة في كتاب القراءة)النٌصٌ كمعاينًه، ابؼوارد ابؼعرفيٌة، النٌصٌ القصصيٌ، النٌصٌ التٌواصليٌ، النٌصٌ الأصليٌ 
ا﵀ور الرابع يتعلٌق موضوعيوي من النٌاحية التٌعليميٌة  ك، كالنص ابؼنتج من لدف التلميذ، (الفرعي)النص ا﵀وٌؿ 



 ممذمح
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شكل آخر )النص، النص كنشاط التعبنً، النص كالوضعية الإدماجية  قواعد النحو كالصرؼ ك: بالدلالات الآتية 
   .، أمثلة السند كالنص، علاقة النص الأدبي بطريقة النص، ابؼقاربة النصية كإنتاج ابؼتعلٌم(من التعبنً
كانت اختيارات الأساتذة ابؼعنينٌ بـتلفة، كبنسبو عددية مسجٌلة في ابعداكؿ ابؼذكورة في القسم الأخنً          ك

كالنٌسبي العالية تعبٌر عن  دلالات كمفاىيم، من البحث، كقد تكفٌل التٌحليل بتفسنً تلك الأعداد، كبرويلها إلذ
.  توجٌو كاسعو من بؾتمع الدٌراسة ا﵀دٌد بابؼوقع ابعغرافي ابؼقصود

            كفي آخر البحث خيصٌص مكافه للنتائج، كبعض الاقتّاحات كالتٌوصيات التي جاءت نتيجة  الدٌراسة 
كتستدعي  الظاٌىرة،ك ابؼميزة  العدديةٌ النٌسب تػيتػىرٍجًمي  النتائج كىذه الاستبانةخاصٌةن،ك ابؼقصود ا﵀تول برليل كأداتي التٌطبيقية

 أثرٌ ذلك في ديناميكية تفسنًان بؽذا التٌوجٌو الغالب، فكلما كاف نوع النٌصٌ بصيلان كبفيزان يراعي خصائص ابؼرحلة،
            .   جانبها التٌفاعليٌ التٌحولٌر  من  في التٌعليميٌة ضمن ابؼساؽ العاـ كىذا الفعل التٌعليميٌ يدخل الطرٌيقة النٌصيٌة،

 في الأدبٌي الرفٌيع ابؼقتّح أك التٌوصية بضركرة تبني النٌصوص ذات النٌوع        كانطلاقان من ىذه النسبة البارزة، يأتي
    .اختيار بؿتول القراءة مستقبلان 

  على كثنًو من ابؼصادر - سواء أكاف  في جانبو النٌظرمٌ، أـ التٌطبيقي في بعض ابؼواضع –        فالبحث اعتمد 
أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، طو علي : ابؼراجع ابؼعرفيٌة، كلاسيما التي بؽا علاقة بابؼوضوع مثل ك

حسنٌ الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي، تعلميػػػػة اللغػػػػػػػػػة العربية، أنطواف صياح، تعليم اللغة العربية فػػػػي ابؼرحلة 
علم نفس اللٌغة من منظور معرفي، موفق ابغمداني، كفاءة التعبنً الكتابي لدل ،الابتدائية،حسني عبد البارم عصر

 ...تلاميذ ابؼرحلة الأكلذ من التعليم، حفيظة تزركتي 
، كمن أكثر الصٌعوبات التي اعتّضتٍ مسار البحث،            كلا شكٌ أفٌ أمٌ بحثو  لا بىلو من عقباتو كعوائقى

كخاصٌةن في جانبو التٌطبيقيٌ، ىو استّجاع بعميع كرقات الاستبانة التي كزٌعت في أبكاء متفرقٌة من كلاية كرقلة، كىذا 
راجعه للمساحة الشٌاسعة للمنطقة، فالعملية فقدتٍ كثنًان من الأكراؽ كاف البحثي في حاجةو إليها، كمن عوائق 

صعوبة قراءة بعض الأكراؽ لرداءة ابػطٌ، فتتطلٌب الأمري جىهدان إضافيِّا لتفكيك رموز الكتابة، - أيضان -البحث 
ككاف ىذا ابعهدي  يهدؼ في النٌهاية للحصوؿ على قدرو كبنًو من ابؼعلومات التٌطبيقيٌة ابؼتعلٌقة  بخطةٌ البحث  

 .كأىدافو 
 أف يكوف ىذا البحث أداة بسيطة في الإسهاـ بقدر الاستطاعة في تنشيط ابعهاز التعليمي أرجوكختامان، 

خاصٌة، ككما لا يفوتني أفٍ  الابتدائية كعامٌةن  اللٌغومٌ في مساؽ تعليمية اللغة العربية كفي ابؼنظومة ابؼدرسية ابعزائرية
لر من النصائض كالتوجيهات  على ما أسداه" بورناف عبد الكرنً "أقدـ التٌحيةكالشٌكر إلذ الأستاذ الدكتور الفاضل

.           السٌديدة كالقيٌمة طواؿ ىذا العمل،كفي كل مراحلو، فجزاه ا﵁  عنٌي خنً ابعزاء 
  

  



 

 

 

 
 
 
 
 

الفصػػػػػػػل الأكٌؿ 

الجيمٍلة كالنٌصٌ بين الدٌراسات اللٌسانية 
 الغربية ك العربية
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  :الجملة في المعاجم اللغوية
 : المعاجم القديمة:  كو
،إذا أبصلتي  كاحدةي ابعيمىل،كقػد ابعملػةي “ الصٌحاح معجم فػػػػي جػػػاء        لىةً  رددتىو ابغسابى كأىبٍصىلٍػتي الصٌنيعة  .إلذ ابعيمى

، كأىبٍصىػػلى ابًغسىابى  كالكلاىـ ثػيمَّ فصٌلو كبيػٌنىوي كتػىعىلَّػػمى “فػػػػػي أساس البلا ة  ك(1)..”.عند فلاف، كأىبٍصىلى في صنيعو
“ معنى ابعملػة من حيث النسبة فقاؿ  ، كجاء فػػػي لساف العرب عػػػػن(2)”...حًسىابى ابعيمٌػلً، كأخػػذ الشٌيءى بصيٍلىةن 

لةً  كػػأفٌ ابغبىلى الغىليظى  :الأىزٍىرمٌ  لىتٍ بصيٍلػةن، كلعػلٌ ابعملةى اشتػيقَّتٍ مػنٍ بصي عىتٍ فىأيبصًٍ ي بًصىالةن لأنٌّا قيول كثيػػرة بصيً بظي
ا : نًه .بعامل ابعماؿ: ابغبل ابن الأعرابي        :                                                              الباقر قاؿ ابغطيئة ك   كالبقػػر أربابػػػها كابعاملي قطيعه مًػػػنى الإبلً معها ريعٍيىانّي

   لىهيمٍ جىامله مىا يػىهٍدى  اللَّيٍلى سىامًري ٍ *فىإفٍ تيكي ذىا مىاؿو كليرو فىإنػَّهيمٍ  
، كفي مكاف أخر من لساف العرب  كبصيغة أكثرى  (3)”...بصىىاعىةه من الإبل تقعي على الذُّكورً كالإناثً : ابعاملي 

الشٌيء " كضوحان  بصاعة : ك ابعملة .ذلكػلو ابغساب ؾ بصعوي عن تفرقة كأبصل: كأبٍصلى  الشٌيء . كابعملة بصاعة ي
لىوٍوى نػيزِّؿى عىلىيٍهً ﴿ ك: الكلاـ  قاؿ ا﵁ تعالذ كأبصلت لو ابغساب: يقػػاؿ . ك نًه  كل شيء بكمالو مػن ابغسػػػػػػاب

ةن  كتاب فيو أبظاء أىل ابعنة كالنار أبصل على  :إذا رددتو إلذ ابعملػػػػة، كفي حديث القدر  ﴾الٍقيرٍآفي جيمٍلىةن كىاحًدى
ككسفينةو ابعماعةي ... كابعيملةي بالضٌمّْ بصاعةي الشٌيء “كفي القامػوس ا﵀يط. (4)...."آخرىم فلا يزاد فيهم كلا ينقص

،  (5)”...مػػػػن الظًبىاءً  كابغىمىا ًـ
بابعملة، سواء بكيفية مباشرة  التي       فمػن خلاؿ أىمٌ ابؼعاجػم القدبية، حػػاكؿ البحث تىتبع ابؼعاني التي بؽا صلةه 

لا برتاج إلذ قرائن سياقية، أـ بكيفية أخػػػرل تفهم من خلاؿ الارتباطات السياقية تإضافةن إلػػى ىذه ابؼعاني، ىناؾ 
. معافو  أخرل، كردتٍ فػػػػي ابؼعاجم ابغديثة 

: المعاجم الحديلة:  انيا
بصىىعىوي  : الشَّيءى - بصىىلىوي ك :  الشَّحٍمى - ك “  ابؼعجم الوجيػػز كما جاء فػػػػي  كمعنى ابعملة في ابؼعاجم ابغديثة        

  (6).”..بصىىعى أىعٍدادىهي كردَّهي إلذى ابعملػػػػػػػػػة : عن تفرُّؽو كابًغسىابى 
: باعو  بصلةن  ك،  بصاعةي كلّْ شيءو، كيقػػاؿ أىخىذى الشَّيءى بصيٍلةن :ابعملةي “ ك في  موضع  آخػػػػر مػػػن ابؼعجم        .

 بصل مصاريف بصل الشيء بصعو عن  تفرُّؽ“فػػػػػػػي معجم اللغة العربية ابؼعاصػػػػػرة   ، ك(7)”...ميتىجىمّْعنا لا ميتػىفىرّْقنا
، أبصل ابغساب ، ك...الرحلة  / أبصل  الكلاـ..بصع أعداده كردَّهي إلىابعملة: أبصل الإيراد السٌنوم بصعو عن تفرٌؽو

                                                             
  . 1662، ص 4، ج1979،  2 دار العلم ابؼلاينٌ ، بنًكت ،ط مادة بصل،فصل ابعيم ،باب الباء، ، إبظاعيل بن بضاد ابعوىرم ، تض ، أبضد عبد الغفور عطار ،الصحاح 1
  .  138  ،ص2003، 1، ابؼكتبة العصرية ، بنًكت  ،ط،مادة بصل ،حرؼ ابعيم،جار ا﵁ بؿمود بن عمر الزبـشرم ،  تض  ، بؿمد أبضد قاسم  ساس البلاغة 2
 . 207، ص 2، ج2003 دار ابغديث، القاىرة، ، مادة بصل ،باب ابعيم ، أبو الفضل، بصاؿ الدين ابن منظور،لساف العرب ، 3
 2/210المرجع نفسه ،  4
 . 993،ص2007 ،2، دار الكتب العلمية ، بنًكت ،طباب اللاـ ،فصل ابعيم ،مادة بصل،، بؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفنًكزبادمالقاموس المحيط  5
 117 ص، 2004 ، 4بؾمع اللغة العربية ، مكتبة الشركؽ الدكلية ، القاىرة ، طالوجيز ، المعجم   6

 

 .118ص  نفسه ، المرجعبؾمع اللغة العربية ،الوجيز ، المعجم 7
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، كفػػػػػػػػػي موضع (1)”....بـتصره موجىزه : ساقو ميوجىزان، ذكره من  نً تفصيل، بؾمل القوؿ :  أبصل فػػػي الكلاـ
بصلة – كاف من بصلة أصحابو– تاجر ابعملة / بصاعةي كلٌ شيء، سعر: ج بصيٍلات كبصل: [مفرد ] "آخػػػػػر ابعملة

ةن ﴿ الأجرة ابؼستحقة،  حًدى أخذ – بؾتمعا دفعة كاحدة لا منجٌمػػػػا لا متفرقٌا* ﴾ لىوٍوى نػيزِّؿى عىلىيٍهً  لٍقيرٍ ىافي جيمٍلىةن كى 
–  من يبيع البضائع متجمٌعة لا متفرقة، عكسو بائع بالقطاعي:بائعي بصلةو – متجمٌعا لا  متفرقٌا : الشٌيء بصلة 

 بصلة  الصابغنٌ– إبهازو شديد  بخلاصة ك: بصلة القوؿ/ الأمر  بصلة–- إبصالان، بصورة موجزة:على ابعملة /بابعملة
 .(2)"...من بؾموعها  : مػػن بصلتها– مفصلة بصورة شاملة ك: تفصيلان  ك   بصلةن –  الأكلياء  بصاعة :
 :                                                                                                                                    فمن خلاؿ ما عرض اتضحت أربعة معاني بؾملة فيما يلي  

 .                    معنى ابعملة يتعلق بابغساب، كالكلاـ أم بصع الشيء بعد تفرٌؽو  -1
 .....                         تطلق ابعملة على أشياء متعدٌدة من بينها بصاعة ابغيوانات  -2
 .في لساف العرب  كما" القول الكثنًة ابؼتجمعة"ك من معاني ابعملة ابؼناسبة -3
اتسعت معاني ابعملة لتشمل بؾػػالات متنوعة كالتػجػارة مثػػػلان، بؽػا الراٌبػػػػػػػط ابؼعنػوم العػػػػػاـ نفسو الػػػػٌذم يربط  -4

 .ابؼفػػػػػردات ابؼعجميػة ابؼختلفةت بدػػػا يسمى ابؼعنى العميق ابؼشتّؾ
   ليوحًظ مػػن خلاؿ الاستقراء بؼعاني ابعملة اللٌغوية، أنّا متعددة ك نً بؿدٌدة، كما ىو شأف ابؼعاني ابؼعجمية، كتقلُّ 

 . ىذه ابؼسافة كتتضض، كلما ابذو البحث صوبى ابؼعاني الاصطلاحية 
 الجملة في الدٌراسات النٌحوية العربية                                                    : 

       :                                                     في التٌراث النٌحومٌ العربيٌ  :  كو
 مباشرة      للإشارة  فػػػػإفٌ ابغديثى عػن ابعملة يكوف خارج البنية ابؼشكٌلة بؽاتأم سيكوف تاربىيِّا من حيث كركدىا

. ابعملة ىنا على سبيل العينة فقط  بدادتها الصٌوتية، أك بإحلاؿ مصطلض أخر، ك
 ( :                                                     ق180ت )"سيبويه " عند 

ؤلَّفالكتاب      ييعدُّ 
ي
ر م ىذا النٌماء ػػػػػػػفب، ات ذات ابؼنهجية الراٌقية في علم العربية في ذلك العصرػػػػػػػػػػػ من أعظم ابؼ

  اب سيبويو ػػػػػػػػػػػػػػ في كت "بصلة"يوجد أثر  لكلمة “ العلمي، قياسان بغنًه من ابؼصنٌفات، فهناؾ أمر  ريب ظاىر لا 
بقده قد بذر   استعمل مصطلض الكلاـ “إبما الشٌائع عنو أنوٌ ،ك(3)..” .لا أثر بؽا "  بصلة مفيدة" كذلك العبارة ك

كذلك عند ما استعمل لفظتي بصلة، كبصل  كمٌ،ػػػػػػبصلة في ابعهاز الاصطلاحي النٌض:  ظػػػػػػػػػػػػػػػػػالبذرة الأكلذ لدخوؿ اللف
كعبٌر سيبويو عن معنى ابعملة، عند ربطو بأخصٌ ميزة تتميز ّٔا، كىي بساـ  (4)...”في بشانية مواضع استعمالان  لغويا

ف الأخر، كلا بهد ابؼتكلم منو بدان، ػػػػػػػػكبنا ما لا يغنى كاحد منهما ع“ بساـ الإسنادت أم ربط ابؼسند بابؼسند إليو 
                                                             

                                   .397، ص 2008، 1، ط1أبضد بـتار عمر، عالد الكتب، القاىرة ، جمعجم اللغة العربية المعاصرة،  1
 32 / 25   الفرقاف  *
  .399، ص  ابؼرجع السابقمعجم اللغة العربية المعاصرة،   2
 290 ، ص 1،ج2007 ، عبد الربضن ابغاج صالح ، موفم للنشر ، ابعزائر ، بحوث ك دراسات في اللسانيات العربية 3
. 54، آّلد الثاني ،ص15، العدد 2013بصعة العربي الفرجاني ،بؾلة جامعة الزاكية ، ليبيا ،مفهوـ الكلاـ ك الجملة ك التركيب عند القدامى ك المحد ين ،  4
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 كمن خلاؿ الأمثلة التي (1)...”كىذا أخوؾ : فمػػن ذلك الاسم ابؼبتدأ كابؼبنى عليو، كىػػػو  قولك عبد ا﵁ أخوؾ 
الفاعل مع        الفعل، ابػبر        ابؼبتدأ :سيبويو في ىذا ابؼوضع بالذٌات، فقد عددأشكاؿ ابعملة ضرّٔا

كيريد سيبويو مػػػػػن الكلاـ ابؼستغنى “ا كردت في العبارة ػػػػػػػػػالإشارة إلذ كلمة مالا يغنى كاحد منهما عن الأخر كم
ـ عنػػد انتهائو لأنو قد استقل لفظا كمعنػػى، كبذلك يشكل كحدة تبليغيػػػػػة تتمٌ ػػػػػػػػػػػػػالػػػذم بوسن أف يسكت ابؼتكل

كافية للدلالة على مفهوـ ابعملة عند  لاـػػػػػػػػػػػالك" بػػػػػػها الفائدة للمخاطبت أم يستفيد ّٔا لاحظنا أف لفظة 
                      (   2)..”سيبويو 

       كسيبويو لد يذكرٍ لفظة ابعملة صراحةن في كتابو، كإبما كزَّع مفهومها فػي مواضع بـتلفة منو، كذكرىا بصيغة 
فأمٌا ابؼستقيػػم  ىو بؿػػػػػػاؿ كذب  قبيض، كما كذب، كمستقيم منو مستقيم حسن، كبؿاؿ، كمستقيم“الكلاـ الٌذم 

أتيتيك  دان، : كأمػػٌا ا﵀ػػاؿ فأف تنقض أكؿ كلامك بآخره فتقوؿ. أتيتك أمسً كساتيك  دان : ابغسػػػػػػن فقػػػولك 
 كتكرار مصطلض الكػػػػػػلاـ بدؿ ابعملة، مع ضرب الأمثلة بحد ابعملة ابؼتعارؼ عليو عنػد (3)...”كساتيك أمسً 

 (ابعملة)كأمٌا إذا نظرنا إلذ كلمة “ النحاة، قرائن كاضحة على شيوع  مفهومها لدل سيبويو كما بردٌث سلفػػػان 
بدفهومها الاصطلاحي، فاف سيبويو لػػمٍ يستعملٍ مصطلض ابعملػة فػي صيغتها الافرادية، بل استعمل مصطلض 

لد يذكر سيبويو ابعملة ، ك(4)...”الكلاـ، كلعل ىذا ما جعل النٌحاة بعده بهعلوف الكلاـ كابعملة متّادفنٌ 
 .بصيغتها ابؼباشرة، كإبما ذكرىا مىنٍ أىتىى بػىعٍدىه

                                  ( :                    ق275ت )"المبرد " الجملة عند  *
العربٌي   لد يدخلً النَّحوى “بشكلو  يػػرً مباشرو، فىإًفَّ ىذا اللٌفظى  عن ابعيملة     إذا كاف سيبويو قد برػػػػدٌث  

بؿمد بن : ذكره ابؼبردٌ  مصطلحان إلاٌ في فتّةو متأخرةو نسبيان، كلعلٌ أقدىـ نصٌ بنٌ أيدينا يشنً إلذ شئ من ذلك ما
 كابؼبرد حسب كثنًو من الباحثنٌ، الأكٌؿي من كشف اللّْثاـ عن استعماؿ ابعملة (5)”..ق275يزيد، ابؼتوفََّّ سنة 

كالفعل بصلػة بوسن عليها السكوت، كبذب ّٔا   كإبٌما كاف الفاعل رفعان لأنوٌي ىو“ : بدادتها اللغوية كما ىػي  فقاؿ 
القائم زيد : قاـ زيد  فهو بدنزلة قولك : الفائدة  للمخاطب  فالفاعل، كالفعل بدنزلة الابتداء،  كابػبر إذا قلت 

”...(6).  
كىذا الإيضاح “ الإفادة، كالعلاقة الاسنادية :   كيشتّؾي ابؼبردٌ مع سيبويو في برديد مفهوـ ابعملة في معيارين     

ىػػو الفعل في ابعملة الفعلية  الذم قدٌمو ابؼبردٌ قائمه علػػػػػػػػػػػػى أساس كظائف الكلمات فػي النحو التّكيبي، فابؼسند

                                                             
 23ص1988، 3أبو بشر عمرك بن عثماف بن قنبر سيبويو ،تض ،عبد السلاـ ىاركف،مكتبة ابػابقي،القاىرة، طالكتاب،  1
  .291ابؼرجع السابق ، ص  ، الربضن ابغاج صالح عبد  بحوث ك دراسات في اللسانيات العربية،2
 25الكتاب ، المرجع السابق ،ص   3
بؾلة ابػطاب ، منشورات بـبر برليل ابػطاب ، جامعة تيزم كزك ، دار الامل ، ابؼدينة ابعديدة ، تيزم كزك ، ، مودر ابعوىر حديلا ، تحديد كدراسة ،  الجملة العربية قديما ك4

   206ك .205، ص 2006، سنة 1ابعزائر ، العدد 
 .9، ص 2007،  1 مؤسسة ابؼختار ،القاىرة ، طعلي أبو ابؼكارـ ، الجملة اوسمية ، 5
   146/ 1أبو عباس بؿمد بن زيد ابؼبرد ، تض، بؿمد عبد ابػالق عضيمة، بعنة إحياء التّاث الإسلامي ، المقتضب، 6
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كابػبر في ابعملة الابظية، كابؼسند إليو ىو الفاعل في ابعملة الفعلية  كابؼبتدأ في ابعملة الابظية  كالعلاقة بنٌ الفعل  
 .(1)....”كفاعلو، بنٌ ابؼبتدأ كخبره علاقة لزكمية لإفادة معنى 

بعد  الصٌرؼكالنٌحو في إلينا كصل ما أقػػػػدـ كىو ،(ابؼقتضب) كتابو “ فػػػي ابعملة ذكر في السَّبق فضل لو كابؼبردٌ      
الكلاـ ): مصطلحاف-كما أشنً من قبل كصار شائعان لدل النٌحاة -إفٌ ابؼلفتى للانتباه . ( 2...”)سيبويو
 .، كىذا شئ كاضض للعياف فيمن أتى بعد سيبويو كابؼبرد(كابعملة

( :   ق761ت )"ابن هشاـ  "  الجملة عند  *
ابعملة لد “      شئ طبيعي أفٌ  ابؼفاىيم  اللٌغوٌية بدا فيها النٌحوية، عػػػىػرىفىتٍ تطوٌران من حيث الشٌكل كابؼعنى،فمثلان 

أقسامها،   كمستقلان يتحدٌثوف فيو عن ابعملة  بابان  بؽا حظِّا كافران من الاىتماـ عند النحوينٌ القدماء،إذلد يفردكا تنل
كلعلٌ السببى في ذلك أف النحوينٌ بحثوا فكرة . ك إبما جاء ابغديث عنها في أبواب النٌحو .ككظائفها، كأحكامها 

ابعملة درسان موسٌعان، فأفرد بؽا بابان درس حتّ  جاء ابن ىشاـ ك. العمل كالعامل، كلا يظهر في ابعملة أثره لعامل 
خاصٌا من كتابو مغني اللبيبو ذكر أقسامها، ككظائفها، كىذه رؤية مػػػػػػػن ابن ىشاـ تدؿُّ على بعد نظرو فػػػػي 

 .                                                                                                        (3)”... دراسػػػػػػػػػػة ابعملة  كأبنيتها
    خصٌص ابن ىشاـ بابػػػػػػػان للجملة، كّٔذا قد بسيٌز عن سابقيو، كإف كاف لد بىرجٍ عن تقليدىم في التٌفرقة بنٌ 

           .معنى بوسن السكوت عليو ما دؿٌ على  كابؼراد بابؼفيد. ىو القوؿ ابؼفيد بالقصد “ ابعملة، كالكلاـ الذم
 (ضرب اللص) زيد قائم كما كاف بدنزلة أحدبنا بكو)كػ كابؼبتدأ كخبره (قاـ زيد )كابعملة عبارة عن الفعل كفاعلو، كػػػػ

 يضيف ابن ىشاـ عند التٌفريق بنٌ الكلاـك، (4)” (ظننتو قائما )ك (كاف زيد قائما)ك (أقائػػػػػػم الزيداف  )ك
كالصػػػػػواب أنّا أعمٌ منو،إذ شرطو الإفػػػادة، بخلافها “كابعملةت حابظان في ىذا الأمر بأف الكلاـ أخصُّ من ابعملة 

كىنا ، (5)..."كبؽذا تسمعهم يقولوف بصلة الشرط، بصلة ابعواب، بصلة الصلة، ككلٌ ذلك ليس مفيدان، فليس بكلاـ
الإفادة ابؼستقلٌة التي “ ىو كلا بىرج ابن ىشاـ عن ابؼعيار الذم كضعو سابقوه من النٌحاة في برديد مفهوـ الكلاـ

بوسن السكوت عليها، كلا يشتّط فيها ذلك، كبؽذا  لا تعدُّ بصلة الشٌرط كلا بصلة الصٌلة كلامان ت لعدـ إفادة كلٌ 
               .    (6)...”منها

                                                             
 .209ابؼرجع السابق ص ، مودر ابعوىرالجملة العربية قديما كحديلا،  1
النعيمي ، رسالة ماجيستّ بـطوط  ، جامعة آؿ البيت   ىبة موفق عبد ابغميد"سورة اؿ عمراف  نموذجا "  نماط التحويل في الجملة الفعلية دراسة تطبيقية في القراف الكريم  2

 .5، ص 2009، العراؽ ، سنة 
، 2013، سنة 12عاطف فضل ،  بؾلة كلية الآداب   ك اللغات، جامعة بؿمد خيضر ، بسكرة، العدد، – رؤية لسانية – العلاقات التركيبية ك الدولية في الجملة الشرطية  3

 144ص 
 419، ص2، ج 1969، 2 ،بعماؿ الدين ابن ىشاـ الانصارم ،تض ،مازف ابؼبارؾ ،دار الفكر ، دمشق طمغني اللبيب عن كتب الأعاريب 4
 . 419 ، ص نفسو رجع الد، ،بعماؿ الدين ابن ىشاـ الانصارم مغني اللبيب عن كتب الأعاريب  5
، رشيد ، جامعة عدف ، كلية التّبية -بـطوط -  بؿمد حسن الزىرم ، رسالة ماجستنًالجملة اوسمية عند النحويين حتى نهاية الفرف اللامن الهجرم، دراسة كصفية تحليلية، 6

. 24، ص2007، قسم اللغة العربية ، سنة 
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             مقابلتها بالكلاـ أك ابؼفهوـ حيث  كسبقت الإشارة إلذ أف ابن ىشاـ قد فصل في موضوع ابعملةتمن      
 مغني اللبيب عن)أك من حيث الأنواع بشكل ميزه على من سبقو من النٌحاة، فلو لوحظى سىعة اىتمامػو في كتابو 

 صفحةن، فالاىتمػػػػاـ مسَّ ابعملػػػة من 283 الصٌفحات ابؼخصصة لذلك في حدكد عددلػىػوجًد  ،(كتب الأعاريب
بسيز بذكر ..... التقليديػػة  للجملة كالابظية، كالفعلية، الظرفية  حيث الأنػػػواع خصوصان، فبعد أف ذكػػػػر الأنواع 

: كالصغرل  (زيد أبوه قائم)، (زيد قاـ أبوه  ):ىي الابظية التي خبرىا بصلة بكو: الكبرل “نوعنٌ من ابعملة كبنا 
 كمن الأحسن خلاؿ ىذه العبارة، تلخيص ىذين ،(1...”)ىي ابؼبنية على ابؼبتدأ كابعملة ابؼخبر ّٔا في ابؼثالنٌ

.   النوعنٌ مػػػػػػػػػن ابعمل لدل ابن ىشاـ في شكل بـطط
: البسيطة من ابعملة ىيالجملة الصغرل : من ابؼركبة ابعملة ىيفالجملة الكبرل 

 
كقػػػػد تكوف ابعملػػػػػػػة صغػػػػرل ككبرل “ مهما تنوٌعت كتركٌبت ابعمل فلا بزرج مػػػػػن ىذين النوعنٌ     ك    

صغرل لا  ( لامػػػو منطلػػق)، فمجموع ىذا الكلاـ بصلة كبرل لا  نً، ك(زيد أبوه  لامو منطلق): باعتباريػػن، بكػػػو
    . (2)...”صغرل باعتبار بصلة الكلاـ  ك( لامو منطلق)كبػػػػػرل باعتبار (أبػػوه  لامػػػو منطلق)ك نً، لأنػػػها خبر، 

“ إفٌ اىتماـ النٌحػػػػػػاة ّٔا  كاف : من خلاؿ ىذه الوقفات، عند بعض الدراسات التقليدية، بيكن أف نقوؿ   ك   
قليلان جػػػػدٌان،  بػػػػػػػلٍ لدٍ يعرضوا بؽا إلا حيػػػن يريدكف أف يبحثوا فػػػي موضوع أخر ت كلػػم يعنوا بالبحػػػػث فيػػػػػها إلاٌ فػػػػػي 

حنٌ يعرضونللخبر كالنٌعت  إلػػػػػػػػػػى الإشارة إليها حيػػػػن يضطرٌكف ثنايػػػػا الفصػوؿ كالأبػػػػػػواب،كلػػػػػػػم يشنًكا إليها إلاٌ 
 ك ػػنًىا مػػػػن   أك بصلة ابعػػػػواب ابعملػػػػة، كابغاؿ ابعملػػػػة، كموضوع الشػػػػػػٌػرط الذم ينبني علػػػػى بصلتنٌ، بصلػػػػػة الشرط

مغني  موضوعات متفرقة ىنا كىنػػػاؾ، كلا أعرؼ أحدان من النٌحاة عني بابعملة كأنواعها  كأقسامها قبل ابن ىشاـ في
                                                                                                             (3)... ”اللبيب

حيػػػػػػػن نستعرض جوانب “    كدراسة ابػػػػن ىشاـ أك  نًه من النحاة القدامػى للجملة دراسة إفراديػػػػػػة أم    
الدرس النٌحوم،نلحظ اىتماما بالنحو الإفرادم على حساب النٌحو التّكيبي،حيػػث يبدك النحو  منها بكو مفردات 

  (4)...”لا بكو التّاكيب  كأساليب 

                                                             
   .424 ،  ص السابق رجع الد، ،بعماؿ الدين ابن ىشاـ الانصارم مغني اللبيب عن كتب الأعاريب 1

 

  .425ص المرجع نفسه ، ، مغني اللبيب عن كتب الأعاريب 2
 .34،ص 1986، 2  ، مهدم ا﵀زكمي ، دار الرائد  العربي ، بنًكت ،لبناف ،طفي النحو العربي  نقد كتوجيه 3
 .14، ص 2010، رياض الصابغنٌ بموذجا، سليمة عياض، رسالة ماجستنً بـطوط، جامعة كرقلة، سنة العلاقات النحوية ك  رها في بنا  الأسلوب 4
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فإذا كاف صدر “فابؼفردة كانت ذات قيمة جليلة في دراساتهم، كمػن خلابؽا تتحدٌد ابؼفاىيػػم النٌحوية         
 كظلت ىػػػػذه الرؤية النٌمطية في (1)”...ابعملة فعلان فهي بصلة فعلية، كإذا كاف صدرىا ابظان فهي بصلة ابظية 

اللٌسانينٌ فتّة زمنية بؿددة،كلكن ألقت بظلابؽا حتّ في عصر  كلد تتوقف فػػػي الدراسات التقليدية ىػػي السٌائدة،
  .النٌحاة ابعددك

             : الجددالعربنحاة  عنػػػػػد اللٌسانيين  ك: انيا
                                                                                ( :2011-1918)تماـ حساف "الجملة عند  *
 بالتٌّاث لا يشػػػػػذٌ عن معاصريو من النٌحاة ابعدد،لكنٌ الرَّجلى بسيَّز بابعمع بيػػػػػػن تماـ حسافإف اىتماـ   لا شك    

لا أعػػػػرؼي باحثان عربيٌان أستطػػػػػاع أف يطوٌر منهجػػػػان جديدان مػػن التٌّاث النحومٌ كالبلا يٌ القديػػم “ القدنً كابعديػػد ك
 (اللٌغة العربية معناىا كمبناىا  )معتمدان على منهج مػن مناىج الدٌرس ابغديث  يػر الدكتور بساـ حساف في كتابو 

كاف الانتفاع “ ك كالاسم، كالفعل، كابغرؼ:  كأشار بساـ حساف إلػى اىتماـ الأكائل بأقساـ الكلاـ ، (2)...”
بؽذه الدلالات قاصران علػى بسييػػػػػز كػػػلٌ قسم مػػػن  نًه دكف إدمػػػػاج للدٌلالات ابؼذكورة فػػػػػي خطة عامة لبربؾة 

   (3)”... صيػػا ػػػػات ابعمل
في الغالب إلذ  يبدك أفٌ النٌحاةى لدٍ يستعملوا مصطلض الرَّصف الٌذم يشنً“         كأطلق على بظت ابعملة الٌذم 

 حساف تعريف النٌحػػاة للكػػػلاـ علػػى  انتقد بسػػاـ، ك(4)... ”صورة بناء السٌياؽ سواءه فػػػي حدكد ابعملػػػة أك ما فوقها
ابؼناسبة ابؼعجمية ىػػػػي من قبيل “ أنػػػو ىػػو اللٌفػػػػظي ابؼركػػبي ابؼفيػػدي بالوضعً، كأعدٌ طعنا في تعريفهم للجملة 

الاختصاص كمعناىا أف كػػلٌ كلمة تنسجم مع كلمات أخرل كتتنافر مع  نًىا فإذا أخذنا كلمة مثل قػػرأ فاف 
 كلد عمعناىا ابغقيقي يقتضي في فاعلها أف يكوف عاقلا قارئان كفػػي مفعوبؽا أف يكوف مكتوبان أمٌا إذا برقٌق الوىض

أف تتكوف “ ، كالوضع لو علاقػػػة بتكوين ابعملة فابؼقصػػػػود بو (5)..."تتحقق ابؼناسبة ابؼعجمية فقد انتفت الإفادة
السَّماءي برىٍتى  ): ابػبر، فإذا قلت  كابعملػػة الفعليػػة مػػن الفعل  كمرفوعو كأف تتكوف ابعملػػػة الابظيػػػة مػػػن ابؼبتدأ

 .(6)”...فقد برقٌق الوضع دكف فائدة (الكيرسي 
                   كظلَّ في بحثو بؿافظان، علػػى أسلوب القيدامػى فػػػػػػي برديد مفهوًـ ابعملة بالاعتماد على مػػػػػا ييسمٌى بديحىدَّدً 

، كقػػػػػدٍ أضاؼ فػػػي موضعو أخػػػػرى لتعريف ابعملة ما بظاٌه بالأصوؿ ابػمسة، كمنها الأصل الأخنً، كىو (الإسنػػػػاد  )
، كقد سىلكى فػػػي (7)”... الإفػػػػػادة  فإذا لػػػمٍ تتحقٌق الفائدة  فلا بصلة، كتتحقق الإفادة بالقرائن حنٌ يؤمن اللبس“ 

النهج الوصفيٌ في دراسػػػة ابعملة، إذٍ ذىب في دراستو إلذ بؾموعة من القرائن تسمٌى قرائن التعليق، “ برديد القرائن 
                                                             

. 18، ص نفسهلمرجع ،ااالعلاقات النحوية ك  رها في بنا  الأسلوب  1
 

 81 ، ص1988دار النهضة العرية ،بنًكت،لبناف ، بؿمودأبضد بكلة،، مدخل إلى دراسة الجملة العربية 2
 .333، ص 2008، القاىرة، 1ط، 2بساـ حساف، عالد الكتب، جمقاوت في اللغة ك الأدب،  3
 .45،ص2007، القاىرة ،1 ، بساـ حساف ، عالد الكتب ، طاجتهادات لغوية4 
  .45، ص ابؼرجع نفسو، 1بساـ حساف، جمقاوت في اللغة ك الأدب،  5
 45ص  نفسه ، المرجع، مقاوت في اللغة ك الأدب 6
  .121، ص 2000 ،بساـ حساف،عالد الكتب، القاىرة،الأصوؿ ، دراسة ابستمولوجية للفكر اللغوم عند العرب 7
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كقسم ابؼعنوية إلػػػى بطس قرائن  كحالية، كقسٌم ابؼقالية إلذ قرائػػن لفظية كقرائػػن معنويػة كقسٌم ىذه القرائن إلذ مقالية
 .(1)”...برت كلٌ كاحدةو فركع في الغالب،كىي الإسناد، التٌخصيص، النٌسبة، ابؼخالفة
لا تكفي بذاتها  علاقة الإسنػاد“        فمحدٌدي الإسناد لدٍ يعدٍ كافيان في حىصٍرً كحىدّْ مفهوـ ابعملة، كبؽذا فإفَّ 

للوصوؿ إلذ ىذا القرارت لأنٌّا بيكن أف تكوف إسنادان فػػي بصلة ابظيػػػػػػة أك إسناداى فػػػػػػي بصلة فعليػػػػػػػة كبيػػػكن أف 
        (2)...”كىيلػمَّ جراٌ كمػػػن ىنا بكتاج إلػػػػى قرائن أخرل لفظية تكػػػػػوف إسناداى خبػػػػرياٌ أك إنشائيٌا

 في برديده للجملة على العلاقات السياقية،  “    كفضلان على الإسناد الذم أشنً إليو سابقان، يركٌز بسػػاـ حساف 
الذم ييعدٌه  (دلائل الإعجاز)كعلى مفهوـ التعليق الذم أفاده من نظرية النٌظم عند عبد القاىر ابعرجاني في كتابو 

.                                                                (3)”... أذكى بؿاكلة، لتفسنً العلاقات السٌياقية في تاريخ التٌّاث العربي
الذم يعدٌ من القضايا  (التعليق)السٌياقية،كمنها مفهوـ      يتضض من العبارة السَّابقة اىتمامىو البالػػػغ بالعلاقات

القيم )أف يقدٌموا مفاىيم جديدة على بكو ما بقده عند بساـ حساف مثل مفهوـ “حاكؿ النٌحاةي ابعدد  التي
 (4)”(...التعليق) ، ك(ابؼاجريات ) ك (ابػلافية

بركمها شبكة القرائن اللفظية،  من عبد القاىر ابعرجاني،كالعلاقات السٌياقية التػػػػػػػػػػي         كفكرة التعليق استنبطها
يت بنظرية كابؼعنوية التي أسهمت تضافر ) كيف بيكن قراءة بسوضع نظرية“ك ( القرائن تضافر)   في ظهور ما بظي

كساقها بديلا عن نظرية العامل النٌحومٌ إذا كاف عملو قد أبنل   التي احتفى ّٔا بساـ حسػاف أبيا احتفاء، (القرائن
بسثل الظاٌىػػػرة الأكثر حضوران في التّكٌيب ابعيمٍليٌ  (تضافر القرائن  )  ابعملة ؟ كمن بداىة القوؿ التأكيد على نظرية
                                                                        (5)”...ابؼستلٌ من ابؼعنى كفقان لتصورات بساـ حساف 

 نظرية تضافر القرائن في النٌهاية تشكٌل معنى ابعملة، كيتضٌض ىذا ابؼفهػػػػػػوـ جليٌا من خلاؿ ىذا ابؼقاؿ كما ىو    
: فاعل كقرائنو ( زيد)أكلا انطلاقان من أف . ( أكرىـ زيده بؿمٌدان  ) مشهور في بحوث عن ىذه النٌظرية، فمثلان 

  .  (قرينة معنوية  )الإسناد  -1
 (.  لكونو ابظا قرينة لفظية)البنية  -2
 .(الرفع قرينة لفظية)العلامة الإعرابية  -3
 . (قرينة لفظية الفعل ستلزـ فاعلا،) التٌضاـ -4
 .(لفظية  تأخر الفاعل عن الفعل،قرينة)الرتبة  -5
بر م أبنية ىذه النظرية   (بؿمٌدان  )     كعلى ىذا النحو يتم استخراج قرائن لفظية أك معنوية خاصة بابؼفعوؿ بو   

بعض ابؼآخذ منها أفٌ بساـ حساف أسرؼ في الاىتماـ بابؼعنى، “ في برديد معنى ابعملة إلاٌ أفٌ ىذا النموذج شابو 

                                                             
  .64، ك63، ص2012، 11 ،فاطمة حخدـ ، بؾلة الباحث ،جامعة الأ واط ، العدد قضايا الجملة بين القدما  ك المحد ين  ينظر1
 .193، ص 1994 بساـ حساف،دار الثقافة ، ابؼغرب ، اللغة العربية معناها ك مبناها،2 
                                .152، ص 2004 ، 1القاىرة ، ط ، فاطمة ابؽاشػػػمي بكوش ، ايتّاؾ للتوزيع ك النشرنشأة الدرس اللساني العربي ، دراسة في النشاط اللساني العربي  3
 .247،  ص2013، 203 ، خالد خليل ىادم  ، بؾلة الأستاذ، ابعامعة العراقية ، العدد تماـ حساف في معيار النقد اللساني 4
 .256 ، ص نفسه،المرجع  ، خالد خليل ىادم تماـ حساف في معيار النقد اللساني 5
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كما أف ذلك جاء على حساب درس ابعملة، فقد انتحى منحى  كظائفيا  كىذا ابؼوقف منو ضد الابذاه الشٌكليٌ 
أبنل فيو الوجو الشكلي من التّكيب النحوم، فنتج عن  ذلك أفٍ خلا الكتابي من كل إشارة إلػػػػػػى مفهوـ 

كابعملة الإنشائية كما تفرع عنهما، كىو قليل في دراسة   البساطة، كالتّكيب عنػػػده ابكصر فػػػػي ابعملة ابػبرية
  (1)”...التّاكيب

أك ما  )   إذف السٌياؽ أك الاىتماـ بابؼعنى كاف من أىم انشغالات بساٌـ حساف في بحوثو التي بؽا علاقة بابعملة 
، فبر م تأثر بساٌـ حساف بالدٌراسات ابغديثة ابؼعمٌقة، إلا أف علاقتو بالتّاث اللغوم بارزةه (يسمٌى بنحو ابعملة

  . كاضحة للعياف 
كأشاركا إلذ كظيفة ابعملة كىذا الفعل  بيكن القوؿ أف بساـ حساف من الأكائل الذين استقلوا في دراساتهم،     

اللٌغومٌ سيظهر أكثر في الدٌراسات اللٌسانية الوظيفية ابغديثة  
   ( :1942) حمد المتوكل "الجملة عند                                                                                

    في النٌحو الوظيفيٌ عدة مصطلحات حديثة تناكلت ابعملة بر م أف بػىعٍضان منها قدنً في التٌّاث،إلا أف إضافات 
لةو كاف أحد “ ابؼتوكل بؽذا ابؼصطلض القدنً جعلو بويٍظىى بنًػىفىسو جديدو منها ابعملة ابؼركبة التي  تعني  كلَّ بصي

  (2)... ”حدكدىا بصلة أك كاف أحد حدكدىا يتضمني بصلػة
التي بووم أحد حدكدىا بصلة،كالثانػي يتضمن أحػد حػػػدكدىا  -كما رسم بـططها ابؼتوكل-الجملة المركٌبةك     

... :                                                                                               بيكن التمثيل للجمل ابؼركبة التي أحػػػػػد حدكدىا بصلػػػػػػػػػػػة بابعمل التالية “ بصلػػػػػة 
نَّػتٍ ىًنده -     الًده بسى .   فٍ يعودى خى

.  اليوىـ مىنٍ زىارىنا البىارحًىةى قابلتي - ب
الًده سىالًماسأدعو ا﵁ى - ج  (3)”... كىيٍ يػىعيودى خى

 من آّموعة الأكلذ  بروم ما يسمٌى بدوضوع ابعمل لصلػػػػػػػة بصلػػػػة ابغدكد بصػػػػػػػػدر ( ، ب)     لاحظ ابعملتنٌ 
ابعملػػػػػػػة، كأما الأخنًة  فهػػػػي ملحػػػػػػػػػػق، كابؼلاحظة نفسها مػػػػػػػػػػػع ابعملة الأكلذ مػن آّموعة الثانية، لارتباط الصلة 

، كأعػػػػد ابؼتوكل دراسػػػػػة عػػػػػن ابعمػػػل ابؼركبة  (اللواحػق)فهي في عداد" ب"بنٌ مقدمة ابعملة، كنّايتها بخلاؼ ابؼثاؿ 
بعض كابعمل ابؼتضمنة بعملة اعتّاضية كابعمل التي مبتدؤىا بصلة أك ذيلها بصلة  بعضها علػػػى ابؼعطوؼ“منػها 
”...(4)                                                                      .

                                                             
   .                                                                        77، عماف، الأردف ،  ص2004، 1 ، عبد ابغميد السيد ، دار ابغامد للنشر ك التوزيع ، طدراسات في اللسانيات العربية 1
  . 73، ص 2001دار الأماف للنشر ك التوزيع ، الرباط ، أبضد ابؼتوكل، ، قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية ، بنية الخطاب من الجملة إلى النص 2
 .74 ص ،المرجع نفسه،قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية  3
 74 ، ابؼرجع السابق ، ص اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية ، بنية الخطاب من الجملة إلى النص قضايا 4
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من أمرين أكٍلا، كوف  التػػػي تكمػػػػػػػن بساطتها “        كمن ابؼصطلحات الواردة لػػػػػػػػدل بكػػو ابؼتوكل ابعملة البسيطة
أخػػػػػرل  نً الطبقات الأربع الداخليةأك مكونات  كثانينا،عدـ تضمنها بؼكونات مػن ا﵀مولات الأصوؿ بؿموبؽا
 .(1)...”معقدة 

هـ  بدحموبؽا،كدكف عندما تكتفي ابعملػػػة        مسػػػػػػتول التّاكيب أكابؼكونات  علػػػى أف يكػػوف ىنػػػػػػػاؾ انفصػػػػا
ػػػػػأٍسي " احتفظت بنيتها الواحػدة مثػػػاؿ عمقها  حافظت علػػىكانقطعتٍ ىذه ابعملة مػػػن ابؼكونات،" انٍكىسػػىػػرى الكى

كىػي - ما بظاه ابؼتوكل بابعملػػػػة الكبرل بدفرده، كمن ابؼصطلحات ابعامعة بنٌ ابعملة ابؼركبة كابعملػة البسيطة أيضا
النٌحػػػػػػو العربػػػػيٌ القدنً نظران للتٌقػػػػػػػػػارب ابؼفهوـ الذم كاف يرمػز “ فابؼصطلض ليس  ريبان عن - كما أشنً من قبلي 

 مع الإشارة إلذ أف (2)” ...إليو عند النحاة العرب كالتصور الوظيفي للجملة حيػػػػػػن يضاؼ إليها مكوف خارجي
: ابعملة الكبرل ىي معادلة مركٌبة من 

. مكوف خارجي + الجملة البسيطة  -1
   .                                                                               مكوف خارجي + الجملة المركبة  -2

“                                                                                                     :    كابؼكٌوف ابػارجي مثل مبتدأ أك ذيل أك منادل أك البػػػػؤرة أك ا﵀ػػػور كمثٌل لذلك بابعمل  الآتية
رىجىعىوا  إلذ ابؼدرسة                                                                                                                                                                                                                               الطلٌبػػىػةي، -  ، أبوه مسافره، جعمرك- ، استفدتي من مىقالاتػػػػػًوً، بزيده - أ * 1
 .كتابان كىتىبى زيده مىقالةن، بىلٍ -  ، علميوي، جبػىهىرنًي زيد- ، بخالدو التقيتي بأخيو، -  * 2
. ، ارجع ميقبلا يا-  ، لا تػىتىغيبٍ كثنًان، جزيده –  اسٍتعًدُّكا، ب  يػ هىا الميسافركفى -   *3
-  قعمػػرا، ما كلمت إلا - د،عمرككلمتيو  الذم- كلمتي لا خالدان، جهنػػدان - ،بليلان عدتي من السَّفر -  أ*4

. ما كلمتي خالدان بىلٍ عىمٍػػران - عمران، كإبما كلمتي 
            ، مريضه زيده  خػو -  سافرتي إلذ ابػارج، جفي الصٌيفً المىاضي-  بابغادث، بزيده  اخٍبػىرىنًي- أ* 5
 (3)...” كلٌمٍتيوي زيدان - د

     كمن ابؼصطلحات التي بؽا علاقة بابعملة، البؤرة كما ذكرت في ابؼكونات ابػارجيػػػػػػػػة، كتستند البػػػػػؤرة إلػػػػػػػػػى 
، كمػػػػن أقسامػػػها (Simon Dick) كبركزان فػػػي ابعملة حسب سيمػػػػػػػػػػػوف ديك  ابغامػػػػل للمعلومػػػػػػػة الأكثر أبنػيػػػػة

ابؼعلومة التي لا تدخل )البػػؤرة ابؼسندة إلذ ابؼكوف ابغامػػػػػػػػػػػػػػػل للمعلومة التي بههلها ابؼخاطب “ بؤرة ابعديد ىػػػػػي 
التػػػػي تسند إلذ “ ، كمنها بػػػؤرة ابؼقابلة كىػػي (4)”...(فػػػػػػػػػػػػػػػػي القاسم الإخبارم ابؼشتّؾ بنٌ ابؼتكلم   كابؼخاطب

    ( 5)”...ابؼكوف ابغامل للمعلومة التي يشكٌ ابؼخاطب في كركدىا أك ابؼعلومة التي ينكر ابؼخاطب كركدىا

                                                             
 .77ص ، السابقالمرجع ، اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية   قضايا1 
  .81ص ،نفسه المرجع ،اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية  قضايا 2
 7، ص1985، 1أبضد ابؼتوكل ، دار الثقافة ، ابؼغرب ، طالوظائف التداكلية في اللغة العربية ، 3 
  .29 ، ص السابق المرجع ،أبضد ابؼتوكل الوظائف التداكلية في اللغة العربية ، 4 
  .29ص ،نفسه  المرجع الوظائف التداكلية في اللغة العربية ،  5
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    كللتمييز بنٌ بؤرة ابعديد كبؤرة ابؼقابلة، كلابنيتها فػػػػي تكوين ابعملة، مػػػػػػػػن النٌاحية الوظيفية اقتّح ابؼتوكل ما 
ما " ، "ما ابػبر " من نوع  تشكل أجوبػػػػػػة طبيعية للأسئلة التي ىػػي: الآتي  (سػؤاؿ كجواب)الراٌئػػػز “ بظاه بػػػػػ
ابعمل ابؼسندة إليها كظيفة بؤرة ابعديد دكف ابعمل ابغاملة لبؤرة ابؼقابلة يظهر من ....؟ " ماذا عندؾ " " ابعديد

: ابغوار الآتي  
بػىري ؟ :  س ما الخى
.                                                                             غىادرى زيده بيتىه : ج 
 .                                                                                 زىيده مىريضه  :  ج 
                                                                                                                                               ( 1)”...إنمٌا زيده مريضه : إفٌ زيدان مريضه ج :  قىدٍ غىادىرى زىيٍده بػىيٍتىهي  ج : ج 
في نظرية “ إلاَّ أفٌ ابؼتوكل أشار  لذلك مكوٌف البؤرة،صػػػار يشكٌلي القاسػػػم ابؼشتّؾ بنٌ ابؼتكلٌم كابؼخاطب      

معلومات يطلب ابؼتكلٌم معرفتها كمعلومات أخرل يضيفها : النٌحو الوظيفيٌ بنٌ بمطنٌ مػػػػن ابؼعلومات ابعديدة بنا 
كمن مزايا ىذا النٌحو الوظيفيٌ،القيػػػػػػػػاـ بتشخيص كضع ابعملػة أك مكوناتها ، (2...”)ابؼتكلٌم إلذ بـزكف ابؼستمع 

من النٌاحية العلائقية، فعلػػػى سبيل ك سواء، كاف ىذا التشخيص علػػػػػػػػى مستول ابعملة مػػػػػػػن الناحيػػػػػػػة التّكيبيػػػػػػػػػػػة أ
التػػي تتضمٌن ... التّاكيب“ بابؼكوٌنات ابػارجية، كمػن أمثلة ذلك يسمٌى ابؼثاؿ ابؼكػػػػػوٌف الضػػٌػواحي الذم يشكٌلي ما

  :التوالر بالإضافة إلذ ابعملة ضاحيػػػػػة مبتػػػػػدأ كضاحيػػػػة ذيلا  كضاحية منادل على
 

. ، فلم يعشقها سول قيس ليلىأما  -  
 .هند لد نعد نراىا كثنًا، -ب

 .                                                         إلذ أين أنت ذاىب ؟ ياخالد،  -ت 
 : بيكن التمثيل بؼفصلة التّاكيب الثلاثة بالبنيات العامة ابؼبسطة التالية          

           

       ” (3)                                                 
:   تبرزي في ابؼظاىػر الأساسيػة التاليةبالمكوف الضٌاحية كمػن ابؼلاحظات ابػاصة         
 .                                                                                       ليس ابؼكػػػػػوٌف الضٌاحية موضوعان مػػػػػن موضوعات بؿموؿ ابعملة كلا لاحقػػػػػا من لواحقو (1

                                                             
  .32ص ،نفسه  المرجع الوظائف التداكلية في اللغة العربية ،  1
، 2012، 31اللغات ك الثقافة ك الآداب ، جامعة عنابة ، العدد  ، سعيدة زيغد ،  بؾلة التواصل في البؤرة في نظرية النحو الوظيفي  ، قرا ة جديدة في تنميط  حمد المتوكل 2 

  .135ص 
  77، ص2005، 1، أبضد ابؼتوكل  ، مطبعة الكرامة ، الرباط ،طالتركيبيات الوظيفية قضايا ك مقاربات 3 
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يسندىا  لا(خارجية)كظيفة تركيبية كإبما ينفرد بوظيفة خطابيػػػػة ينتج عػػػػػن ذلك أنو لا بومل كظيفة دلالية كلا (2
 .تقع في حيزه ا﵀موؿ كلا

 : لا يقع ابؼكوٌف الضٌاحية فػػػػػػػي حيز القوٌة الابقازية ابؼواكبة للجملة كما يتبنٌ من ابؼقاربة بنٌ التّكيبنٌ التالينٌ (3
 عشقها قيسي أـ لد يعشقها ؟ هل هنػػػػده  -  

ٍـ بثينةهنده ىل -ب                                                                        انجازيػػػػػػػػة    قوٌةبلٍ إفٌ للمكوٌف الضٌاحية؟ عشقها قيس أ
                                                                                                                                                                                 .(1)..." ”عشقها قيسه لىيلػػىػى ؟ - بزصٌو قد تكوف مبيانة لقوٌة ابعملة الابقازية، 

ةه بوظيفة ابعملة من ػػػػػمػػػن خلاؿ ىذه ابؼظاىػػػر الأساسيٌة ابػاصٌة بابؼكػػوٌف الضٌاحيػػػة، كلاسيما الٌتي بؽا علاؽ     
ر على ػػػػػػػالناحية التداكلية، يتضض الابذاه العاـ للنحو الوظيفيٌ في تطبيقاتو على العربية كألواف أخرل من النٌحو بؽا أث

.   مكونات ابعملة 
  ميشاؿ زكرياٌ "الجملة عند:                                                                

     يتميزي النَّحو الٌذم اشتغل عليػػو ميشاؿ زكريا بأنو بكوه برويليّّ، ابعملة تعػػػدُّ ركيزة أساسية فيو، كمن 
أم ابعملة  ) بالجملة الأصوليةابعملػػػػػػػػػػػة الصٌحيحة “ أمٍ تسمٌى (الجملػػة الأصولية)ابؼصطلحات الٌتي ذكرىا 
 .                                                                                        (2)”...بالجيمٍلة غير الأصولية كابعملة  نً الصٌحيحة  (ابؼوافقة للأصوؿ اللٌغوية

لنأخذ الآف ابعملتنٌ “      القاعدة النٌحوية ىي ابؼعيار الٌذم يعتمد عليو ابؼتكلٌمي أثناء كلامو كمطابقتو بؽػػػػػػػا 
: التاليتنٌ

.  الرٌجلي جا ى إلى المدينة -
.         رجله جا  إلى المدينػػػة -

عن  (ألػ  )     يتبنٌ أف ابعملة الثاٌنية حنٌ مقارنتها بابعيملة الأكلذ، بصلة  نً أصولية، كذلك لغياب التعريف 
. (3) فواضض أف درجة الابكراؼ عن الأصولية بزتلف في ابعملة الثانية عن سواىا من ابعمل (رجل)الاسم 

للحكم  (ابؼعيار الثقٌافػػػػػيٌ الاجتماعيٌ  ) كػػق، كفػي برديػػػد أصولية ابعيملػة (ابؼعيار ابػارجيٌ  )أشار ميشاؿ زكريا إلذ
:  على صواب ابعيملة ك على سبيل الإيضاح كما في ابعيمل الآتية 

 .1981راجع اللٌغومٌ الكبير إبراهيم اليازجي في امتحانات البكالوريا اللٌبنانية لسنة  -
 .يحب  زيده الجىمىلى الأىحٍمىرى  -
 .    في كلٌ حديقةو من حدائق طرابلس سبعةي  سود  -

                        

                                                             
 .78 ، صالسابق، ابؼرجع التركيبيات الوظيفية قضايا ك مقاربات  1
 9، ص 1986 ، 2ك التوزيع ، بنًكت ،ط ابعامعية للدراسات ك النشر ميشاؿ زكريا، ابؼؤسسة ، (الجملة البسيطة )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية  2
 . 10ص  نفسه ، المرجع ،،ميشاؿ زكريا (الجملة البسيطة )ينظر الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية 3 
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تتعلٌق  بصلتاف  نًي مقبولتنٌ لأسباب تتعلٌق بواقع ابغاؿ ابؼعلوـ فػػػػػػػػي بؾتمعنا، كلا الأكلذ، كالثالثة:  فابعملتاف      
 (1)... بالتالر بقواعد النٌحو

قاعدة إعادة  شكل "ىػػي الٌتي تتخذ ك،(القاعػػػػػدة التٌوليديةٌ)        كمن ابؼصطلحات الوثيقة بابعيملة مصطلض 
كتابة رمػػػػػز يشنً إلذ عنصر معنٌ من عناصر الكلاـ برمز آخر أك بعدة رموز أخرل، كمن السٌهل فهم ىذا النٌوع 

مفعوؿ بو يتمثل بالقاعدة  ك كفاعلو  فعلي مؤلف من فعلو  من القواعد، فجػػػػػػػػواز اشتماؿ ابعملػػػػػة،مثلان علػػػػػػػػػى ركػػػػن
 :التالية 

"...(2) 
كيكوف الاستبداؿ كفق ىذه الوتنًة  اسم+تعريف ركن ابظي: كبيكن على النٌسق نفسو، استبداؿ ابظي مثلان         

توجد في اللٌغة “ إلذ أف يتمٌ اشتقػػػػػػػاؽ ابعيملة، كأمػػػٌػا  مصطلض التٌحويل  كيقوـ ىذا ابؼفهوـ على ابؼلاحظة التالية 
حظ الصلة القائمة بينها  بصله يرتبط بعضها ببعض بصورةو كثيقة، كلا بيكن  من خلاؿ دراسة عناصرىا فقط أف ييلاى

 :لنأخذ ابعمل التالية 
 .                                                                    كلى الرٌجيلي التٌفاحةى -  
 .                                                                الرٌجيلي  كلى التٌفاحىة -  

التٌحويل أك الانتقاؿ إلذ التٌحريكات إلذ ابؼراتب على مستول ابعيمىل من  (3)”...التفاحة  كلها الرجل   – 
.     النٌاحية الشٌكلية مع ابغفاظ على ابؼعنى ابعوىرمٌ للأشكاؿ 

ابغالات السٌابقة من دراسات ميشاؿ زكريا، كانت بسسُّ تشخيص ابعملة من الناحية التكونية دكف أف          
ففي الواقع، تعرؼ ابعملة في إطار الألسنية، كوحدة كلاميػػػػة مستقلَّة بيكن بغظها عبر “بودد مفهوـ ابعملة 

 (4) ”≠....≠" السٌكوت الٌذم بودُّىا، نشنً إلذ حدكد ابعملة بالرمز
      انتقد ميشاؿ زكريا ابؼلاحظة الشائعة حوؿ ترتيب ابعملة من حيث كجود فعل  كفاعل كمفعوؿ بو، كأعدَّ ىذا 

ليس بإمكاف الفعل أف يقع في “ من قبيل الزٌعم، كبعد أف استعرض أشكالان من التّتيبات للجمل فخلص إلذ 
.                                                     آخر ابعملة 

فعل                                                                        +مفعوؿ به + فاعل * 
الإسناد كركن  ركنمن ابؼصطلحات الواردة في كتابات ميشاؿ زكريا ، ك(5)”...فعل  +فاعل +مفعوؿ به * 

 كتعاد كتابة ركن الإسناد بدكره على ركن تكملة+ جملة         ركن إسناد  (1)"كما في ابؼخطط التكملة 
                                                             

 .11 ، ص نفسػػػػهالمرجع  ،(الجملة البسيطة )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية  1
  .13 ، ص قػػلمرجع نفس، (الجملة البسيطة )ا الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية  2
  14صق،  ػػالمرجع نفس،  (الجملة البسيطة )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية 3 

 .24 ، ابؼرجع السابق ، ص (الجملة البسيطة  )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية 4 
 .27ص  ، نفسهالمرجع ،(الجملة البسيطة  )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية 5 
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 كمػػػن الظواىر ،(1)..."ركن حرفي + ركن اسمػػػػػي + ركن اسمي + ركن فعلي  ركن إسناد  (2): النحو التالر 
اللٌسانية اللٌصيقة بابعملة، كأشػػػػار إليهػػػػػػػػػػػػػػا ميشاؿ زكريػػػػػػا ظاىرة الإتباع بنٌ الفعل كالفاعػػل، إذا كػػػاف ىنػػاؾ إسنػػػاد 

:  مبشػػر دكف فصل كمػػػػػػػا فػػػػي الأمثلة  
.                                                                               جىا تً  المعلٌمةي -  “

.                                                                         جا ت المعلٌمتاف  -  
      .                                                                        ات ػػػػجا ت المعلٌم - 

 يػػػػلاحظ أف ىػػذا الإتباع  ليس قاعدة (2)”...إف الفعػل يتبع فاعلو كيتخذ علامػة التأنيث     في الأمثلة السابقة
.    ثابتة تتبع في سائر التّاكيب، كما ييلاحظ أثر ابؼدرسة الغربية 

  ٌالجملة في المعجم اللٌغوم:                                                                                           
 من خلاؿ (3)...”ابعملة بؾموعة من الكلمات كالألفاظ التي بسثٌل معنىن  تامٌا“    جاء فػػي القاموس الفرنسي 
اص ك تتبعى ابعمل من الصٌفات ابػاصة جدان للنٌص،سيتضض ذلك في ابؼعاني الاصطلاحية   ىذه الفقرة، يظهر أف التَّّ

.   كالقضايا ابؼتعلقة بالنٌص 
  ٌالجملة في المعجم اللساني:  

التّكيبة التي لا تشكل تركيبة “ابعملة ىي  ( (georges mounin     فػػي القاموس اللٌساني بعورج موناف 
 كفػػػػػػػػػػػي الصٌفحة نفسها، يضيف علامة بفيزة (4)”...أكثر سىعىةن منها، كىي أكبر كحدة من الوصفات النٌحوية 

                                                                                               .(5)...”كحدة لغويةٌ تتكوف من مسند كمسند  إليو“ للجملة، كىي 
    ىذه ابؼيزة الأخنًة ىي العلامة البارزة فػػػػي جلٌ الدراسات العربية أك  نًىا ابؼتمثلة فػػػػػػػػػي العلاقػػػػػػػة الإسناديػػة 

لشخص ما  (مسند )ابعمػػػػلة أيضا مػػػػػن نّاية بؿددة، كتنصُّ عػػػػػن شئ مػػػػػػػػػػػا “ بيػػػػػػػػػػن ابؼسند كابؼسند إليو كتتكوف 
ابعملػػػػػػػػػػػػػػػػػة إذف  يػػػػػػر مكتملة )على عنصر كاحد الذم ىػػػػػو ابؼوضػػوع،  ، ابعملة قد لا برتوم إلا(موضوع )أك شئ 

 ىذه (6)”...ىذه الكعكة، لذيذة:  أك ابؼوضوع لد يذكر،أك عنصراف بدكف فعل كما في!عجبان : ، أك ابؼسند مثل(
بوصفها بسثل الوحدة الكبرلت كحدة “ ىذه الأشكاؿ من ابعمل لا بزرج من حيز الإسناد الضركرم، فابعملة 

     (7)”...تقتضي كجود نظرية لسانية بأكملها تتولذ تفسنًان انتظاماتها

                                                             
 .45ص نفسه المرجع  ، (الجملة البسيطة  )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية  1
. ينظر الصفحة نفسها  * ، ك      48ص نفسه  المرجع  ، (الجملة البسيطة  )الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية    2

 

3
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4
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       كيلاحظ أف ابعملة في ابؼعاجم اللٌسانية ابؼتفردة بؽذا ابؼوضوع، قد استقطبت ابؼعنى بشكلو بؿدكدو بنٌ ثلاثػػػػػة 
ىذه العناصر لد تكن كافية في توضيض ، كانتهاء ابؼعنى  أك حدكد ابعملػػػػػة، ابؼسند، كابؼسند إليو: عناصر،  كىػػػػػي 

. ابعملة كتعميق دراستها
 : الجملة في الدٌراسات اللٌسانية الغربية   * 
  :دكسوسير  فرديناند  الجملة عند  *

الكػػػػػػػلاـ ك اللٌساف ،كالفرؽ بنde saussure) (ferdinandٌ التٌقسيمات الأكلية ابؼهمٌة عنػػػػد دكسوسنً     
إف عبػػػػػػػػارة ما فػػػػػػػػػػػػػػي “ أفرزتٍ تقسيمات أخرل لبعض اللٌسانينٌ فابعملة عند دكسوسنً مشكلة من التّكيػػػػب أم 

                                                                      ( 1)...”يليها أك الاثننٌ معان  تركيب مػػػػا، لا تكتسب قيمتها إلا بتقابلها مػػػػع مػػػػػػػا يسبقها أك ما
ىي “       كأعدَّ دكسوسنً ابعملةى من ضمن الكلاـ، في معرض حديثو عن ابؼقابلات ابؼعركفة لديو  كأف ابعملة 

  .(2)”...النَّمطي الأفضلي للتّكيب  نًى أنٌّا تنتمي إلذ الكلاـ لا إلذ اللساف
:   بؾموع ما يقولو الأفراد كىو يشمل   “  كقد ربط ابعملة بالكلاـ الذم يعني عنده 

 .   أنساقا فردية خاضعة لإرادة ابؼتكلمنٌ  - أ
 (3)”...أفعاؿ تصويت إرادية أيضا كضركرية لتنفيذ ىذا الاتساؽ-ب

هـ  بدػػػػػػػػػا أف اللغة في نظر“      كاضض أف ىناؾ علاقة بنٌ الكلاـ كابعملة من حيث الاتساؽ، ك  دم سوسنً نظا
 قضية خاصة بالكلاـ كليس بابعملة (  syntax)من العلاقات بدلان من ابعمل، فهػػػػػػذا يدؿ على أف التّكيب 

”...(4)                                                            
للٌغة في ابؼيداف متعددةي       كالكلاـ  نً متناهو من حيث الكمية،كليس النٌمط،فالأبماطي بؿدكدةه،بينما الاستعمالات

.   بزضع للسٌياؽ الذم قيلتٍ فيو كالوظيفة
  اوتجا  الوظيفي:                                                          

              ((themeابؼوضوع: أف ابعملة تنقسم إلذ قسمنٌ “ الذم يػػػػرل " مثيزيوس "     كمػػن أعلاـ ىذه ابؼدرسة 
 ت كيدؿ على حقيقة (rheme)" ابػبر " يدؿ على شئ يعرفو السٌامع لأنو  البان ما يذكر في ابعمل السابقة، كك

                       .(5)”...جديدة تتعلٌق بابؼوضوع ابؼذكور
    كىذا ابؼنظور الوظيفيٌ للجملة بغرض تسهيل إدراؾ البنية العميقة للجملة، كبلورة  أبعادىا الػػػػػػػػػػػدٌلالية، كالأصل 

" ثانيان أما إذا أردنا التوكٌيد على " ابػبػػػػػر " كما أشرنا فػػػػي ترتيب مكونات ىػػػػػذه ابعملة ابؼوضوع يرد أكلان، ثم يليػػػػػػػو
 ابعملة الأستاذ منتزيوس كتػػػػب ىػػػػذا الكتػػػػػػػاب حوؿ منظور“فنقوـ بعملية التٌقدنً كالتأخنً، كىنػػػػػػػػاؾ مثاؿ " ابػبػػػر

                                                             
 .149،ص1986فردنياف ده دكسوسنً ، ابؼؤسسة ابعزائرية للطباعة ، ابعزائر،محاضرات في الألسنية العامة ،  1
  .150ص  ، نفسػػػػػػػػػػهالمرجع ،محاضرات في الألسنية العامة  2
  .32ص ،  السابقمرجع اؿفردنياف ده دكسوسنً ، محاضرات في الألسنية العامة ، 3 
 . 124، ص 2002مومن ، ديواف ابؼطبوعات ، ابعزائر ، أبضداللسانيات النشأة ك التطور ،  4

 

  .139ص ،  نفسهاللسانيات النشأة ك التطور ،  حمد مومن ، المرجع  5
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ىذا الكتاب حػػػوؿ منظور ابعملة الوظيفي كتب من قبل الاستاذ منتزيوس كحسب " الوظيفػي، كابؼثاؿ الثاني 
ىو ابؼوضوع، كىذا الكتاب حوؿ منظور  (الأستاذ مثيزيوس  )ابؼنظور الوظيفي للجملة، فاف فػػػػػػي صبغة ابؼعلوـ 

   ( 1)”...ىو ابػبر" الأستاذ مثيزيوس"ابعملة ىو ابؼوضوع، ك
كوف ابؼدرب بؾموعة من اللاعبنٌ أك ابؼدرٌب كوف بؾموعة من اللاعبنٌ  يتجاىل العلامة “  ىناؾ مثاؿ آخر    

الإعرابيٌة، نلاحظ أف الفاعل ىو ابؼدرٌب، لأف ابؼفعوؿ يدؿُّ علػػػػػى مؤنث كالفعل لد تلحق بو علامة التأنيث، كمن 
               ( 2)”...ثم يصض لتفسنً الوظيفيٌ لعناصر ابعملة

:  ثلاثة مقاييس، لتحديد العلاقػػػػػات التّكيبية داخل ابعملة منها  (martine  andré)كضع مارتيني 
. اوستقلاؿ التركٌيبي * 
. الوحدات الوظيفية *
. موقع الكلمة في التركيب * 

  (ابغكم) ، كىػػػػو نواة ابػطاب (ابؼسند) كبنا“ أشار مارتيني للعنصػػػػرين ابؼشكٌلنٌ للتّكيب الاسنػػػػػادم        ك
: ، فنجد مثلا فػػػػي العبارة التالية (المحكػػػػػػػػػػوـ عليه  ) الذم تكتمل بو ابعملة المسند إليػػػػػهك

 LES ENFANTS DU VOISIN JOUENT DANS LE . يػىلٍعىبي أكلادي ابعارً في اليبستاف

JARDIN.،التّكيب ابؼكوٌف من الأكلاد يلعبوف أك يلعب الأكلادي LES ENFANTS JOUENT  ىو نواة
 كمن خلاؿ ىذا (3)”...التٌّكيب الاسنادم الذم يشكل أساس ابعملة لا بيكن أف يزكؿ كإذا زاؿ فسدتً ابعملة

 ابؼثاؿ، يتضض أف ىنػػػػػػػػػػػػاؾ مكوٌنان أساسيِّا يدخل في تركيب ابعملة،كبابؼقابل ىناؾ فضلات بؽا أثر في إيضاح ابعملة   
 .                                لا يدخل في أساسيات تشكيلهاك
   ٌاوتجا  التٌوزيعي:                                                                                      

في ىذا الابذاه – كعليو لػػم تعػػػػػػػد ابعملة“ ، ( ZELLIG HARRIS )     ىذا الابذاه ظهر على يػػػػد ىاريس 
 )التي تتفرع إلذ بؾموعة من الطبٌقات  (ج)سلسلةن خطية بسيطة، بل إنٌّا تبدك في شكلو ىرميٌ، قاعدتو ابعملة – 

تدعى ابؼكوٌنات ابؼباشرة، حيث كلٌ مكوٌف مباشرو متداخل فيما قبلو، أم ىػػػػػػػػػو جزءه من الطبٌقة  (برتوم الكلمات
عػن طريػػػػػق استبداؿ كلٌ  (أم مكوناتها ابؼباشػػػػرة )ابعملة إلذ كحداتها الكلامية  التي تفرع منها، كىكذا يتم تقطيع

أصػػػػغرمورفيم لا يدؿ على معنى بحيث لا  مكوٌف بأصغر كحدة ترادفو كتؤدم معناه،حتّ يتحصل في الأخنً،على
                                                  . (4)”...أخرل بيكن بذزيئو مرة

                                                             
  .140ص المرجع نفسه ، اللسانيات النشأة ك التطور ،  حمد مومن 1 
 167،ص2009،  1ط أبضد دراج ، مكتبة الآداب ، القاىرة ،اوتجاهات المعاصرة في الدراسات اللسانية ،  2

 

 .101 ،ص 2،ط2006 ، خولة طالب الابراىيمي ، دار القصبة للنشر ، مبادئ في اللسانيات 3
 .36 ، ص2004، 1 ، شفيقة العلوم ، أبحاث التّبصة ك النشر ك التوزيع ،لبناف ،طمحاضرات في المدارس اللسانية المعاصرة ينظر  4
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: برليل ابعملػػػػػة، كميز بنٌ نوعنٌ من ابعمل “ يظهر جليا فػػػػي  (ىاريس )    كىناؾ نوعػػػاف من ابعملة لدل 
:                                                                                     بصلػػة نواة، كبصلة مشتقة من ابعملة النواة، كأكضض أف ابعملة النٌواة تتكوف من 

. فعل * 
. فعل كاسم  +  اسم *
. فعل كجار كمجركر* 
.                                                                                    صفة *
. ظرؼ * 
.                                                                                         جار كمجركر * 
.                                                                                     (1)”... اسم * 

إلذ ابؼكوٌنات الأخنًة التي توصف بأنٌّا  ة النٌواة إلذ الوصوؿػػػػػ     ىذا التٌحليل إلذ مكونات انطلاقان من ابعيمل
شكٌليٌة بنٌ  ىػػػػػي علاقػػػات“مورفيمات أك مشكػػػػلات،ككاف ىذا التٌقسيم لػػػػػو الأثر بدا يسمٌى بالتٌحويلات التي 

بنيتنٌ للجملة ذاتها، كلا بيكػػػػن يعد تركيب ما برويلان لتّكيب آخر، إلاٌ حنٌ يكػػػػػػػػوف لكلا التّكٌيبنٌ الكم ذاتو مػػػػػن 
قابلنا : جار كبؾركر مثل قولنا– مصدر–اسم كبرويلو إلذ اسم – فعل - العناصر، كيصدؽ ذلك عػػػلى حالة اسم

،  كمن أمثلة (نػػػػػػػػػػػػػػػػػا) الضميػػػػػر ابؼتصل– قابػػػػػػػػػػل - لأفٌ كػػػػػػلا التّكيبنٌ يضمُّ العناصػػػػػػػر الثلاثػػػػة ىو.مقابلتو لنا 
يـ  دى ػشيوهً  ، السٌفينة الغارقػػة حطاـ ؿػػد الرجٌػاهػػػػػػػالبناء للمجهوؿ ش التحويل أيضا، ف قيل ػػػـ السٌفينة الغارقة حيطىا

ة من الناحية التّكيبية، فالتٌحويػػل لا يتمٌ إلاٌ إذا كاف التٌّكيبي ػػذا التٌحويل على مسػػػػتول ابعيملػػػػ، كه(2)”...الرٌجل
 من  بابعملة على اعتبار إنٌّا مكوٌنةه (BLOOFIELDLEONARD  بلومفيلد)أصلان لتّكيب آخر، كقدٍ اىتمٌ 

             .                                                                        متصلة كحدات
   ٌالمكوٌف الحسي  :                                                                            

ا﵀تول الكلامي )، ك(الشٌكل ابغاكم)كينطلق فػػػػي دراستو مػػػػػن التٌمييز بيػػن        ىذا النٌهج في برديد بنية ابعملة،
بلومفيلد مثلان ينظر بنزعتو التٌعليمية إلذ اللٌغة من حيث أنّا صيا ة كسائل “ ، كبهعل الاىتماـ الأساس الأكؿ فػػػػ(

لا تدخل ضمن اىتمامات الألسنٌي كلا ضمن - بنظره  –التٌعبنً الإنسانٌي كيهمل دراسػػػػػة الدٌلالات التي ىػػػػػػػػػػي
القياس، إلاٌ أنٌّا قد  أصأّا ك بر م الطاٌبع التٌعليميٌ بؽذه النٌظرية القابلة للملاحظة ( 3)”...كفاءاتو العلمية 

 الٌذم لاحظ أنوٌي  قد ( (charles morris (شارؿ موريس  )كقد تطوٌرتٍ على يد الفيلسوؼ “ القيصور  
تعدٌدت الاستجابات بؼثنًو كاحد، يعني اشتّاؾ دلالات في صيغة لغوية كاحدة، كذلك إف ابؼنطوؽ قد بومل قيمان 

                                                             
 .84، ص 2011صلاح الدين حسننٌ ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، فػػػػػػػػػػػػػي لسانيات العربية ،  1
. 86ص   ، السابق لمرجعاصلاح الدين حسننٌ ،  فػػػػػػػػػػػػػي لسانيات العربية ، 2

 

 2013 الصادر 20، آّلد 11خالد عبد حربي ، حسنٌ نورم بؿمود ، بؾلة جامعة تكريت ، العراؽ ، العدد  ،من لسانيات  الجملة ك نحوها إلى لسانيات النص ك نحو  3
   .205 ،ك 204ص 
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مػن معنى الصٌيغة، الاستجابة أكرد  (موريس)أسلوبية  كمعاف حافة يتولد عنها استجابات متنوعة، كقد أخرج 
.  لد يثبتٍ مع ظهور التوليدينٌ ىذه الابذاه السٌلوكي( 1)”...الفعل، كاكتفى بدجػػػرد ابؼيل كالر بة

  ٌاوتجا  التوليدم: 
تشومسكي فػػػي مراجعػػػػػػةً “        لد بوفل الاتػػػػجاه السٌابق كثنًان بابؼعنى، كاف ابؼلمض ابغسٌيٌ ىو الأبرز فقد رفض 

لاذعةً النهجى السٌلوكيَّ في استخداـ اللٌغة بوصفو نتاجان  يػػػرى مقبوؿ للتجريبية الصٌارمة في ابؼدرسة السٌلوكية 
                                   ( 2)”...البلومفيلدية

كيقصد بػػػػػػػػػو القػيػػػػػػػػػدرة على الإنتاج  يػػر ا﵀دكد “  (التوليد  )     كمن مصطلحات ىذا الابذاه النٌحومٌ ابعديد 
( 3)”...كفهمها،ثم بسييزىا عمَّا ىو  نً سليم بكويان –كػػلٌ لغة فػػػي– للجمل انطلاقانمن العدد ا﵀صور من القواعد

 الجيملة التوليدية : 
ابعملة التي تؤدم معنى مفيدان،مػػػػػع كونّا أقلَّ عدد “     كمػػػن التٌوليد  نتج عنو ما يسمٌى بابعملة التٌوليديةٌ كىي 
  إف بصلة: التٌحويل، كحتػػػػػػػىٌ أهكٍضًػػػػػػػضى ذلػػػػػك أقػػػػػػػػػػوؿي  بفكن مػػػػن الكلمات، كمػػػػع كونّا أيضان خاليةن من كل ضركب

لدٍ بهعلٍها  توليديػػػة، فكونّا أقػػػلَّ عددو من الكلمات فليستٍ  (زيد جاء)كأمٌا بصلة  بصلة توليدية، (جاء زيد  )
     (4)”...توليديةتلإنّػػا فيها تقدبيان كتأخنًان 

فليست توليدية لأنو طػػػػػػػػػرأ عليها  (حضر بؿمد) فجملة“ ىناؾ مثاؿ آخر موضض بؼعنى ابعملة التوليدية      
مػػػػن قبل  بدراسة التٌحويل قبل أف يدرسو تلميذه تشومسكي على  ) harris )التٌحويل بالزيٌادة، كقد نادل ىاريس

 (5)...”بكو مفصٌل
 كاةػػػة النٌ ػػػػالجيمل   : 

البنية التّكٌيبية حيث أنوٌ يشتّط في ابعملة أف تكوف سليمةن من حيث “فابعيملة النٌحوية بؽا صلةه مباشرة بػػػػػ       
مقبولة من النٌاحية تأم أف تكوف  تكػػػوف ابعيملة متماشية كقيػػػاس اللٌغة أمػَّػػػا الاستحساف فأف تركيبها النٌحومٌ،

                                                 (6)”...مناسبة بؼدلولات اللٌغة ابؼعنية 
ابعملة الأساسية  التي أطلق عليها “       كىذه الشٌركط التي بذعل من ابعملة سليمةن بسيطةن، كىي ما تسمى بػ

ككصف .  ((transform ابعملة ا﵀وٌلػػػػػة ىاػػعلي ؽػػابؼشتقٌة التي أطل ، كابعملة((kerne sentence ابعملػػػة النٌواة
ابعمػػػػػػلػػػة ا﵀ولة بأنّا تنقصها خاصة من   ك،للمعلوـ ابعملة النٌواة بأنّا بسيطة، كتامػػػػػة،كصربوة، كابهابية، مبنية

                                                             
 .                                                                 92، ص 2001من منشورات ابرادالكتاب العرب ، دمشق ،  ،منقور عبد ابعليل، - دراسة–علم الدولة ، صوله ك مباحله في التراث العربي  1
. 111ص  ،2004 ،1 ، بؿمد بؿمد يونس علي ، دار الكتاب ابعديدة ابؼتحدة ،بنًكت، طمدخل في اللٌسانيات2

 

  .41 ،  شفيقة العلوم ، ابؼرجع السٌابق، صمحاضرات في المدارس اللٌسانية المعاصرة 3
 .178 ، ص 2،2008 ،الأردف ،ط عالد الكتب ابغديث  ،بظنً شريف استيتيةاللٌسانيات ، المجاؿ ، ك الوظيفية ، ك المنهج ،  4
 .15 ، ص 2014، 1   بؿمد البار ، عالد الكتب ابغديث ، الأردف ، ط ابتهاؿ، (دراسة نظرية تحليلية  )مظاهر نظرية التحويل عند تشومسكي في الدرس النحوم العربي  5
 .105، خولة طالب الابراىيمي ، ابؼرجع السابق ، ص مبادئ في اللسانيات  6
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) أك متبعػػة ، ((coordinatedخواص ابعملة النواة، كتكوف إمػػػػا استفهامػا، أك أمػػػػػػػػران، أك معطوفػػػػػة 

subordinated ) أك مدبؾػػػػػػة embedded))”... (1) 
  الجيملة العميقة :                                                                        

ا البنية ػػػػػػػػػػػػػػػػػك التوليدم كىمػػػػػػػػػػػػػػػفي النَّض      كالأصل في ىذا الأشكاؿ من ابعمل مردٌهي إلذ ابؼصطلحنٌ ابؽاٌمنٌ
 ىػػػذه الأخنًة (structure superficielle)ة ػػػػػػػ، كالبنية السَّطحي( (structure profondeالعميقة
   بينما ابعملة العميقة (2)”...تنظيمها كظاىرة مادية  كابؼستػػول الػػػػػػػػػذم يعني بتحديد شكل ابعمػػػػػػػػػػلة“ ىػػػػػػػي 

                                                                              (3)”...ر معنى كتأكيلوػػػػػػػػػػػػـ في كيفية تفسيػػػػؿ التي تتحكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿٌ العواـػػػػ البا ما بسثل ابعملة بطريقة بذريدية مظهرة ؾ“
أكرد تشومسكي  كقد“ السطحية للجمل التٌحويلية أصالة الدٌلالة أك النٌواة الجملة العميقة      إذف أىم ما بييز 
السطحية  كىي البنيةالله الػػػػذم و يرل خلق العالم المرئي، فهذ  جملة تحويلية، : لتوقيع ذلك ابؼثاؿ التالر

:  بيكن بسثيلها بابعمل النواة الثلاث الآتية ، بؼعاف ذىنية بؾردة

 
 ...ابؼرئي ا﵁ الػػػػػػػذم لا يػيرىل خلق العالد:  فيتم ارتباطها ببعض، أك برويلها لتظهر في ابعملة التحويلية الكبرل

”(4) 
على صنع ابعمل  فالبنية العميقة ىػػػػػي الأساس البنائي أك ابؼعنى الأصلي ابؼوجود فػػػػػػػػػي ذىن ابؼتكلٌم ابؼسؤكؿ    

يحىاضًري الدَّرسى بقلىمو يكتبي بو على السَّبورة“ ابؼنبثقة على السٌطض مثاؿ 
فإفَّ ىذه ابعملة ابؼنطوقة تتكَّوف  .يىشٍرىحي ابؼ

بسثلي كلُّ كاحدةً منها معنى في ذىن ابؼتكلّْم، كىذه ابعمل  kernal sentencesفػػػػػػػي الأصل، من ثلاث بصل نواة 
:         ىي 
. يشرحي المحاضري الدَّرسى - 
. يكتبي المحاضري بالقلمً – 
.  يكتبي المحاضري على السَّب ورة – 

، (ا﵀اضر، الدرس، السبورة، القلم)     فتمثٌلي ابعملي السٌابقةي فػػػػػي بؾموعها علاقةن بنٌ كلمات أساسية ىػػػػي 
 ابعمل ىي ، ابعمل السٌابقة(5)...” بكلمات متتابعةمنطوقة كىذه ىي البنية العميقة التي يأتي دكر بذسيدىا

                                                             
 .207ابؼرجع السابق ، ص أبضد مومن ،  ، اللٌسانيات النشأة ك التطور 1
 .202أبضد دراج ، ابؼرجع السابق ، ص اوتجاهات المعاصرة في الدراسات اللسانية ،  2
 .90،ص 2011 ، نعيمة سعدية ، بؾلة ابؼخبر ، جامعة بؿمد خيضر بسكرة ، الجملة في الدراسات اللغوية 3
 .91 ، صالسابق ، نعيمة سعدية ، ابؼرجع الجملة في الدراسات اللغوية 4
 20ابتهاؿ بؿمد  البار، ابؼرجع السابق ، صمظاهر نظرية التحويل عند تشومسكي في الدرس النحوم العربي ، دراسة نظرية تحليلية ، 5
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، كالأشكاؿ ابؼتعددة كابؼتنوعة ما ىي إلا انعكاس بؽذه (العميقة )السٌطحية عند اجتماعها تشكل البنية ابؼوحدة 
 . تعدٌ أشكاؿ ابعمل النابذة من البنية العميقة من أىم الوسائل التعليمية الوظيفية البنية العميقة، ك

 اوتجا  الوظيفي سياؽ الجملة في: 
على سبيل ابؼثاؿ  فالسٌياؽ      مػػػػػػن ىنا يأتي الابذاه الوظيفي ليقعى على النقيض مػػن النٌحو التٌوليدمٌ التٌحويليٌ، 

 :                                           لو علاقة بتحديد كظيفة ابعملة، فلو تأمٌلنا ابعمل التالية 
 .                             ببالغ السٌركر استقبلتً الأكساطي الأدبيةي نبأ حصوؿ بقيب بؿفوظ على جائزة نوبل- 1
.                                                 ايسٍتقبلى نبأي حصوؿً بقيب بؿفوظ على جائزة نوبل ببالغ السٌركر- 2
 .                     الأكساط الأدبية استقبلتٍ نبأى حصوؿ بقيب بؿفوظ على جائزة نوبل ببالغ السٌركر- 3
.                                                         بقيب بؿفوظ استقبل نبأ حصولوًً على جائزة نوبل ببالغ السركر- 4

                         تؤدم كظائف بـتلفة لأف كل كاحدة تفتػػػرؽ بسياؽ بـتلف كتستعمل فػػػػي ظػػػػػركؼ بـتلفػػػة،      
جانب معنٌ من  كلَّ كاحدة منها تركػػػػٌػػػػػػػزي على كانطلاقان من ىذا الفهم،فإفَّ ىذه ابعملى الأربعى لا تعتبر متّادفةن لأف

ابغدث، كبػػػذلك فإف لكلٌ كاحدة منها،قوة تعبنًية متميزة مستمدة من الدكر الذم يؤديو كلٌ أسلوب في ابغياة 
 بؾرد صيا ات تعبنًية متفرعة عن (4)، (3)، (2)الاجتماعية، كلنتذكٌر ىينىا أفَّ الابذاه التحويليٌ يعتبر ابعمل 

     (1)”...ابعملة الرئيسية
              من خلاؿ ىػػػػذا التٌطور فػػػػػي النٌحو الوظيفيٌ مػػػػػػن لسانيات ابعيملة إلػػػػػػى لسانيات النٌصٌ، ىناؾ أبعاد        

.  كعوامل تتعلٌق بالوحدة اللٌسانية لا تتوفر فػػػػػػػػػػػػػػي ابعملة، بل لا بيكن الكشفي عنها إلا من خلاؿ النص 
                                                  :في المعجم اللٌغومٌ " النٌص" مادة  * 
:                                                                           النٌصٌ لغة مفهوـ -

نصٌةً،كىيتنصُّ  ابؼاشطة تنصُّ العىركسى فتقعدىا“      جاء في أساس البلا ة في مادة نصص 
ى
عليها،أم  على ابؼ

 :                                                                                                                           قاؿ مسكنٌ الدٌارمي . ارتفعى كانتصبى : ترفعها، كانتصَّ السٌناـ 
ٍها تىامػػػػػػػػػًػػػػػػػػػػػػػػػػػكه            ا *  حتىَّ عىلاى  (2)”...شبٌهتيه كانتٍصَّ فًنػػػػػػػػػػػػػػػٍػػػػػدى

كنصصت الرٌجل إذا أحفيتو في ابؼسألة  كرفعتو إلذ حدٌ ما عنده من العلم حتّ “ ك في موضع أخر  من الكتاب 
استخرج : ناقتو  كإليو،رفعو، نصٌ ابغديث“ كفي القىاموسً ا﵀يط (3)”...استخرجتو، كبلغى الشئي نصُّوي، أىمٍ منتهاه

 الأىنٍفً، كابؼتاع جعل فلاف ه يىنصُّ أنفيوي  ىضىبان، كىو نصَّاصه : حركو، كمنو : أقصى ما عندىا من السٌنً، كالشئ 

                                                             
 72،ك71،ص1989،كزارة اوعلاـ ،عالم الفكر ،الكويت ،20،المجلد3اوتجا  الوظيفي  ك دكر  في تحليل اللغة،يحى  حمد ،مجلة اولسنية ، العدد 1

 

 .852ابؼرجع السابق ، ص  ساس البلاغة ،  2
 .852ص نفسه ، المرجع ، ساس البلاغة   3



  انجمهح و انىض تٍه انذراساخ انهساوٍح انعرتٍح و انغرتٍح   : انفصم الأول

 

~ 33 ~ 
 

ابؼنصٌة بالكسر،كىي ما ترفع عليو،  أقعدىاعلى :عن الشٌئ،كالعىركس مسألتىو بعضو فوؽ بعض، كفلانان،استقصى
.                                                    (1)”...أظهره : كالشٌئ 

:       خلاصة التٌعريفات ابؼعجميٌة السٌابقة ذات ابؼعاني ابؼشتّكة، كابػطوط ابؼرتبطة بينها فػػػػي النٌقاط الآتية
يـ البعير  :   كون  . النٌص  يعني المكاف المرتفع، كمنه المنصٌةي، كسىنىا
. بلوغ منتهى الشٌئ، كهذا البلوغ و يأتي إوٌ من خلاؿ استقصا  كتتبع   :  انينا
                                                                          .يعني الحركة تكراران كحركة الأنفً، ككضع الأشيا  بعضها على بعض كالمتاع  :  اللنا

يعني الارتفػػػػػاع كبلػػػوغ الشٌئ منتهاه، كتركيب الأشياء بعضها بعضان  :      كبؾمل القوؿ فػػػػػػي ابؼعنى اللٌغومٌ للنصٌ أنوٌ
  : اصطلاحان النٌصٌ  * 
 النٌصٌ عند بساـ حساف، جاء  في معرض ابغديث عن السٌياؽ الٌذم ىو توالر العناصر ابؼشكٌلة للسٌياؽ       

قوامها  )أك دلالية  (بكويةٌ معجميٌة )لػػػػػػػهذا نػػػػرل أف سياؽ النٌصٌ إمػػػػٌػػػا أف يكوف قرينػػػػػػػةن تركيبيةن “ الكلامي، ك
فالدٌلالة مؤشره مادمّّ على كجود النٌصٌ بداىيتو، كالكلية في الدٌلالة مهمٌةه في برديد ، (2)” (العلاقات الدٌلالية

حدكد النٌصٌ، كيبقى تعريف النٌصٌ متوقفان على السٌياؽ الٌذم يتواجد فيو،فالنٌصُّ في اللٌسانيات  نً النٌصٌ في 
كحدة  تعليمية بسثل بؿوران تلتقي فيو ابؼعارؼي اللٌغويةي ابؼتعلٌقة بالنٌحو "التٌعليمية، كىذه الأخنًة حدٌدت النٌصٌ بأنوٌ 

فالوحدة من أىم السٌمات البارزة .(3)..."كالصٌرؼ كالعىركض كالبلا ة كعلوـ أخرل كعلم النٌفس كالاجتماع كالتٌاريخ
                                                .في برديد النٌصٌ، كتعدُّ ابؼعاينً النٌصٌية من أىمٌ العوامل ابؼشكٌلة للنٌصٌ 

 المعايير النٌصيٌة                                                                     : 
        ىذا العنصر من البحث من أىمٌ العناصر ابؼتعلٌقة بالنٌصٌ، لاتصافو بالأجػػػػػػػرأة، كالاستعماؿ، كتسمٌى فػػػػػػػػي 

تشكٌل مباحث بكو النٌصٌ، كأىػػػػم خصائصها، كىػي كمػػػػػا “ بحوث أخرل بالسمات النٌصية، كىذه ابؼعاينً 
سبعػػػة، إلاٌ أفٌ ابؼعيارين الأكلينٌ منهما يعدٌاف من ابؼبادئ التي يشتّؾ فيهما بكو  (يبوجراند كزميلو  )طػػػػػػػػػػػػػرحها  

ابعملة كالنٌصٌ  تفصل بنٌ بؾالر حنٌ تعدٌ ابػمسة الباقية مبادئ ابعيملة كبكو النٌصٌ كبنا الاتساؽ كالانسجاـ على
:                   كىي 

 (4) ...”التناص- 5الموقفية، - 4القصدية، - 3المقبولية، - 2الإعلامية، - 1 
.   الاتسػػػػػػػاؽ  كالانسجػػػػػاـ:      كمػػػػن أىم ابؼعاينً التي بؽا صلةه مباشرة فػػػػػػي البنية النٌصٌيػػة

 :( Cohérence) الإتساؽ *

                                                             
 .654ابؼرجع السابق ، ص القاموس المحيط ،  1

 

                                                                                                                              .   237بساـ حساف ، ابؼرجع السابق ، ص  اجتهادات لغوية ، 2
 129 ،ص2007 ، 1 ،بشنً ابرير ،عالد الكتب للنشر ك التوزيع ،الأردف ،طتعليمية النصوص بين النظرية ك التطبيق 3
  228 ص 10،2013،آّلد11حسنٌ نورم بؿمود، بؾلة تكريت ،العراؽ،العدد ،خالد عبد حربي ، اقمن لسانيات الجملة ك نحوها إلى لسانيات النص كنحو 4

 



  انجمهح و انىض تٍه انذراساخ انهساوٍح انعرتٍح و انغرتٍح   : انفصم الأول

 

~ 34 ~ 
 

مػػػػػن أىمٌ ابؼعاينً النٌصٌية عند علماء لغة النٌصٌ فهو عنصر جوىرمٌ “     يسمٌى السٌبك فػػػػػػػي دراسات أخرل كىو 
 كإذا أصبض الكلاـ خاليان مػػػن عنصر السٌبك أصبض  نً كاضض كتعلق بو الغموض فػػػػػػػػي تشكيل النٌصٌ كتفسيػػػػػره،

”...(1)                                              
   كالاتساؽ ىو التٌّابط بنٌ أجزاء النٌصٌ مػػػػػػػن الأشكاؿ ابؼختلفة، فلا بيكػػن فصل ابعانب الصٌوتٌي عن النٌحومٌ 

تتحقق كتعابنً، كبتعبنً “ عن الدٌلالٌر، فاللٌغة علػػػػى ىذا النٌحو ىي نظاـ منسجم الأشكاؿ، ىذه الأخنًة  التي 
:   أبسط تنقل ابؼعاني إلػػػػى كلمات، كالكلمات إلػػػػػػػػػػػػػى أصوات  أك كتابة 

 
 يستخلص من الرسم أعلاه أف الاتساؽ يتجسد أيضا في النحو،  (النظاـ الصوتي كالكتابة )الكتابة/ الأصوات

كفػي ابؼفردات، كليس في الدلالة فحسب، كمن ثػػػػػػم بيكن ابغديث عػػػػػن الاتساؽ ابؼعجمي  كعن الاتساؽ 
 (2)”...النحوم

       كىنا نشنً إلذ ملاحظة مهمٌة فػػػػػػػػي التٌفرقة بنٌ السٌبك الػػٌػػػذم ىو مرتبطه باللٌفظ، كابغبك ابؼرتبط  بابؼعنى، 
أحدبنا  نً نابو في الفهم عن الآخر، فلا كجو بعملة  الاتساؽ فهو علاقة فػػػػػػػي ابؼعنى بنٌ ابؼتضامنٌ بذعل“ كأما 

 (3)...” نا، فذلك  نً مقبوؿ في الظرٌكؼ العاديةتالسَّماءي تضى  :ابظية مثل  فهم ابغجر، كلا بهعلو :فعلية مثل 
نفضل ابغديث إذف، عن ثلاثة مطالب كبرل “       الربٌط الشٌكليٌ يؤدم ابرادان فػػػػي ابؼعنى برت مسمٌى النٌصٌيػػػة 

 :   التي ندعوىا بػػػػػػ، ك(أك أحسن ابؼكونات النصية  )للاتساؽ النٌصيٌ 
 (.La règle de récurrence)قاعدة التٌكرار- 1
 (.la règle de progression)قاعدة التٌقدٌـ  ك التٌطوٌر - 2
 .(4)”... ( la règle de relation)قاعدة العلاقة - 3
. ىذه الأخنًة تشنً إلذ العلاقة الضٌمنيٌة على مستول النٌصٌ التي تدعٌم الاتساؽ         
  التٌكرار(répétition )  

ىادفة في النٌصوص  كلو كظيفة ظاىرة شائعة فػػػػػػػػػي الكلاـ في مستواه العاـ بأ راض بـتلفة مقصودة،       ىو
مػػػػػن أجل برقػػػػػيق العلاقة ابؼتبادلة بيػػػػػػػن العناصر ابؼكوٌنة للػػػنٌصٌ، كييشتّطي  لتحقيق الوظيفة شػػػػرطه “  يوظف

 .(5)...” نسبة كركد عالية في النٌصٌ بسيٌزه عن نظائره ابؼكػػػػػػرٌر (العنصر )أساسيّّ، كىػػػػو أف يكوفى بؽذا ابؼلمضً 

                                                             
                                                           80، ص2009 ،2حساـ أبضد فرج ،مكتبة الآداب  ، القاىرة ،ط، (رؤية منهجية في بنا  النص النلرم  )نظرية علم النص  1
  .  15،ص 2006، 2ابؼركز الثقافي العربي،ابؼغرب،ط،،بؿمد خطابي لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ النص 2
 .91 ص مكتبة زىرة الشرؽ،القاىرة،، أبضد عفيفي ،نحو النص اتجا  جديد في الدرس النحوم  3 
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    كالتٌكرار مػػػػػن الوسائل النٌصيٌة الٌتي تيسٍهًمي في تأكيد ابؼعنى ابؼركزمٌ للنٌصٌ،أك القضية البارزة فيو، كىو الظاٌىرة 
. الشٌكليٌة التٌي بؽا علاقة بالدٌلالة، كلو أنواعه  متعدٌدةه منها 

  ٌالتٌكرار الجيزئي: 
، مضرب، )   ىو التكرار الٌذم لو علاقة بالاشتقاؽ أك ابعذر الصٌرفٌي مع التغينً في الألفاظ مثل       ضىرىبى

فػػػػػػي ىذه ابغالة التػػػػػي تصبض متطابقة فػػػػػػي “ ، كىػػػػػػػػػذه ابؼشتقات تصدر من جذر كاحد ك(....الضٌرب، ضىارب 
  (1 )”..ابؼعنى، بالإضافة إلػػػػػػى أنوٌ يكػػػػػوف بؽا نفس الوظيفة فػػػػػػػػػػػي موقعها التّكيبٌي 

“ ىػػػػذا النوعى من التكرار ابؼعنى،لكػنٌ  مػن التٌكرار يؤدم إلذ تطابق فػي        كليس بالضركرة،أف يكوف ىذا الشٌكل
، ىػػػػػػذا التكرار يدكر في تلك (2)”...كلكػػػػػن فػػػػػػي أشكاؿو كفئاتو بـتلفة  يقصد بػػو تكرار عنصر سبق استخدامػػيػػػو

. الاشتقاقات ابؼختلفة، بخلاؼ الكلمة إذا تكررت كأخذت شكلا كاحدا 
  التٌكرار البسيط: 
تركيبة بؿدكدة كمعينة تعاد “  بىتلف عن ابعزئي في كونو بوافظ على الكلمة نفسها من حيث الشكلي، كىػػػػػػو      

القائد تكلٌمى في التلفاز، القائد يعلم كثنًان، لكنٌ : كاحدة في عدد أخر من ابعيمل مثل، كالظهور في الشٌكل نفسو
  . (3)...” القائدى بردٌث قليلان 

التّكيب  اللٌسانٌي     ىذا التٌكػػػػػرار البسيط بر م كجود الراٌبط ابؼباشػػػػر الذم يؤدم إلػػػػى اتساؽ ابعيملة،  نً أف
  . العربٌي يرفضو من حيث قوة التّابط

  ٌالتٌكرار الكلٌي: 
:                                 نوعاف  “ ، كىو (ابؼعطى  )كلو مسمٌى آخر، كىو        
                                   ( م المسمى كاحدان  ) التكػػػٌػػػرار مع كحدة المرجػػػػػع     -
  . (4)”... ( م كالمسمى متعدد  )التكٌػػػػرار مػػػػػػع اختلاؼ المرجع   – 
 حيث تكرٌرت فيها الآية  (سورة الربضن) “النٌوع الأكٌؿ من التٌكرار مع كحدة ابؼرجع يتمثل ىذا النٌوع في      

بىافً ﴿الكربية  ً  رىبِّكيمىا تيكىذِّ كسبعنٌ أيةن، بدا  إحدل كثلاثنٌ مرةٌ مػػػػػع أف عدد آياتًها لا يتجاكز بشانية   ﴾فىبًأىمِّ آوى
.  (5)...”ذلك الآية ابؼكرٌرة، كالتكٌرار على ىذا النٌحو لافت للنٌظر في بسييز النٌصٌ إزاء نصوص أخرل

     كأمٌا النٌوع الثاٌني من التكرار مع اختلاؼ ابؼرجع كىو تكرار اللٌفظ نفسو مػػػع اختلاؼ في ابؼعنى بودده السٌياؽ 
:    كما في قوؿ أبي نواس بـاطبا الفضل بن الربيع 

 
                                                             

 . 107 ، ص 2009، ،2مكتبة الاداب ،القاىرة ،طعزة شبل بؿمد ، علم اللغة النص النظرية ك التطبيق ،  1
 

   .107أبضد عفيفي ، ابؼرجع السابق ، ص نحو النص، اتجا  جديد في الدرس النحو، 2
3
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 الفىضٍلً ك ػػ إذاى أنتى لػػػػمٍ تفعلٍ كأنػػػػػتى أخي   أمُّ فىتّ في النٌاسً أىرجيو مىقىامػػػػػو   
الفىضٍلً  فأنػػػػػتى أحػػػػقُّ النٌاسً بالأىخػػػػٍػػػػػػذً ك فػىقيلٍ لأبي العبٌاسً إًفٍ كنتى ميذٍنبان  
* الفضلً كلا تفسدكا مػػػػػػػا كىافى منكم مًػػػػنى   كلاى بذىٍحىديكا بي ردٌ عشرين حيجٌةن  
مػػػع اختلاؼ ابؼرجع، فدلالتها فػػػػي البيت الأكؿ الفضل بػػن الربيع “       ييلاحظ أفٌ كلمػػػة الفضل قدٍ تكرٌرت

، كفػػػي الثانػي مقصود بو السٌماحة، كفي الثالث ضدٌ النٌقص فقد تعدد ابؼسمى مع التكرار (ابؼمدكح )أخو جعفر 
كىذا التٌكرار مرتبطه بخطية النٌصٌ، لا بىرج عنو، كىي من (1)...”الٌذم صنع ربطان بنٌ الأبيات كأثار انتباه ابؼتلقي

 .ابؼواصفات الدٌاعمة للانسجاـ كالتٌماسك النٌصيٌ، كالاحالة من ىذه اللٌوازـ النٌصٌية الدٌاعمة 
  الإحالة(Référence)  
          من أىم الوسائل التي برقق للنصٌ التحامو كبساسكو “  كتعدٌ الإحالة من أىم أدكات الاتساؽ بل ىي     
كتتمثل الإحالة من حيث  (2)...” ذلك بالوصل بنٌ أكاصر مقطع مػػػػػػا أك الوصل بنٌ بـتلف مقاطع النصك

 مهمّّ في برديد الإحالة مػػػػػػػن حيث الدٌوليٌ  الضٌمائر ك سما  الإشارة، ك دكات المقاربة، كالشػػػٌقالشٌكل في 
“ تتطابق ابػصائص الدلالية بيػػػن ا﵀يل كا﵀اؿ إليو، كتنقسم الإحالة إلذ قسمنٌ حسب ابعدكؿ الآتي  

”(3) 
 يتٌضض من ابؼخطط أفٌ ىناؾ إحالة خارج النٌصٌ، تشنً إلذ عنصر من عناصر العالدى، أمٌا التي تتعلٌق بالنٌصٌ        

، بالإحالة إلػػى ((cataphore إمػػػػٌػػػػا عػػػػن طريق“  فػػػػي حدكد النٌصٌ الإحالة الدٌاخليٌة  ك البنائيةفهي 
، أك عن (بي الٌذم بنا  يعقو)، إذ تشنً أداةي التٌعريف إلذ عبارة  (فػػػػي البيت الذم بنا  يعقوب) الأمػػػػػػاـ مثل

 إذ يشنً لفظ (بنى يعقوب بيتا، كذلك في مزرعته)، أم إحالة إلذ ابػلف كما في ( (anaphoraطريق  
 ( 4)...” ذلك إلذ بناء البيت

                                                             
 109 ، ص 2001مكتبة  زىراء السرؽ،القاىرة،   حمد عفيفي،نحو النص اتجا  جديد في الدرس النحوم، 1
     520 ، ص 1986،دار بنًكت للطباعة ك النشر، بنًكت، من ديواف  بي نواس * 
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  الإحالة البعدية(Anaphora ) 
        الضٌمائر          ربػػػػػػط ابؼعلومة مثل ىذا النٌوع من الإحالة يكوف نصيِّا، أمٍ يلتزـ بحدكد النٌصٌ بػػػػػػػػوسائل         

الخ، كىػػػذه الوسائػػػػػػل ...نفس كعنٌ كأبظػػػػػاء الإشارة كالأبظاء ابؼوصولة كبعض العناصر ابؼعجمية الأخرل من قبيل
للمرجع كتلعبي دكران  ،كمن أكثر الأشكاؿ شيوعان “شائعػةه بكثرة في اللٌغة العربيٌة، كىػػػػػي التي بردٌد الإحالة البعدية 

 .الاحالة البعدية مرتبطة بالاداة ىي التي بريل الدلالة ، ك(1)”...في برقيق ترابط النٌصٌ 
  الإحالة القبلية(cataphora ) 

، كىذه الإحالة                       تعملي على تكثيف اىتماـ ابؼتلقٌي“ اعتمادان علػػػى الضٌمنً الذم بويلي إلػػػػػػػى معنى سابق و
، يدفع بالقارئ إلذ التٌتبع ابؼلزـ كالاختيارمٌ للنٌصٌ كبهعل (2)...”كتساعدي على حثٌ القراٌء على مواصلة  القراءة 

الأمثلة البسيطة على الإحالة كدكرىا في الربٌط بنٌ ابعمل ابؼثاؿ التالر “منو متماسكان كمساعدان على ذلك التتبع ك
، بويل على كلمة سابقةو كلولا ىذا الضمنً بؼا كاف ىناؾ ربط، ( ها )فالضٌميػػػر ابؼتصل  قرأتي القصيدة كحللتيها،: 

عن الإحالة مرتبطاف ببنيػػػػػة النٌصٌ كتشكلها،  سابقان  ، النٌوعاف ابؼذكػػػػػػوراف(3)”...كانسجػػػػػػػاـ بنٌ ىاتنٌ ابعملتنٌ 
، ىناؾ ملمضه خاصه بالإحالة يظهر من خلاؿ استخداـ الأداة (سابقةن أك لاحقػػػػػةن  )كعادة تكوف الإحالة داخلية 

.   بصفة ظاىرة كمباشرة دكف إشارات دلالية الدٌلالية للكشف عنو
  الإحالة المقامية :
كذلك بإشارة عنصر لغوم على “   ىػػػػػػػػي الإحالة التي تكػػػػػوف خارج البنية اللٌغوية ابؼشكٌلة للنٌصٌ            

عنصر إشارم  نً لغوم موجود في ابؼقاـ ابػارجيٌ، حيثي تعػػود الكائنات لغيػػػػػر مذكور كإلذ أمور تستنبط من 
ابؼوقف لا مػػػػػػػػن عبارات تشتّؾ معها في الإحالة فػػػػػػػػػػػػػػػي نفس النٌصٌ كابػطاب كأفٍ بويل ضمنً ابؼتكلم ابؼفرد على 

الإشػػػػػارة إلذ ابؼرجع الٌذم ىو خارج بنية النٌصٌت بودٌده ابؼقاـ الذم نشأ فيو ، ك(4)...” ذات صاحبو ابؼتكلم
. ابػطاب 

ىذه الاحالات تكثر في الأسلوب القصصي، كىي تلميعة لغوية مشوقة في الكتابات ابؼوجهة للصغار،   ك        
  .كىذا النوع بفتع  كمفيد، كعادة كجودىا من خلاؿ القراءة التأملية بخلاؼ أدكات الانسجاـ ابؼباشرة

  الرٌبط: 
     التأمٌل في كيفية  بنػػػػاء النٌصٌ، كتشاكلو مػػػػػن حيػػػػث ابؼادة اللٌغوية الظاٌىرة علػػػى السٌطض، فإفٌ بظةن مشتّكة فػػػي 

الػػػػػربٌط اللٌفظيٌ إحػػػػػدل الوسائل اللٌغويةٌ “ ىذا البنػػػػػػاء النٌصيٌ تبرز، كىػػػػػػػػػػػي العلاقات التٌّابطيٌة بيػػػػػػػػن الألفاظ فػػػػػػ
 فالنػػػػػٌػػصٌ ليس بؾرد سلسلة من ابعمل، بدعنى أنوٌ ليس كحػػػػدة بكويةٌ أكبر مػػػػػن textureالتي برقٌق ّٔػػػػػا النٌصيػٌة 

                                                             
  .120عزة شبل بؿمد ،ابؼرجع السابق ، ص  –النظرية ك التطبيق – علم لغة النص  1
 .120نفسه ص المرجع ،النظرية ك التطبيق – علم لغة النص  2
 . 89بؿمد الأخضر الصبيحي ، ابؼرجع السابق ، صمدخل إلى علم النص ك مجاوت تطبيقه ،  3
 50 ، ص 2015،   1 الأردف ،ط،عثماف بؿمد أبضد أبو صيني ،عالد الكتب ابغديث ، إربدنحو النص ،دراسة تطبيقية على ىسورة النٌور ،4 
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ابعملة بـتلفة عنها فػػػػػػي ابغجم فقط، كإبٌمػػػػػػػػا ىو كحدة من نوع بـتلف ت كحػػػدة دلالية تلك الوحدة ىي كحدة 
 كيكوف الربٌط على مستول (1)”...ابؼعنى في السٌياؽ، من ثم يلعب الربٌط اللٌفظي دكران ىامٌان في عملية بناء النٌصٌ 

. النٌصٌ بأدكات ظاىرة، أك بدكف أداة
  الرٌبط بالأداة: 

ك بيثل ىذا الربٌػػػػػط  بنٌ ىذه ابعمل “      أدكات الربٌط الظاٌىػػػرة مثل الواك، كالفاء تربط بنٌ ابعمل في النٌصٌ 
، (ثػػػمٌ )،(الفاء)، (الواك)العطف، مثل  ، كأدكات الربٌػط اللفظيٌة كحػػػػػركؼ(2)...” باعتماد الأداة أحد كجوىو

لاـ )، (كػػػي) ،(إذف)ابؼصدرية الناصبة،ك (أف)، كأدكات نصب ابؼضارع مثل (لكنٌ )، (بػػػػل)، (أـ)، (أك)، (حتّ)
* ... ، كأدكات الشٌرط، كحركؼ ابعر(كاك ابؼعية)، (حتٌّ ) ، (ابعحود

 : ترابط اوقتضا  -*
رائحةى العلاقات ابؼنطقيٌة،  فإفٌ فػػي ىػػػػذا السٌياؽ       مػن خلاؿ العنواف يتٌضض أفٌ الاقتضاء يعني الالتزاـ الػدٌلالٌر، 

كىذا النٌوع أشنً إليو سابقان عند ابغديث عن التبعية الدٌلاليٌة، كيعاد ىنا للتوضيض أكثر لأبنيتو، فالعودة مثلان إلذ 
“  أمَّ حديثو ذم صبغة خاصة يؤدٌم إلذ إيضاح الرٌسالػػػػػػة   إشارات متٌفقة عليها بنٌ ابؼتكلٌم كابؼخاطب، فإفٌ 

إذا ما يفتّضو . كعند ما يقػػػػػػػػوـ ابؼتلقي باستنتاج ا﵀اؿ إليو فإبٌما يستخػػػػػػدـ معارفو مػػػػن استخداماتو اليوميػػػػػة للٌغػػػة
كالاقتضاءي فػػػػػػي  ،(3)...”يستلزيـ ضمنا ابؼتكلػٌػػػم أف ابؼتلقي سيعرؼ ا﵀اؿ إليو أك ابؼرجع يوصف بأنوٌ اقتضاء لأنوٌ

ىـ “ علاقاتو علػػػػى مستول النػػػٌصٌ شبيو بعلاقات الربٌط السٌابقة فػػػػهو يشتّؾي فػػػػػي الدٌلالة الاستلزامية فمثلان  تىصىػػاد
العلاقة بنٌ ابعملتنٌ سنجد  قطاراف، مات اثناف، ىػػػذا عنواف عريض فػػي جريدة، فماذا نفهم منو؟ إذا نظرنا إلذ

كالعلاقةالسببية تؤدم إلذ ترابط ابعمل  ذلك أفٌ التصادـ أدل إلذ نتيجة ما تتمثل في موت اثننٌ، أنٌّا علاقػة سببية،
 .(4)”...ابؼتناثرة

ىذه العلاقة على مستول السٌطض أثناءى القراءة تؤدم ضمنيان إلذ ىذا النٌوع من الدٌلالة،كما أف ىناؾ اقتضاء     
. مع ارتباطو بأداة بكويةٌو أشنً إليها من قبل، كمن العلاقات التٌّابطية 

 : التٌضاـ -*
ىذه الظاٌىرةي         ىو شكل من أشكػػاؿ الربٌط، كرد بدعاني بـتلفة كفق الإطػػػػػػار الذم يتواجد فيو، كقد تكوف

ك            إنٌّا كاحدةه من القرائن اللٌفظيٌة الدٌالة على ابؼعنى النٌحومٌ شأنّا في ذلك العلامة الإعرابية “ظاىرةن بكويةٌ ن
، ىذا التٌضاـ النٌحومٌ الٌذم (5)..”.كالنٌغمة في الكلاـ ابؼنطوؽ أك ابغرؼ كالرتٌبة كالأداة ابؼطابقة كالربٌط بالضٌميػػػػػػر،ك

                                                             
  .99 ، عزة شبل بؿمد ، ابؼرجع السابق ، ص علم لغة النص النظرية كالتطبيق 1
.  42 ،ص 1993 ،1ابؼركز الثقافي العربي،بنًكت ،لبناف ،طالأزىر زياد ،نسيج النص ،  2
                                 . 64 إلذ 58عثماف بؿمد أبضد ، ابؼرجع السابق  من ص  ،  دراسة تطبيقية على سورة النور ينظر نحو النص* 
. 269ص ، السابق  ، ابؼرجع حسيننٌصلاح الدين صالحفي لسانيات العربية ،  3

 

 .278 ، ص المرجع نفسه  حسيننٌ،صلاح الدين صالحفي لسانيات العربية ،  4
   .61،  بساـ حساف  ، ابؼرجع السابق  ، ص اجتهادات لغوية  5
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، كىنا ...يتٌضضي جليان في العلاقات النٌحويةٌ ابؼتّابطة كارتباط الفاعل بالفعل، كابؼضاؼ بابؼضاؼ إليو، ىلمٌ جراٌ
حيث يرتبط عنصره بعنصرو آخر من خلاؿ الظٌهور ابؼشتّؾ “ التٌضػػػػاـ الػػػدٌلالٌر، كىو نوعه من أنواع الربٌط ابؼعجميٌ 

 (بؿاكلػػػة، بقاح)ك (آّتمع، الاقتصػػػػػاد، الطبٌقة) ك(ابغػػػرب، الصٌراع، ابعنراؿ)فػػػػي سياقات  مثػػػػل الكلمات  ابؼتكرٌر
،كىذه الاكتشافات الدٌلاليٌة تكوف (1)” ...(مركب، بذديف)ك (ملك، سلطة)ك (باب، نافذة)(بكلة، عسػػػػػل)ك

علػػػػى مستول النٌصٌ بدساعدة القارئ الػػػػػػذم يتوقػػػػػػػػػػػػػػع كجػػػػػود صلػػػػػة تقابلية بنٌ الكلمة كضػػػدىا أك مرادفها، فإذا 
كػػػػػػػاف ابغديثي عػػػن العائلػػػػػػة فليتوقع القارئ كػػػػػػػػػلٌ مالو صلةه بالعائلة من شرائض أسلوبيػػػػػػػة تظهػػػػر على مستول 

.                         النٌصٌ تنصهر في بنية كاحدة للنٌصٌ 
:  البنية الكبرل للنص -*
 

نصِّا متماسكان،     ابؽػػػػػدؼ مػػػػن الإشارة إلذ ىذا ابؼصطلض، كىػػػػو البحث عن ابؼواصفات الٌتي بذعل النٌصٌ     
للنٌصٌ، كبوصل عليو بنهج اختصار  (ابؼعنى الشٌامل)البنية الكبرل في رأم فػػػػاف ديك “ فالدٌلالة العميقة للنٌصٌ أك

ىي طريقةه كالية نصٌية مبتكرة بؼعرفة ابؼعنى الكامل الذم يتحكٌم في برركات ابؼدلولات ، ك(2)...” العبارات ابؼكرٌرة
على ستول النص، كمن خلاؿ منهج الاختصارات، كلاسيما العبارات ابؼكررة التي تؤدم إلذ الدلالة نفسها، كليس 

  .كل العبارات تدخل في ىذا ابغيز
     كالقضايا الدٌاخليٌة في بنية النٌصٌ ىي التي تشكٌلي حدكده، كىي في النٌهاية مىن تشكٌلي ابؼعنى الأكبر ابؼركزمٌ، 

بيكن الانطلاؽ من أف ابؼضموف عند تكوينو يصوٌر بناء على القضايا ابعزئية التي ترتبط بعضها "كفي ىذا السٌياؽ 
  .(3)..."ببعض بطريقة بؿدٌدة 

       فالقضية ابعيزئية تتفرع من  ابؼعنى العميق للنٌصٌ، كبؽذات فإف القضايا ابعزئية تتحرؾ في سياؽ التّابط بينها، 
فالقضية الواحدة إذا بضلتٍ معنى مغايران لسائر القضايا، تلاشت مركزية البنية الكبرل، كصار  البحث عن ابؼعنى 

فعلان لغويا صعبا كمتشعبا،كىنا يلعب السٌياؽ دكرا مهما في ترابط القضايا الفرعية   الكلي للقضايا داخل بنية النص
 .للنص، كضبط متوالية البنية السٌطحية، كتوجيو ابؼدلولات

      كابؼعنى الذم لو كجود في السٌلسلة، كفي كل قضية من قضايا النٌصٌ، كىوابؼعنى الشٌامل، كالذم بيلأ الفراغ 
الدلالر بنٌ ابؼتواليات اللٌغوية ابؼشكٌلة لبنية النٌصٌ، بحيث لو حذؼ عامله من عوامل ابؼتوالية بقي ابؼعنى الشامل 

 .  حاضران كبقوٌة على مستول باقي العوامل
 

                                                             
  . 109 عزة شبل بؿمد ، ابؼرجع السابق ، صعلم لغة النص ،  1
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ذات طابع شمولٌر، كذات صبغة دلالية بذريدية “ شمولية ابؼعنى ىي الٌتي بردٌد البنية الكبرل للنٌصٌ فهػػػي       
أك الأفقيٌ،  ابؼستول ابػطٌيٌ  علػػػػػػى صٌ،برقٌقو ابؼتتاليػػػػػػػات ابعيمليٌةفلل شاملة للنػػػػٌػػػصٌ، تنشأ عن بساسك بنيومٌ شامل

 .( 1)...” كيتمٌ برديد ىذه البنية مػػػػن خلاؿ اختيار العناصر ابؼهمٌة في النٌصٌ 
متتالية ابعيمل تؤسٌسي  البنية الكبرل لو، كىي الأداة ابؼقنٌنة لتحديدالعناصر ابؼهمٌة التػػػػي تردي فػػػػي النٌصٌ،      

 .للدٌلالة ا﵀وريةٌ الكبرل للنٌصٌ 
 :"لتحديد بنية النٌصٌ الكبرل بؾملة في العناصر الاتية الية اجرائية   خرل      كىناؾ 

كابراز أثر السياؽ العاـ  برديد البنية الكلية للنٌصٌ، كذلك من خلاؿ البحث في الدٌلالة العامٌة للنٌصٌ، -1
 .في برديد ىذه الدٌلالة العامٌة

حصر الأركاف ابؽامٌة التي تتشكل منها البنية للنٌصٌ،  برديد البني النٌصٌية الكبرلتك ذلك من خلاؿ -2
 .كالتوقف عند أىم ا﵀طاٌت في النٌصٌ 

تفكيك البنى النٌصية الصٌغرل التي تشكٌل البنى النٌصية الكبرل، كبياف الكيفية التي تتماسك ّٔا ىذه  -3
 .البنى فيما بينها

 (2)..."أثر أدكات التٌماسك في البنية الكلية للنٌصٌ، كالكفاية النٌصٌية فيو -4
       كابغذؼ ابؼتٌبع على مستول البنية السٌطحية للنٌصٌ ابؼشار إليو سابقان، ىو الوسيلة اللٌغوية النٌصٌية ابعديدة من 

ابؼلمض الأسلوبٌي ىو موجود في النٌصوص ابؼعدٌة للمتعلٌمنٌ الصٌغار، لانٌّا   البنية الكبرل للنٌصٌ، كىذا  أجل برديد
ىو ترسيخ اللٌغة لدل ابؼتعلٌم، ككضعو في ميناخ لغومٌ  من تكرار العبارات،  نصوصه بؿمٌلةه بنوايا تعليميٌة، فابؽدؼي 

من خلاؿ ىذه التٌكرارات، كالتٌفتيش في النٌهاية عن ابؼعنى الشٌامل يؤدم إلذ نقصاف حجم  يساعده على التحدٌث
النٌص دلاليان، كيظهر في لباسو كحيدو  نً متعدٌد الألواف، كىذه اللٌغة شائعةه لدل صغار ابؼتعلٌمنٌ، لأنٌّا لغةه في 

 .تطورو مستمرٌ تعرؼ ىذا النٌوع من التّديدات، كلاسيما في ابؼراحل الأكلذ من البناء اللٌغومٌ كالتٌأسيس

                                                             
                                                                                        50، ص2010، 1الاردف ،ط عالم الكتب الحديث ، يدف،علماف  بو ز إطاره نظرمٌ ك دراسات تطبيقية النٌصٌ  نحو 1

    

   51  ، ص ،المرجع السابقيدف،علماف  بو ز إطاره نظرمٌ ك دراسات تطبيقية النٌصٌ  نحو 2
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  اكتساب اللٌغة كتعلٌمها :
 ابؼلحظي الأساسيُّ ىنػػات يتمثَّل فػػػي ترابط ىاتنٌ ابؼرحلتنٌ، فمرحلة الاكتساب اللُّغومٌ ىػػػي مرحلة سابقػػػػةه عػػن      

تتمُّ بطريقةو  نًً كاعيةو كلا منظٌمة حيث يكوف لعملية التٌقليد           "  عمليةكىػي  مرحلػػػة توجيو اللُّغػػة كتعلٌمػػػها،
من خلاؿ تعرٌض الفرد إلذ فرص الاتصاؿ بشكلو مستمرٌ كدائمو في بـتلف ابؼواقف .كا﵀اكاة دكره أساسيّّ فيها 

ىذه ابؼرحلة يكوف فيها الطفٌلي طليقان، دكفى أفٍ تكوفى ىناؾى ضوابطي لغويةه  (1)"... ابغياتية بتلك اللٌغة بشكل عفوم
عمومان في ابؼدارس كفي بيئة  نً تلك التي تتحدث ّٔا، بدعنى "ديثي ة التي تضٍ الأخنًق العملية ىػذكنابذةه عن التٌعليم، 

  .(2)" .اخر تتمُّ  في بيئة مصطنعة بشكل مقصود كبطريقةو منظٌمة بواسطة ابؼعلٌم داخل الصٌف
للوقوؼ على خصائصػػػػػها ،حياةً الطفٌػػػػػل معرفةه لا بدَّ منها   فمعرفػػػػة ابؼػػرحلػػة الأكلذ مػػن التٌواجػػد اللٌغػػػومٌ فػػػػي    

، فالوقوؼي على  كبمػػػػػوٌىا، كتػيعىػػػػدُّ أساسيةن تبعػػػان بؼبدأ التػٌػػدرجٌ فػػػي كضػػػػع ابؼادة التعليمية عامػػػػةن، كاللػٌػػػغوية خاصة ن
.  معرفتها ضركرة علمية، كلاسيما ابعانب التّكيبٌي منها

   اكتساب النٌحو لدل الطفٌل :
الخ، كإبٌما النٌحو ابؼقصود ىنات ىو النٌحو ...  اكتساب النٌحو لا يعني معرفة الطفٌل بقواعد اللٌغة من فعلو كفاعلو     

ىذا النٌوع من ، كأمٍ شعور الصٌغنً بالفركؽ اللٌغوية بنٌ الكلمات  (la grammaire implicite)الضٌمنٌي 
ماركماف إلذ كجود قرائنى قواعدية "ابؼراحل الأيكلذ من عيمٍرً الصَّبي، فقد أشىارى  النٌحو  نً ابؼباشر،يبدأ في الظٌهور في

أفٌ الطفٌلى في الشٌهر  ( gleitman، 1990)  ليتماف تعلٌم معاني الكلمات، فقدٍ كجدتٍ  الطفٌلى على تساعد
: السٌابع عشر من العيمٍرً قادره على التٌمييز بنٌ 

  هذا صحنه  -
ك  هذا الصٌحني   -
،  (3)..."من الأشياء  صنفو  أك  شيءو بؿدٌدو  كانت الكلمةي تدؿُّ على في برديد ما إذا   كىذا التٌمييز مفيده     

.   فالإشارة ت ىنا تتعلٌق بالدَّلالة  كبسييزىا، بأداة التعريف أك بدكنّا
             ىو بظاعه لكيافو بـتلفو جدٌان، بحيث يشملي على ابؼفردات،      فالكلاـ عن النٌظاـ النٌحومٌ لػػدل الطفٌل،

بشانية عشر إلذ بشانية كعشرين - كالتٌصريف، كالنٌحو، ككذا الوظائف التٌواصليٌة التي تػىرٍسَّخي ّٔذه ابؼستويات، ما بنٌ
 .  (4)في كلٌ تطوٌرو بؼستول من تلك ابؼستويات، يػينٍتىظىري من الطفٌل أفٍ بودٌد ابؼبادئ النٌحويةٌ الٌتي تىضٍبًطي لغتىو- شهران 

اكتساب التٌّاكيب الفعلي منذ أف يضع "       كالنٌحو يبرز من ىذه العلاقات التي تنشأ بنٌ التٌّاكيب، كيبدأ
في ىذه ابؼرحلة تكوف منطوقاتهم ابؼختصرة من صنعهم ىم، كلا يشتّط أنّم يقلدكف كلاـ  الطفٌل كلمتنٌ معان، ك
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، بل ابغاسٌة السٌليمة لدل الأطفاؿ، (1)..."الراشدين، ككلُّ أطفاؿ العالدى بيرٌكف ّٔذه ابؼرحلة من اكتساب التٌّاكيب 
ا، كقد أيجريتٍ في ىذا الإطار عدةي بذارب لفريق من  بوجود النٌحو كضىامنو أساسيٌ لصحٌة التٌّاكيب الٌتي يسمعونّى
الباحثنٌ في لغة الأطفاؿ منذ الشٌهور الأيكلذ من عيمٍرىم، فتوصٌلوا إلذ أفٌ ابؼنطوؽى حنٌ ييسٍتخدـ في سياؽو بكومٍّ 
، فهو مدعاةه لانتباه الطفٌل بكىٍوىا، بينما عندما تستعمل في سياؽ بكومٌ  ، حتٌّ لو كاف ابؼعنى  نًى معقوؿو صحيضو

ابؼنطوقات ابؽدؼ، فافٌ الأطفاؿى   نً صحيض، مثل أف ييسٍتىخٍدـ ضمنًه في  نً مكانو،أك توظٌف تراكيب بدكف ذكر
، فهم بحاسٌتهم الطبٌيعيٌة ىذه، كشفوا عن التٌطور الطبٌيعيٌ لاكتساب النٌحو، فهذه (2)لا يعنًكف بؽا أدنى اىتماـ

ابعسميٌ كبالتالر التأثنً على النٌمو اللٌغومٌ  كالنٌمو العقليٌ "ابغاسٌة الفطرية   نً القصد التٌّكيبٌي، فذلك مرتبط بػػػػ
كقدرة الطفٌل في ىذه ابؼرحلة على استدعاء الكلمات كترتيبهاك تنظيمها، كتركيبها بشكل أفضلى بفا سبق  مثل أف 

أعطني ابؼاء، فعلى الرٌ م من أف إخٍراجى الطفٌل للجملة ما زاؿ مبتوران، إلاٌ أفٌ ىذه ابعملة ىي ابؼرحلة قبل : يقوؿى 
، (3)..."الأخنًة من مرحلة بناء ابعملة بناءان سليمان، كقد بظىَّى البعضي ىذه ابؼرحلة بدرحلة الاستعداد التّكيبٌي ابعيمٍليٌ 

كيصنً الصٌغنً قادران على التٌفاعل مع الأبماط التٌّكيبية التٌي يسمعها، كفي ىذه ابؼرحلة من النٌمو، كلاسيما في ابؼرحلة 
ابؼؤنث كتصريف  كتنمو لديو القدرة في إتباع النٌحو كتوافق الاسم  كالصٌفة كتكوين ابعمع" الثاٌنية من الطفولة 

يتعلم الطفٌل كيف يستخدـ بصورة جيدة القواعد الصٌرفية مػػن خلاؿ خبرتػػػػو حتٌّ أنػٌػػػو ينجض على سبيل  كالأفعاؿ
، (4)..."ابؼؤنثٌة كالنٌهاية يكوف ابعمع الشٌاذ لبعض الأبظاء ابؼذكٌرة الأبظاء ابؼذكرة كابؼؤنثة كفي بصع ابؼثاؿ فػػػػي تكوين

صار بدثابة الآليٌة أك الأداة ابػفيٌة القادرة على التٌمييز بنٌ الأشكاؿ  كالتٌصنيف الطبٌيعيٌ الٌذم اكتسبو الطفٌل،ك
النٌحويةٌ، ىذا بسبب الاحتكاؾ الدٌائم للطفٌل بالأٌـ، فأثري ىذه الأخنًة بارزه في نطق ابعمل الأكلذ أماـ مسمع 
كليدىا بطريقة منغٌمة تراعي حالتو العيمرية  كالنفسية، فتلجأ إلذ أسلوب التنغيم لدرجة اختيار ابعمل من حيث 
الشكل كابغجم، فكلٌما كاف الطفٌل أصغر، كانت ابعمل التي تستعملها الأـ أقصر، كبؽذا يستعمل الأطفاؿ في 
بصلهم الأبظاء قبل الأفعاؿ، كابعمل الاستفهامية  كابؼنفعية يعد نتيجة طبيعية لعلاقة الأـ بابنها، كىذا حسب 

أفٌ الأمهاتً يتحدٌثن بجملو كاملةو مهما "فرضيات بعض الباحثنٌ، لكنٌ الدٌراسات الأخنًة كىشىفىتٍ عكس ذلك 
ابغركؼ في كلامهن مع الأطفاؿ بنفس النٌسب التي  ككاف عيمٍري الطفٌل صغنًان، كما أنٌّنٌ يستعملن الأبظاء كالأفعاؿ

يستعملنها لدل ابغديث مع الكبار، كعلى الرٌ م من ذلك، فإفٌ الأطفاؿ ينطقوف الأبظاء قبل أمٍ شكلو من 
بصل إنشائية تشبو تلك التي ينطق ّٔا الأطفاؿ  أشكاؿ الكلاـ، إضافةن لذلك، فإفٌ كلاىـ الأمهات لا يتألف من

أين )لدل صيا تهم بعملهم الأكلذ، كظهر أف كلاـ الأمهات ابؼوجٌو بكو الأطفاؿ مليءه بجملو استفهامية مثل 
 (خركؼ أم ىذا) ،(ىذا ماع)، كلا تظهر ابعمل ابؼختصرة مثل (اخرج أصبعك من أنفك) ، كأكامر مثل (عينك ؟
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، كمع الأثر البالغ للأٌـ في تنمية اللٌغة بكلٌ مستوياتها لدل الطفٌل، ىذا الأمره (1)..."من ابغالات  %25إلا في 
بر م أبنيتو، إلاٌ أنوٌ  لا يفسٌر قدرة الطفٌل على استعماؿ اللٌغة بالوجو الٌذم يستعملها الكبنًي، فهذا مىا لدىٍ يقل بو 

، فابعملة لدل الطفٌل لا شكٌ أنٌّا بسرٌ بدراحلى  ، كمن -كما سبق ابغديث عنها من قبلي - أحده، ك نًي طبيعيّْ
( lesphonemes) ليبدأ بتعلٌم الأصوات ،(de bas en haut)البديهيٌ أفٌ الطفٌل يعمل من ابعزء إلذ الكلٌ 

، ثمٌ الكلمات في العاـ الثاٌني،  الٌتي تسمض لو بتقطيع  (la syntaxe)بعدىا الاىتماـ بالتٌّاكيب كعىامىوي الأكَّؿى
لدل  ،فالتٌدريج في التعلٌم شيءه طبيعيّّ (2)الكلمات فيما بينها، انطلاقان من العامنٌ كنصف إلذ السٌنة الثاٌلثة 

 .  الكائن الإنسانيٌ 
   الكلمة الجملة  ك الجملة ذات الكلمة: 

   عند ما تكوف الكلمة خاليةن أك عاريةن من عناصر السٌياؽ ابؼقامي أك معزكلةن بسامان عن ىذا ابؼناخ الاجتماعيٌ، 
تكوف الكلمة بسيطة دكف دلالة، كما ىي إلا بؾرد تكرار أك بؿاكػػػػػاة، كأمٌا إذا أحيطتٍ بدؤشراتو مساعدة على 

بكلمات مفردة قاصدان ّٔا التعبنً عما نعبٌر " التٌفسنً، فتصنً عندئذو الكلمة بصلةن، فالطفٌل في ىذه ابؼرحلة ينطق
                    ، كالأّـُ  البان ما تفهم  رضىو من السٌياؽ...افتض الباب: قاصدان  (باب)عنو بابعمل فيقوؿ مثلان 

كالظرٌكؼ ا﵀يطة بو كالإشارات اليدكيةٌ كابًعسٍميٌة الٌتي تصحب كلامو، كبىتار الطفٌل عادةن للتعبنً عن ابعملة 
الكلمة التي بهيد النطق ّٔا أك الكلمة التي تسبق  نًىا إلذ لسانو، كلو لد تكن ذات أبنية في ابؼعنى الذم يريد 

 ىذه ابؼرحلة أشبو بابؼرحلة الأيكلذ من حياة الإنساف الأكٌؿ الٌذم يعتمد على الوسائل البدائية (3)..."تقريره 
البسيطة، فهو يلجأ إلذ الكلمات التي تعبٌر عن الأبظاء، لأفٌ ىذه الأخنًة ىي  الدٌالػػػػػة عن الأشياء  ابؼاديةٌ ا﵀يطة 

نظران لاحتوائها على مكوٌف كحيدو، كعادة ما  (ابعملة البدائية)بالإنساف، كمن الباحثنٌ من أطلق على ىذه ابعملة 
، كالأبظاء ىي العلامة السٌابغة في لغة الأطفاؿ في ىذه ابؼدة من (4)يكوف ىذا ابؼكوٌف في الغالب من الأبظاء 

 من عمر الطفٌل، فالأبظاء بزتلف مواقعها، كنقصافي العناصر اللٌغوية ابؼرتبطة (5)الشٌهر السٌادس إلذ الثاٌني عشر
الكلمة "فإفٌ  كأداةو خارجيٌة، عضويِّػا بلغة الطفٌل، كانتٍ من الأسباب التي تدفع بالباحثنٌ إلذ اختيار السٌياؽ

ابؼعنى الذم - بالإضافة إلذ السٌياؽ-  ابعملة بيكن اعتبارىا على ىذا النٌحو بصلةن  نًى مكتملةو تنقل فيها الكلمة
يريد الطفل أف يعبٌر عنو، فأحيانان ما تكوف الكلمة مفعولان بو، في حنٌ يكوف الفاعلي مضمران، كما يبدك عند ما 

السٌياؽ الاجتماعي    كىنا تكوف الكلمة فاعلان، أحيانان ن  ك(أنا أبضل عركسة)، كىو يعني ( عركسة)يقوؿ الطفٌلي مثلان 
فهو  (بابا)أك ابؼقامي، بوىيلٌاف بؿل القرائن اللٌغويةٌ الصٌرفة الٌتي بؽا صلةي بابعملة في طبيعتها الكاملة، فإذا قاؿ الصٌغنً 

، فالسٌياؽ بر م ذكره ىنا بصفةو كاضحةو، إلاٌ أفٌ أبنيتو في تفسنً ابعملة الكلمة كبنًة، كيعد ا﵀دد (جا  بابا)يعني 
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فهو يقصد  (بابا ): الأساسيٌ في كجود ىذه ابعملة فعند ما ينظر الطفٌل إلذ حذاء كالده على الأرض، كيقوؿ
لكن نظرة الطفٌل كابتسامتو أحالتا مباشرة إلذ  ك، فابغذاء لا بيثٌل الأب،(ىذا حذاء كالدم): بالطبٌع  أف يقوؿ 

، كإضافةن إلذ النٌبرة الٌتي تعدٌ  من التلميعات السٌياقيٌة ابؼهمٌة في برديد (1) (حذاء بابا)ابعملة الكلمة ّٔذه الصيغة 
كابؼتّجم - بنبرةو عاليةو نسبيان في حالة  ياب كالده مثلان، فالأٌـ ىنا (بابا)ابعملة بشكلها السٌابق، فإذا قاؿ الطفٌل 

بالاعتماد على ىذه النٌبرة الصٌوتية ابؼتميزة التي برمل معنى أين   توضٌض الدَّلالة من ىذه ابعملة الكلمػػػة– السٌريع 
النٌبرة كالتٌنغيمي من أىمٌ العلامات الصوتية الفارقػػػػػػػػػةت أم الٌتي تفرٌؽي بنٌ أنواع ابعمل من حيث الاستفهاـ  كأبي ؟، 

 أك الطلٌب، كىي من بصلة القضايا التي تكثر في لغة الأطفاؿ بسبب ابغاجة البيولوجية  أك الإثبات أك النٌفي
  كبعبارة أخرل  (holophrase) الواحػدة الكلمة ذات من ابعمل ىذا النٌوع كالاجتماعية،كبؽذا يكثػػػر كالنفسية

عن التٌعبنً كالشٌرح - بسبب قلة ا﵀صوؿ اللٌغومٌ - أحادية ابعملة، تلخٌصي بوضوحو فكرى الطفٌل الٌذم عجز
. كالتٌفسنً 

،  (حليب) :        فابعملة من ىذا النٌوع برملي كامل ابؼعنى بغاجة الصٌغنً الذم يريدىا أك نيتو، فلو قاؿ  مثلا ن
فهو يعني أريد حليبان، كقد برمل معنى آخر، أنا عطشافي أريدي رضٌاعتي لأشربى ابغليبى يلاحظ أفٌ ىذه ابعملة 
الطويلة مرتبطةه بابؼعنى، كليس الشٌكل، فالكلمة ابعملة ىي تتٌسمي بالأحادية في اللفظ، كابؼطاٌطية في ابؼعنى، فإذا 

، كىو يقصد خارج ابؼنزؿ، أمٍ أريدي أفٍ أخرجى من ابؼنزؿ إلذ البػَّرٌ، فتحديد ابؼعنى لا يكوف إلاٌ من (برَّ ) :قاؿ الطفٌل
أقرب النٌاس صلةن بالصٌغنً الٌذم لو القدرة على التٌفاعل معو، كىناؾ ما بويط بو من علامات تدخل ضمن علم 
الإشارات، فالعلامات ابؼوجودة في ا﵀يط ىي من مكونات التفسنً الأساسيٌة، لكن تبقى علاماتو خارجيٌةن عن 

، ككانت الأـٌ  برمل في يدىا ميشٍطنا، قد يفسٌر البعض من أكؿ كىلةو (ماما): ابعملة في تركيبتها اللٌغويةٌ، فلو قاؿ 
أفٌ ابؼقصود، ىو جاءت أمٌي، ىذه أمٌي، بينما ابؼكوٌف الٌذم يدخل ضمن الإشارات ابؼقصودة، ىي نظرة الصٌغنً 

ىذا مشط )إلذ ميشٍط الأٌـ،كىنا ابؼعنى صار بؿدٌدان، كفي ابذاه كاحدو بسبب ىذه الإشارة البصريةٌ، كابعملة ىي 
 .، كىذا الابهاز في بنية ابعملة يشبو ابعملة البرقية (ماما
  الجملة البػىرٍقًيٌة: 

              لا بيكن فصلوي عن التٌطور العاـ لأعضاء ابعسم من النٌاحية الفسيولوجية،        تطوٌر ابعملة بكلٌ أشكابؽا،
كأفَّ ىناؾ توافقان بنٌ ابعسم ابؼادمٌ للإنساف من جهة، كبنٌ البنيٌة اللٌغوية من الصٌوت إلذ التّاكيب من جهة ك

أخرل، فعندما يبدأ الطفٌل في ابؼشي أك الوقوؼ على القدمنٌ، تكوف اللغة ىي الأخرل في مرحلة الوقوؼ، كتكوف 
حصيلة النشء من اللٌغة قد حدث فيها تطور من الثرٌكة أك الذٌخنًة اللٌفظية في ىذه ابؼرحلة التي تتوسَّع بشكلو 

، كتتٌسم ...انفجارمٌ، كىناؾ ارتباط متنٌه بنٌ اتساع الذٌخنًة اللٌفظيٌة للطفٌل، كظهور ابعملة ذات الكلمتنٌ"
أمٍ أنٌّا تشبو البرقيات في صيا تها، حيث تتوفٌر فيها عناصر ابعمل  (برقية )ابعملة ذات الكلمتنٌ بأنٌّا بصله 
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، كيبدك أفٌ ابعملة البرقية مصطلض قد شاع بنٌ ابؼهتمنٌ بلغة (1)..."الصحيحة كلكنها تفتقر لعناصر أخرل
أك ما يسمى باللغة التلغرافية للتعبنً عن "الأطفاؿ، كقد أيخًذى ىذا ابؼصطلض من عالدى الرٌسائل، كخاصةن البرقيات 

حاجيات الطفٌل ابؼتنوعة، كنتيجة لتحركاتو ابؼختلفة كاحتكاكو أك إحساسو بدختلف الأشياء كالأشخاص تظهر 
، من ىذا ابؼعنى ابؼوسوـ بسرعة البرؽ، جاءت تسمية ابعملة بالبرقية، فسرعة (2)"لديو الر بة في التعرؼ عليها 

الابقاز، كقلة التٌكاليف، كالكثافة في ابؼعنى، كالاختصار في اللٌفظ ىي من الدٌلالات ابؼشتّكة بنٌ برقية البريد 
فقد قصد ىذه سيارة بابا، أك بابا خرج في السيارة، كالسٌياؽ  (بابا سيارة  )فعندما يقوؿ الطفٌل " كابعيملة البرقية 

، كيستطيع الطفٌل بعد نّاية ابؼصاحبة للفظالتعبنًات  كىو الٌذم بودٌد ابؼعنى ابؼطلوب  بالإضافة  إلذ الإشارات
 .(3)... "العاـ الثاٌني التعبنًى عن أفكاره في بصلو قصنًةو بسيطة

ىذه ابعمل ابػاطفة دكف أف يفكٌر فيها، فابغػػدث ىػػو ابؼسيٌطر، كىػػوالغالب على تفكنً الصٌغنً، فابؽدؼ         
الذم يريد أف يىبلغىوي من جراٌء ىذا السٌلوؾ،ىو إيصػػػػاؿ ابؼعنى إلػػػى ابعهػػة ابؼرسلىة، لأ ػػػراض شتّ تفسٌػرىا السٌياقػػػاتي 
لَّ  ابؼختلفػػػػػة، كالطفٌل لا يرتب أفكاره كما يفعل الراٌشد، كإبٌما صورة ابؼشهد أك ابغدث كيفما كاف، ىي التي برلٌ بؿى
التٌفكنً كالتٌّتيب، فالصٌغنً إذا رأل أمران يتعلٌق بوالده، ربط شيئان بشيءو يكوف أمامو، فلو رأل ابؼاء، كىو عطشاف 

لتشكيل ابعملة  تأمٍ ماما أريد أف أشرب ابؼاء، أك ماما أريد ماء، فالسٌرعة في اختيار ابؼفردات (ماما ماء ):يقوؿ 
البرقية من قبل الطفٌل للتعبنً عن حاجاتو ابؼختلفة، ىي ابؼيزة الظاٌىرة على مستول السٌطض، كىنا يلمع سؤاؿه عن 

  الطبٌيعة التٌكوينيٌة بؽذه ابعملة البرقيٌة، فما ىي مواصفاتها الشكليٌة كالدٌلاليٌة ؟
  مواصفات الجملة البػىرٍقًيٌة :
تتعدٌل  لا كالتي  الدٌارس للغة الطفٌل في ىذه ابؼرحلة، ينبغي أف يضع في حسبانو ابغصيلة اللٌغويةٌ ابؼكتسبة،   

فهذه اللغة كإف كانت تبدك لأكؿ " بطسنٌ مفردةن، فابؼخزكف  نًي كاؼو بؼواجهة التٌحديات اللٌغوية الاجتماعية، 
كىلة أشبو بلغة البػىرٍقًيٌة، إلا أف ما بوذفو الطفل من ابعملة كما يضعو فيها، ككذلك التٌّتيب الٌذم يضع بو 

، (4)..."كبشكل مقصود معنٌ معنى للتٌعبنًعن ما بودث بقدر الاختصار ّٓرد بودث لا القصنًة، في ىذه ابعمل الكلمات
كلكنٌ ىذا القصد الطُّفولٌر لا يشبو بحاؿو من الأحواؿ نيةى الكبار في الوضع، كالتٌواصل اللٌغومٌ، فالنضج كالقدرة 
كابػبرة، ىي من العوامل ابغاضرة دائما للتفريق بنٌ أدائي الكبنً كالصٌغنً للٌغة، فابعملة البرقيٌة ىي بصلةه بسيطةه 

يغلب عليها الطاٌبع البدائيٌ، بحيث أفٌ الطفٌل يلجأ إلذ استخداـ  الأبظاء، بشكل متكرٌرو كعارو من الرٌكابط ابؼنطقية 
فإذا أرادت الطفلة من أمٌها أف تعطيها كتابان مصوٌران، فقد تقوؿ " التي تبدك بعيدة عنو في ىذه ابؼرحلة خصوصان،

 ): لد تعطها أمها الكتاب فقد يكوف طلبها الثالث  كإذا ،(ماما أعط) :، كبعد ذلك قد تقوؿ(أعط كتاب): أكلان 
فهي بذلك تعبٌر عن الفعل كالفاعل كابؼفعوؿ بو، أمٍ أنٌّا فعلان تفهم أكثر بفا يظهر على السٌطض،  ( ماما كتاب
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كدلالة ذلك أنٌّا تعبٌر عن ىذا الفهم بأكثر من تعبنًو كاحدو، بحيث يتكٌوف كلُّ تعبنًو من كلمتنٌ كلكن معظم 
    (1) ..." من تعبنًاتهمالضمائر كحركؼ ابعر كالعطف بوذفها الصغاركالكلمات مثل اؿ التعريف، 

- كابغركؼ–         فأ لب تركيبة ىذه ابعمل من الأبظاء، كنادران ما يستعمل الصٌغنً الفعلى، بينما الرٌكابط 
في  ياب ىذا ابؼكوٌف الأساسيٌ يعمد كمنعدمةه بسامان في ىذه الفتّة لعلاقتها بالنٌضج العقليٌ، كبزيادة الثرٌكة اللٌغويةٌ، 

الطفٌل إلذ التٌكرار كالإبياءات لسدٌ ىذا الفراغ الناتج عن قلة ابؼنسوب اللغومٌ، كفي ىذه ابغالة تتدخل الأـ 
قتٍ بالنَّار، - : مثلا ن – كالوسيط البديل في تلقنٌ الابن كبؿاكرتو، فلو قالت الأـ  لابنتها  الدٌمية ابؼسكينة ايحتّي

    الدٌمية النٌار، فهذا ابغوار البسيط بنٌ الأـ كطفلتها كشف عن تلميعات ذات صلة بابعملة البرقية، : فتّدُّ البنتي 
، كىو تغينً بيسٌ الصٌوت على مستول ابعملة من حيث (intonation)كمن ضمن ىذه التلميعات التنغيم 

العلو كالابلفاض  كبودث تغينً على مستول ابعملة ، فالتنغيم  في ابعملة ابؼثبتة يكوف ثابتان، كفي ابعملة ذات معنى 
، فتنغيم الأـ كفق ىذا ابؼنظور اللٌساني منتشر بكثرة، يهدؼ بالأساس إلذ (2)الطلب يرتفع قليلان، كفي التٌعجبية أكثر

، يصحبها التغينًي الصوتٌي ابؼطلق، أم صوت الأـ بيتدٌ من أكٌؿ (الدمية احتّقت)تعويض الفرا ات اللٌغوية، فجملة 
مكوٌفو في ابعملة إلذ نّايتها، فالتٌنغيم كسيلةه صوتيٌةه بفتازة تلجأ إليها الأٌـ عندما تريد أف بزاطب طفلها، فهو 

يساعد ىذا الأخنً على التٌفاعل مع كالدتو، كيساعدىا ىي أيضان على معرفة حاجة ابنها،كابعملة في ابؼثاؿ السٌابق 
النار ىذه ابعملة مقبولة إلا – بروم مكوٌننٌ يبدكاف من أكٌؿ كىلة منفصلنٌ، الدمية- التي طفت على السٌطض - 

في عالد آّاز، كالطفٌل ىنا يستخدمها حقيقةن، كمن أجل ىذا، بواكؿ ابؼقربٌوف من الصٌغنً ابؼعرفة التامة بؽذه ابعملة 
البرقية، فيضعونّا في سياقها الكامل بكل عناصره اللٌغوية، ك نً اللغوية، فابؼعنى النٌهائي بؽذه ابعملة لا يتحقق إلا 

الأشياء ا﵀يطة بالطفل، كمعجمو اللغوم في ىذه  كإذا أدرجت في الظركؼ ا﵀يطة ّٔا، كأداء الأٌـ في ابغوار،
.      ابؼرحلة، كابؼعرفة الدٌلالية للجملة البرقية

 م ما       كمػػػن ابؼواصفات ابؼتعلٌقة بابعملة البػػػرقية، فػػي ىذه ابؼرحلػػة مػػن التطور اللغوم ابعانب الدَّلالر منها، 
هي الأغراض ذات الدولة التي يستخدمها الطفل جرٌا ى هذا النوع من الجمل البرقية ؟  

                     مرٌ ابغديث عن التنغيم كوسيلةو لغويةو بسارسو الأٌـ مع كليدىا، كتتنوعٌ ىذه الأداة الصٌوتية حسب ابؼزاج 
دولة اؿ الكن هل يستعمل الطفٌل في هذ  المرحلة التٌنغيم ذالظرٌكؼ تنطلق من الكبنً بفثلان في صورة الأٌـ، كك

.             ىنا يركٌز الطفٌل على كلمة كيؤكٌدىا حتّ تيصٍبًغى ابعملة ككلٌ، كتصنً إشارة قويةٌ لتنفيذ الرٌ بة ابؼلحٌةمتميزة ؟ كاؿ
                (العب حديقة)فالطفل الٌذم يقوؿ "      كيلاحظ من خلاؿ ابعملة البرقية أنٌّا تتميٌز ّٔذه ابؼفردة اللامٌعة 

بتغينً نغمة صوت نطقو  (العب)يؤكد على كلمة حديقة يريد أف يذىب إلذ ابغديقة، كأمٌا إذا أكٌد على كلمة ك
ينسحب ىذا التٌفسنً  ك،(3)..."بؽذه الكلمة، فيعني بذلك أنو يريد أفٍ يوضض ر بتو في أف يلعب في مكاف خاصٌ 

                                                             
 .133،ص 1992 ،1عبد الرحيم صالح ،دار النفائس للنشر ك التوزيع ،الأردف،طتطور اللغة عند الطفل ك تطبيقاته التربوية، 1
 .82 ،ابعزائر ،ص2006 ، 2 ، خولة طالب الإبراىيمي ، دار القصبة للنشر ، ، طينظر مبادئ في اللسانيات2
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على مطلق ابؼفاىيم النٌحويةٌ  نً ابؼباشرة التي تستعمل في ابعمل البرقية، كالتّكيز على الفاعل أك ابؼبتدأ مثل قولو 
مفعولان  (ابغليب) ، ىنا بوتمل أمرين إذا كاف الطفل ليس لديو حليب،فهو يريده،كىنا تكوف لفظة(ابغليب ماما)

بو، كفي ىذه ابغالة تتضمٌن ابعملة دلالة الطلب، كأما إذا كاف عنده حليب، فهو يريد أف يعلن إعجابو بابغليب، 
أمٌا الفعل في ابعملة البرقية  ككتكوف لفظة ابغليب مرفوعة على أساس أنّا مبتدأ، كابعملة تتضمٌن دلالة الإعجاب، 

كىذا بسبب قلة ا﵀صوؿ اللٌغومٌ في ىذه الفتّة، كبابؼقابل – كما أشنً من قبل –فالصغنً يؤكد عليو إلا نادران لأف 
فالدلالات متباينة كمتنوٌعة في اللٌغة التٌلغرافيٌة، كبيكن كصفها . فالكثرة تكوف للأبظاء على اختلاؼ دلالاتها

: كحصرىا من خلاؿ استخراجها من السٌياؽ، كىي في كل ابغالات تتضمٌن ابؼعاني الآتية
أك النٌفي أك الإثبات  من ابعمل البرقيٌة ما برمل معاني لأ راض شتّ منها الطلٌب، كالاستفهاـ في شكل حنًة: أكلان 
  .الخ...
.  التأكيد على  رض من الأ راض الدٌلالية في لفظةو من ابعملة البرقية، فتنسحب صوتيان كطوليان على ابعملة: ثانيان 

    كالتٌّكيز على مكوٌف كاحدو فػػػي ابعملة كيتجلٌى ذلك بصفةو كاضحةو، فيما يسمٌى بابعملة ذات الكلمة ا﵀وريةٌ، 
.  ابعملة ذات الكلمة ابؼفتوحةك
  ٌالجملة ذات الكلمة المحورية: 

يحوريةٌ، كالأخرل بابؼفتوحة، كلكنٍ مًلٍنىا إلذ عبارة تسمية الكلٌ باسم ابعزء، 
   كاف الأحرل أف تسمٌى بالكلمة ابؼ

النٌحو ىو   ك، ((la grammaire–pivotا﵀ورمٌ  أف بعض الباحثنٌ استعمل مصطلض النٌحو إلذ إضافةن 
دراسة العلاقات بنٌ ابعيمل، بدا فيها ا﵀ورمٌ كيكوف ابتداء من العاـ الثاٌني من عيمٍر الصٌغنً الٌذم يصنً قػػػػادران على 

 كضع أيسيسىوي الباحثي  كإنتاج منطوقات ذات كلمتنٌ، كفق ىذا النٌحو ابؼشار إليو من قبلي، كالٌذم سلٌط عليو الضٌوءى 
 ، ابؼفهوـ في ىذا ابؼوضع أفٌ ىذا(1)انطلاقان من مدكنة للأطفاؿ النٌاطقنٌ باللٌغة الابقليزية  ((braine 1963برين 

أك الأساسيٌة في لغة الأطفاؿ  ا﵀وريةٌ،  نًى أفٌ ىذه الأشكاؿ بصيعىها مرتبطةه بلفظة أخذ أشكالان عدٌة، ابؼصطلض
ا على ألسنتهم،  لا ينطق كك قابلية تكرار الكلمة ا﵀وريةٌ أكثر من قابلية تكرار الكلمة ابؼفتوحة، "يدكر جريانّي

الطفٌل الكلمة ا﵀وريةٌ كحدىا، كما لا ينطق كلمتنٌ بؿورتنٌ معان، كالكلمات ا﵀وريةٌ كصنف قليلة في عددىا، 
، كما ينبغي الانتباه إلذ أفٌ لغة (2")...كتظهر ببطء في قائمة مفردات الطفل مقارنة بتزايد مفردات الصٌنف ابؼفتوح

الصٌغنً في ىذه ابؼرحلة تكوف في طور النٌمو، فمعجمو الأصليٌ  يكوف عاجزان بإمداده بابؼفردات ذات مفاىيم بكوية 
خاصة، كابؼتّادؼ ىو نتيجة بػبرة طويلة في ابغياة، كما أفٌ لغة الأطفاؿ ما ىي إلا انعكاسه للغة آّتمع ابؼعاصرة 

فهي تأتي في  (كثنًان أك كتنً)" التي تتٌصف بضحالة التٌّادفات مقارنةن بالفصحى، فابؼفردات ا﵀وريةٌ من مثل 
كىكذا كىذه الكلمات ا﵀ورية بيكن أف تكوف ... أشرب كثنًان، شام كتنً، فلوس كثنً )منطوقات متعدٌدة مثل 

                                                             
1 

(ٌىظر  ) L'ACQUISITION DU LANGAGE: ETAPES ET THEORIES , Josie Bernicot, Université de Poitiers, 

Département de Psychologie Laboratoire PsyDé, Université de Paris 5 – CNRS,1998,pag 5.  
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فوؽ السطض، فوؽ التّبيزة، فوؽ الثلاجة، ): الكلمة الثانية في ابعملة كما في ابؼثاؿ السابق أك تكوف الأكلذ مثل
القطة كفوؽ،  القمركبؿمد فوؽ، ): فوؽ، ذاتها بيكن أف تعكس فتأتي في ابؼوضوع الثاني مثل)ككلمة . الخ...
، الكلمات السٌابقة ابؼلونة (1)..."مع ارتقاء الطفل ك ىكذا،كتتٌسع فئة الكلمات ا﵀وريةٌ باضطراد...فوؽ

بالأسػػػػود، ىػػػػػي الكلمػػػػات الأساسية فػػػػي ابعملة، كىي التي يكرٌرىا الطفل لبساطتها من جهة، كلأفٌ ليس ىناؾ 
البديل من اللٌغة ابؼعجميٌة الواسعة التي تسعفو عند ما بوتاج أك يبحث عن مفردات بديلة لديو من جهة أخرل، 
فيلجأ إلذ استخداـ ىذه الفئة من الكلمات ا﵀وريةٌ بغرض ابغفاظ على التٌواصل الضٌركرمٌ مع الشٌخص الذم 
بواكره، كيشعري معو بالأماف، كفي ا لب ىذه ا﵀وريات تكوف إما صفة، أك ظرؼ مكاف، كىذا طبيعيٌ ما داـ 

الطفل مازاؿ يتحرؾ كفق الرؤية ابغسيٌة للأشياء، فالأبظاء الدٌالة على ابؼكاف من بصلة الكلمات التي تشكٌل بؿوريةٌ 
لا يدقق في ابؼكاف، كلا يعي اختلاؼ ابؼسافات، ففي اللغة العربية عندما تكوف ابؼسافة قريبة من الأرض، كابعملة، 

دلالة على قصر ابؼسافة، فالطفل عنده ابؼسافات كاحدة، كمعجمو ابػاص لا بووم إلا  (فويق) يستعمل مفردة
، كتبقى ىذه الكلمات في ازدياد كلما تقدٌـ الطفٌل -كما أشنً من قبل– ابؼمتدة كعلى ىذه الكلمات ابؼعمٌمة، 

.      في العيمٍر، بينما ابعملة ذات ابؼكوٌف ابؼفتوح فهي لغة  نً مستقرةٌ لسانيِّا كمتغنًة
   الجملة ذات الكلمة المفتوحة: 

( 2)..."تشملي كلَّ الكلمات الأخرل في قاموس ابؼفردات"   كىي ابعملة التي تتضمٌن قائمةن ذات آّاؿ ابؼفتوح ك

كىذه ابؼرحلة تتميز بأف الطفل يستعمل " تتٌصف بكونّا من الأبظاء ( la classe ouverte)كالكلمات ابؼفتوحة 
، كفي ىذا السياؽ (3)..."فيها الأبظاء بكثرة، بينما يعوزه استعماؿ الأفعاؿ كابغركؼ كحركؼ ابعر كالضمائر 

مازاؿ الصٌغنً يدمج ابؼفردة بابؼفردة، بؿافظا على الشكل العاـ من الاكتساب اللغوم، فهو لد يتحرر من ملامستو 
للأشياء حسيٌا، كبؽذا لا يستعنٌ الطفل في ابعملة ذات الكلمة ابؼفتوحة إلا من الأبظاء القريبة جدان من عىالىمو، 

، (حليب انتهى)، (كعك أكثر)، (حليب أكثر): فعندما يقرف الطفل الكلمةى ا﵀وريةٌى بابؼفتوحة في الأمثلة الآتية
، كالكلمات ابؼلوٌنة (4) (كتاب ماما)، (كتاب بابا)، (ذيل أرنب)، (ذيل بقرة)، (ىنا حليب)، (ىنا سيارة)

، كلا بهد الطفٌل صعوبةن في التَّمثٌل ّٔا . بالأسود ىي الكلمات من القائمة ابؼفتوحة، تتغيػٌري من حنٌو إلذ آخرى
    ككما يلاحظ أفٌ تصنيف ىذه ابعمل، سواء أكانت ذات الكلمة ابؼفتوحة أـ ا﵀ورية لا بزرج من الاحتمالات 
الآتية، إمٌا تكوف ا﵀ورية في البداية أك في الرتبة الثانية من ابعملة، كابؼلاحظة نفسها مع ابؼفتوحة، كما يلاحظ في 
التّكيبة النٌحوية خلو ىذا النٌوع من ابعمل من أىمٍ رابطةو شكليٌةو  تشبو بسامان ابعملة البػىرٍقية، ىذه الأخنًة يغلب 

ت بدعنى أف الطفٌل يكوف خاضعان للحالة التي كجد فيها . عليها ابغىدىثي

                                                             
 .115ابؼرجع السابق ، ص   جمعة سيد يوسف ،سيكولوجية اللغة كالمرض العقلي ، ينظر  1
 115 ،صنفسهمرجع  جمعة سيد يوسف ،اؿسيكولوجية اللغة كالمرض العقلي ، اؿ2
 .72ص ، سهنً بؿمد سلامة شاش ، ابؼرجع السٌابق ،علم نفس اللغة 3
الكلمات  ، ك استعملت ىنا في الكلمات المحوريةٌ،استعملت كأمثلةو عن هذ  الأمللة مأخوذةه من كتاب تطوٌر اللٌغة عند الطٌفل ك تطبيقاته التٌربوية ، المرجع السابق   4

 134ص: ينظر   .المفتوحة
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  جملة نحو الحالة  :
أفٌ الطفٌل بواكؿي أف ينتج نظامان لغويِّا خاصٌان بو، لا يشبو - كفي مواضع سابقةو من البحث–    أيشًنًى مًن قبلي 
من قرائن ضمنية   امضة،كعلاقاتها منعدمة إلا أك ابؼفتوح تبقى أف ابعملة في ظل النٌحو ا﵀ورمٌ كالٌذم عند البالغ،

لد تؤسس لنظاوـ ناضجو لعدـ كجود الرٌكابط، كعلى ىذا الأساس اقتّح الباحث  ىذه ابعملكبؽا صلةه بالسٌياؽ، 
إفٌ الفاعل ىو ابؼبادري " ، نظامان بكوياٌ خاصٌا بالأطفاؿ، مثاؿ ذلك charles fillmore)1968)تشارلز فيلمور 

بالفعل بدعنى أنو عندما يستعمل الطفٌل بصلة مكونة من فعل كفاعل فإبما يقصد بذلك التأكيد على الفاعل، أم 
، أم أف (سبض حسن) (جلس حسن):فاعل في كل من ابعمل التالية  (حسن)على مبادرة الفاعل، فمثلا 

ىو الذم يبادر القياـ ّٔذه الأفعاؿ كعندما يذكر الطفل الفعل كابؼفعوؿ بو، فابما يقصد بذلك التعبنً عن  (حسن)
، فابؼفعوؿ بو ىو الذم يقع عليو فعل ..(خذ ابؼلعقة)في ابعملة  (ابؼلعقة)الوسيلة التي ينفذ ّٔا أم فعل مثل 

بو كالظرؼ  الفاعل كابؼفعوؿك   كالفعل ا﵀صورة ابؼفاىيم مع ابغالة بكو بصلة في موجودة الضٌمنيٌة كالعلاقات ،(1)..."الفاعل
لأف مفهوـ الزٌمن معضلةه في تصورات الأطفاؿ برتاج إلذ بحثو مستقلٌ، فالعلاقات التي  تظهر في ىذا  ابؼكاف،

النٌحو ابػاص، ىي العلاقات النٌابذة عن اىتماـ الطفٌل بابؼفردة في ابعملة، بحيث بييٌز الكلمة في ابعملة بنغمةو 
، (ىنا)، فالتػػػرٌكيز على مكوٌف (ماما ىنا): خاصٌة،بريل إلذ ابغالة التي يعبٌر عنها، فإذا سئل عن ماما،قد بهيب بأفٌ 

بفثلان في الراٌشد، قد تقبٌل - دائمان -دؿٌ على ابؼكػػاف ذم الدٌلالػة ابغسٌية كىي بالنٌسبة لو كاضحةه كمربوةه، لأف الأخر
منو  ىذا النٌظاـ ابػاصٌ بكلٌ بساطة، دكف أف يىدٍخىلى معو في جدؿً الاستفهاـ، كالبحث عن قرائنى مساعدة على 

. الفهم، كىذا النحو بر م طرافتو إلاٌ أنوٌ لد يستمر كثنًان بسبب تطور أدكات اللغة لدل الطفل
     الجملة الكاملة: 
، يكوف الطفٌل قد بلغ مػن العيمر ثلاث سنوات، كأمٌا من     النٌاحية  في ىذه الفتّة الغنيٌة بابؼفردات بشكلو عجيبو

une situation) تواصلية كضعية في للجملة الفعليٌ  ابؼنطوؽ ظهور لوحظ فقد النٌوعية،  de 

communication)،من  ابؼوسومػة بدجموعة كابعملة تامة التشكيل، –خلاؿ الاكتسػػاب النٌحػػػومٌ للجملة ك
إبٌما الطفٌل ك، ( imitation)أك التقليد ، ((répétitionر من التكرا لا يبدك أنّا نتيجة بؼسار بسيط -القواعد

يشارؾي فعليِّا في بناء لغتو ابعديدة، كمن خلاؿ اجتيازه بذربة لسانيٌة من ابؼبادئ الوظيفيٌة الٌتي يطبقها في الوضعيات 
. )2)ابعديدة 

أبظاء الإشارة كبعض حركؼ ابعرٌ، كك بخاصٌة الضٌمائر، "من الأساسيٌات الوظيفيٌة التي يستعملها تدربهيٌا  ك    
أدكات التعريف كالتنكنً، كلكنو يواجو صعوبات في تصريف الأفعاؿ، كاستعماؿ علامات ابعمع التذكنً كالتأنيث، 

، ك الأساسيات التي بوتاجها الطفٌل في تواصلو (3)..."لا يستعمل الأبظاء ابؼوصولة كالضمائر ابؼتصلة  إلا نادران ك

                                                             
 136،ك 135صتطوٌر اللٌغة عند الطٌفل ك تطبيقاته التٌربوية ، المرجع السابق ،  1

2
L'évolution du langage de l'enfant - De la difficulté au trouble  Marc Delahaie, pag 25  ’ 
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مع العالد ابػارجي كالركابط التي لد تكن قد ظهرتٍ في ابؼرحلة السٌابقة بسبب قلة ابؼفردات، بينما تعرؼ ىذه 
ابؼرحلة زيادة بمو سريعة في ابؼعجم اللٌغوم للطفل كانت من بنٌ أىمٌ العوامل ابؼساعدة لو في بناء ابعملة على 

 .(1) (stern ) النحو ابؼناسب بؼرحلة العلاقات حسب رأم شتّف
 .           ك ابؼعجم اللغوم للطفل في ىذه ابؼرحلة  يتٌسمي في أ لبو بابغسية في الدكاؿ كابؼدلولات 

 الجيملة الحسيٌة:      
بواكؿ الطفٌلي البحث عن أبسط ابغركؼ القريبة منو، كتكوف من ا﵀يط ابغسيٌ الغالب على تصوره، فحرؼ        
             مػػن أقػػرب ابؼفاىيم ذات العلاقات ابغسٌية فػػػػػػػػػػػػػػػػي عالد الأطفاؿ، لاحتوائو معنى الفوقية ابؼكانية،   (على)ابعرٌ 

- داخل- خلف- أماـ - برت– فوؽ " خاصٌػػةن، بل يشمػل الأدكات مثل  (على)ىذا لا يتعلٌقي بحػػػرؼ ابعرٌ ك
-أمس- بعد- قبل–الآف )في فهم ظرؼ الزٌماف - كما ىو معركؼ-كينجض الطفٌل ببطء كصعوبةو كبنًة .خارج
- الدٌمية فوؽ ابؼائدة )على علاقة مكانية  فالأشياء الدٌالة كفي استخداـ الألفاظ الشٌفهية ابؼماثلة بؽا باقتدار، ( دان 

 البان ما تكوف ميدرىكةن حسيٌا كفي نفس الوقت  حاضرة لدل الطفٌل كبالتالر تكفي بصلة  (البسكوت في ابغقيبة
. (2)..."كاحدة لتوضيض ىذه العلاقة

ابغركؼ التي تكوف أقرب إلذ الأشياء ابغسيٌة ىي التي تكوف من الأدكات ابؼستعملة في ابعملة لدل الطفل،         
            بينما العلاقات الزمنية فتكوف مرتبطة بالتصور لديو لذا فهو يلجأ إلذ توظيف ابغركؼ اللصيقة بابؼكاف 

             التي برمل الأ راض ابؼختلفة الاستفهاـ   الأشياء، كأما ابؼفاىيم الأخرل التي بؽا علاقة بالركابط ابؼنطقية كابعملك
النفي كالتعجب بصفة مباشرة على مستول السطض، فهذه القضايا بؽا علاقة بدا بابؼفاىيم أك كعي الصغنً ّٔا ك
(conscience chez l'enfant la.) 

في تعليم القراءة                في اللٌغة ابؼوجٌهة سيما          كابعملة ابغسٌيٌة مشبٌعةه بابؼكوٌنات اللٌغوية ابغسٌيٌة،كلا
كا﵀ادثة في ابؼرحلة الابتدائيٌة، كعادة ما تكوف قريبة من بصر كمسمع كملمس ابؼتعلم الصٌغنً، كىذا ابؼلمض اللٌغومٌ 

 .نشط كثنًان  في ميناخ السٌلوكية 
   النٌظرية السٌلوكية: 

 تتعلٌق بالتٌعلٌم، لكن كنظريةٌو عامٌةو ، ك(Ivan Pavlov)بذد ىذه النٌظريةٌ جذكرىا الأيكلذ في أعماؿ بافلوؼ        
بيد أفٌ بركس سكنر أبرز علماء النٌفس " كبؽذا تعدُّ إسهاماتيو في ميداف التٌّبية علامةن فارقةن في تاريخ ىذه النٌظرية، 

السٌلوكينٌ الٌذين ابٌذهوا إلذ طبيق القواننٌ السٌلوكية بؽذه ابؼدرسة على اكتساب اللٌغة كتعلٌمها كتعليمها لاعتقاده أفٌ 
لا بىتلف عن تعلٌم – في نظره –ىذا الاكتساب لا بىتلف عن اكتساب أىمٍ سيليوؾو آخر أك تعلٌمو ت فتعلٌم اللٌغة 

، فأصحاب ىذا الابذاه انطلاقان (3)..."لعب الكرة كالسٌباحة كقيادة السٌيارة كالضٌرب على الآلة الكاتبة كبكو ذلك 

                                                             
 192،ص2003،علي عبد الواحد كافي،نّضة مصر للطباعة ك النشر، القاىرة،ينظر كتاب نشأة اللغة عند الإنساف ك الطفل 1
 54فوزم عيسى،عبد الفتاح حسن،ابؼرجع السابق ، ص:،  سرجيو سربيني ،ترالتربية اللغوية للطفل 2
 247 ، عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي ، ابؼرجع السابق ،صعلم اللغة النفسي 3
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أىمٍ الاستجابات الٌتي بزضع للملاحظة كعلى العلاقة " من ىذه الرؤية، يعتمدكف على ابؼباشرة في الفعل السٌلوكي 
ك ىكذا يركف أفٌ السٌلوؾ اللٌغومٌ الفعٌاؿ ىو الٌذم ينتج عن استجابة .بنٌ ىذه الاستجابات كالأحداث ا﵀يطة 

ك معنى ذلك أفٌ الأطفاؿ ينتجوف الاستجابات .صحيحة بؼثنً ما، فإذا تعزٌزتٍ ىذه الاستجابة بروٌلتٍ إلذ عادةو 
، كأعدٌ سكنر (1)..."التي لقيت تعزيزان، سواء في الكلاـ أـ في الفهم، ر م أف الفهم يىصٍعيبي إخضاعو للملاحظة 

استجابة، إضافةن لأبنية التٌعزيز في تثبيت الاكتساب - تعلٌم اللٌغة مهارةن، كأمٍ مهارةو بيكن أفٍ بزضع لًمىبدىأم مؤثر
فالتٌعزيز الابهابٌي الٌذم يتلقٌاه الطفٌل من كالديو كلٌما نطق نطقان سليمان، يثبت السٌلوؾ اللٌغومٌ في ذىنو، "اللٌغومٌ، 

كالتٌعزيز السٌلبي، الٌذم يتلقٌاه منهما إذا نطق نطقان خاطئان، يساعد على مسض ىذا السٌلوؾ كاستبعاده من ذاكرتو، 
، (2)..."أك عدـ تلبية الطلٌب كبكو ذلك سواء أكاف التٌعزيز مباشران كالتخطئة كالعقاب، أـ  نً مباشر كإبناؿ الرٌد 

يعىزّْز في حياة الطفٌل أساسيّّ حسب كجهة نظر السٌلوكينٌ، فهو بدثابة الضٌابط 
كعلى ىذا الأساست فإف كجود ابؼ
عندما يرل أفَّ ىذا السٌلوؾ اللٌغومَّ خالف النٌموذج العاـ، كيكوف كالأـ الرؤكـ . ابؼطبٌق للقواننٌ بكلٌ صارمةو كدقةٌ

.  في تعاملها مع صغنًىا، إذا ىو أىحٍسنى التٌعبنًى كأجاد 
 Leonard)  الٌذم أظهر تعمٌقان كاىتمامان أكثر في ىذا ابؼنحى السٌلوكيٌ في تعلٌم اللٌغة، ىو بلومفيلد     ك

Bloomfield  (انطلاقان تعلٌمها من اللٌغوينٌ الكبار الٌذين سلكوا ىذا النَّهجى السٌلوكيٌ في تفسنً بناء اللٌغة ك ،
نحىابؼادة اللٌغويةٌ ابؼباشرة من أدناىا إلذ أعلاىا من

ى
، (Language) كتابو الشٌهنً اللغة فػػػػي ،كقد ظهر ىذا ابؼ

تأثر فيو "الكتاب نفسو كالٌذم تضمٌنى أىمَّ القضايا اللٌغوية كالفكريةٌ التي بؽا علاقة بتبنيو الابذاىات السٌلوكيٌة، 
السٌلوكي ىو الطريقة الوحيدة التي  إلذ اعتباره، علػم النفس بابؼنهج السٌلوكيٌ في علم النٌفس، كانتهى بو ابؼطاؼ

 . (3)..."بيكن في ضوئها دراسة الدلالات اللغوية 
اعتمد بلومفيلد في توضيض ىذا النٌهج السٌلوكي لاكتساب اللٌغة  في عرضو لقصٌةو، صارتٍ فيما بعد       ك 

شىعىرىتٍ " موجز بنٌ جاؾ الفتّ، كجيل الفتاة ىذه الأخنًة  خلاصةن لأىمٌ أفكاره، كىي عبارة عن حوار طريف ك
ٌ رأتٍ تفٌاحة على شجرة، فأصدرتٍ صوتان بحنجرتها كلسانّا، كشفتيٌها  تسلٌق  فقفز جاؾ فوؽ السٌياج، ك.بابعوع، ثمي

، ىذه القصة القصنًة بر م طرافتها، إلا (4)..."الشٌجرة، كقطف التػٌفٌاحة، كأتى ّٔا إلذ جيل، ككضعها في يدىا 
أنّا بسثل ابؼسرح اللغوم الذم من خلالو كضع بلومفيلد فكرتو كقناعتو عن ابغدث الكلامي، كعن التٌفسنً 

:" السٌلوكي الٌذم يستند حسب تصوره إلذ ثلاثة عناصر كىي 
 .التػٌفٌاحة  (جيل)الأحداث العملية السٌابقة لرؤية ابؼتكلم كتشكٌل ابؼثنً، كتتمثٌل في رؤية  - أ

                                                             
 37،   ص 1994، (دط)عبده الراجحي ، علي علي أبضد شعباف ، دار النهضة العربية ،بنًكت ،:  ، دكجلاس بركاف ،تر سس تعلم اللغة كتعليمها 1
 . 247 ، عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي ،السابق ، علم اللغة النفسي 2
 166، ص 1997 ، سنة 1منهج البحث اللغوم ،محمود سليماف ياقوت ،كلية الآداب ،جامعة الكويت ،ط 3
   .                          195،صابؼرجع السابق ،أبضد مومن ، اللسانيات النشأة  التطور 4
  

 

 



 انجمهح انهساوٍح فً نغح انطفم ما تٍه الاكتساب انهغوي و وظرٌاته: انفصم انثاوً  

 

~ 53 ~ 
 

. أف يقطف بؽا التفاحة (جاؾ)من  (جيل)عملية التٌكلٌم التي بسثٌل الاستجابة، كتتجلٌى في طلب -ب 
الأحػػػػداث العملية التي تلي عمليػػػػة التٌكلم، كتشكٌل استجابة السٌامع، كتتمثٌل فػػػػي قطف جاؾ التػٌفٌاحة - جػ

، عملية التٌكلٌم التي أشار إليها بلومفيلد في ىذه القصٌة،  ما ىي  في كاقع الأمر إلاٌ عبارة (1)..."كتقدبيها بعيل
عن حدثو كلاميٌ في شكل بصلو  صادرة بنٌ جاؾ كجيل، حنٌ عىقىرىتٍ ىذه الأخنًةي  بصوتها طالبةن منو التػٌفٌاحة، 
ككانتٍ الاستجابة من جاؾ مقابل ابؼؤثرٌ الذم ىو في الأصل رؤية التػٌفٌاحة، كفي ىذه ابغالة تصنً ابعملية صناعة 

.  سلوكيٌة كفق ىذه الرؤية
  جملة التٌشريط الفعٌاؿ: 

ابؼهارات ابؼختلفة،  عن اللٌغة بأنٌّا مهػػػػػػػػارةه تكتسب،عن طريق ابؼرًاف كما ىو شأف سكينر        سبق الإشارة إلذ عبارة
عن سلوكيٌة اللٌغة في اكتسأّا، كيعتقد أفٌ ىذه ابؼهارة يتمٌ ترسيخها عن طريق التٌعزيز، إمٌا  ىنا مواصفةه من سكينر ك

بابؼكافأة الابهابيٌة عند ما يتصرٌؼ الطفٌل بسلوؾ لغومٌ صحيض، أكٍ بالإطفاء بغرض نزع الصٌفة السٌلبيٌة، كنوع 
سكينر في ىذا  ابؼكافآت اللٌغويةٌ كتشجيع آّتمع مثلان، ككلٌما تكرٌرت الاستجابات تكرٌرتٍ ىذه ابؼكافآت،أشار

            تدعى السٌياؽ إلذ ثلاث طرائق خاصٌة بتشجيع الاستجابات ابؼتكرٌرة، كمنها الثاٌلثة التي بؽا علاقة بابعملة ك
. الاستجابة ابؼتقنة كيتمٌ القياـ بإحدل الاستجابات اللٌفظيٌة عن طريق ا﵀اكاة عادة في حضور الشٌيء " 

حقيقة أفٌ قواعد البناء تكتسب بواسطة التٌشكيل  (operant conditioning)ك تتضمٌن مبادئ التٌشريط الفعٌاؿ 
فػػػػػػػػي اللٌغػػة الابقليزية  ابؼتسلسل البسيط الٌذم تتكوٌف عن طريقو ابعملة، فكل كلمة بردٌد الكلمة التٌالية، كىو ما يعرؼ

، ككلمػػات ضمن (2)..."(أك من اليمنٌ إلذ اليسار في اللٌغة العربيٌة  )بنموذج الاحتمػػػػػاؿ من اليسار إلػى اليمنٌ 
مكونات ابعملة تستدعي كلمات أخرل، كلاسيما إذا كانت ىذه الكلمات في بؾاؿ معجمي مناسب، فوجود ابغليب 
، يتحوؿ إلذ استجابة لفظية، كىنا ابغليب يستدعي فعل أشرب، كىذاف ابؼكوناف يستدعياف  أماـ الطفل كمؤثر حسيٍّ

( k.lashley)لفظة الكوب كوسيلة الشرب، كتصنً ابعملة على ىذا النحو أشرب ابغليب بالكوب، كانتقد لاشلي 
هـ بؿدٌد للكلمات تسنً عليو، "  ، كالكلمة بيكن أف يتبعها عدة كلمات كليست كلمة ...يشنً إلذ أنوٌ لا يوجد نظا

ك ىناؾ  .كاحدة، كما لاحظ أف استدعاء الكلمات لكلمات أخرل لا يفسر فهم الكلاـ أكثر من تفسنً إنتاجو
ىي أف اختيار أك فهم الكلمات ابؼبكرة في ابعملة بردده الكلمات التي تأتي متأخرة في  ظاىرة متكررة في اللغة ك

ىذا الاختيار للكلمات كاف من أىم ابؼميزات للجملة النابذة في الظركؼ ا﵀يطة بالطفل ابؼتكلم،  ، ك(3)..."ابعملة
كىل بيكن أف تكوف ابعملة مصبو ة بصبغة ا﵀يط ؟ 

  جملة ذات المجاؿ الواحد: 
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 النظرة السٌلوكيٌة للتعلٌم انعكستٍ على اكتساب اللٌغة، كبؽذا يلاحظ أفٌ التٌشريط ابؼكرٌر في كلٌ مناسبةو        
، كفي ىذا ابؼنحى الٌذم  بٍله من الأشياء متٌصلةه ببعضها، لا يربطها إلا الاستدعاء ابغرُّ بهعل من الكلمات، ككأنٌّا حى

أكثر من النٌظر إليها كأنواعو من  (الاستخداـ )ككأنٌّا أشياء قابلةه للتناكؿ "بكاه السٌلوكيوف تظهر الكلمات  
الاستجابات كابؼناسبات ابؼختلفة الٌتي برتٌم استخداـ كلمات بـتلفة تقدـ لنا الأساس بكو تصنيف فئات السٌلوؾ 

لا نقوؿ إفٌ مناسبات بعينها بزلق بصلان بعينها  ك بدلان من ذلك فنحن نغنًٌ العالدى .اللٌغومٌ كمع ذلك فنحن عادة ن
  ( 1)..."من حولنا عندما نقوؿ إفٌ ابعمل تشنً إلذ الأحداث أك أفٌ ابعمل تعبٌر عن الأحداث

                 في ىػػػػذا آّاؿ، اللٌغة في عرؼ السٌلوكينٌ الذين يفضٌلوف ىذا الابذاه ليستٍ بنية لغويةٌ مركٌبة من أصوات        ك
كمفردات، كإبٌما ابعملة في تصورىم ىي التي بؽا كظيفة خاصٌة في ابغياة، أىمٍ الاىتماـ الكبنً ينصبٌ على ابعملة 

على أساس  الظرٌكؼ ابؼختلفة التي بيكن لأم "التي تكوف في بؾاؿ بؿدٌد من السلوكيات، كتؤدم الدٌكر التٌمييزم 
ك الوصف الوظيفي للسٌلوؾ اللٌغوم ىو كصفه يقوـ على كيفية عمل .بصلة أف تقع ضمن نطاقها ىو بسييز كظيفي 

، كالقالب الشٌكليٌ الٌذم على أساسو يتصوٌر ابؼتكلٌم سنً الكلمات في نطاؽ ابعملة، (2)..."الاستجابات اللٌغويةٌ 
. ىو الٌذم يدعم النٌظرة التٌوقعيٌة بؼكونات ابعملة 

  كالشركط الإجرائية البنيوية في ابؼنحى السٌلوكي، ىي الٌتي  بردٌدي الإطار التٌمييزمٌ للجملة، كتكوف ىذه الأخنًة     
كالكلمات في عملية التشريط ابؼعركفة، كىذا كفق تصوٌر السٌلوكينٌ حينما يعتقدكف أف ىناؾ انفصالان بنٌ ابعمل، 
كأف كل بصلة تتميز بدجابؽا ا﵀دٌد، كىذا التمييز في عرؼ السلوكينٌ يكوف على مستول البنية السٌطحية، كليس 

.  الأ وار، فابؼعنى عند السٌلوكينٌ  ائبه من الإجرائي التٌمييزمٌ 
   الجملة ذات الملامح المتعددة: 

   ابؼعنى يعدُّ العامل الأساسيٌ في برديد السٌلسلة ابعيمٍلية عند منتقدم السٌلوكينٌ، فالتٌصور السٌائد لدل بعض 
ابؼشتغلنٌ بابؼعنى، أفٌ ابعملة ىي معادلة من معاني ابؼفردات، أم أف كلٌ معنى للمفردة كردتٍ في نطاؽ ابعملة ىو  

أف "أشارا   (1964) (katz postal et)في النٌهاية بؾموع ابؼعاني التي تؤسٌس للجملة،  نً أف بوستاؿ ككاتز 
البناء السطحي ىو الوحيد الذم بيكن ملاحظتو كتفسنًه عن طريق ابؼنبهات كالاستجابات،  نً أف ابؼنبهات 
كالاستجابات لا تكفي لتفسنً كيفية فهمنا بؼعنى ابعمل، لأف عدد ابؼلامض التي يعتمد عليها ابؼعنى لا توجد في 

البناء السطحي كليس بؽا بسثيل صوتي كيعتّؼ ابؼنظرٌكف السٌلوكيوف بأف ابؼشكلات ابؼرتبطة بابؼعنى لا بيكن تناكبؽا 
، كبظيت ىذه ابعملة بذات ابؼلامض،ليس في الابذاه السٌلوكي، (3)..."بكفاءةو في إطار نظريات ابؼنبو كالاستجابة

كإبٌما ىو في سياؽ ابغديث عن نقد السٌلوكينٌ في اختزابؽم لعنصر مهمٌ كبؿدٌدو لكثنًو من القضايا، كابؼقصود ىنا 
عنصر ابؼعنى، فالبنية السٌطحيٌة لدل السٌلوكينٌ ىي التي بردٌد ابؼفهوـ اللٌغوم، كلكن كفق ىذا التٌصور الضٌيق جدان، 
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تكوف ابعملة تابعةن للمعنى، كفي ىذه ابغالة تكوف ذات ملامض متعدٌدةو، كأحيانان  نً نّائية، إذا فيسٌر السٌلوؾ كفق 
. ىذا الابذاه العكسيٌ بخلاؼ النهج القائل باتباع البنية السٌطحية في تفسنً اكتساب ابعملة

       كىنا على أساس أف ابعملة ىي نتاج مؤثر كاستجابة، كبغض النٌظر عن تأسيس ىذه ابعملة كفق ابؼعنى، كلا 
. بيكن تصور الفعل اللٌغوم عن الأداء الفعلي لو

 الجملة المستقلٌة : 
        إذا كاف ابؼنحى السٌلوكي يفضل تفسنً الأداءات اللٌغويةٌ كفق ابؼلاحظة ابؼباشرة دكف سواىا، كيلتزـ بقياس 
ابؼادة اللٌغوية التي تكوف قابلة للرؤية، فالفكرة الذٌىنية تتلاحم كتتنا م مع الرٌكابط النٌحوية التٌّكيبية، فلإنساف يفكر 

فحتّ ركاد النٌظرية "بابعملة، كلا بيكن تصور فرد على كجو الأرض يفصل بنٌ ابؼادة الصوتية، كالعلاقات التّكيبية 
السٌلوكيٌة من علماء النٌفس كاللٌسانينٌ قد أقرٌكا تلك الظاٌىرة، بلومفيلد ييعرٌؼي ابعملة بأنّا الصٌيغة اللػٌػػسانية 

فابعملة ابؼستقلٌة إذف ىي أكبر كحدة في  ابؼستقلٌة، بحيث تؤدم كظيفتػػػػها دكف توقػػػػػػف على صيغة تركيبية تشملها،
الكلاـ كتتميز بشيئنٌ 

              أكبؽما أف أجزاءىا تتّابط عضويان بحيث أفٌ أيِّا منها لا يؤدم كظيفتو إلاٌ بنوعية علاقاتو بالأجزاء الأخرل، 
أم لا تكوف كحدة - ، أمٍ لا تكوف ابعملة مستقلٌة بذاتها....ثانيهما أنٌّا لا تندرج في بناء بكومٌ  أكسع منها، ك

، كىذا الاستقلاؿ من الناحيتنٌ أم البنية اللٌغوية  (1)..."إلا إذا استقلتٍ بنيويان ككظيفيا عن  نًىا –بكوية متكاملة 
، كمقياس ىذا الاستقلاؿ ابؼزدكج إذا (بػ)مثلان، مستقلة عن البنية اللغوية كالوظيفية للجملة  (أ)كالوظيفية للجملة 

، كىذا الاستقلاؿ في البنية (2)عزلت ابعملة عن سياقها كلد بىتلف في الوقت نفسو بناء ما قبلها كما بعدىا
كالوظيفة لا يعني العزؿ التٌاـ كابؼنفصل للجملة عن السٌياؽ الدٌلالر الشٌامل الذم تتواجد فيها ابعملة، فابؼعنى العاـ 
قد يكوف الظرٌكؼ ابػاصٌة التي قيلتٍ فيها ىذه ابعملة، فالطفل حنٌ يستحضر ابعملة في الاستجابة بؼثنًو مادمٌ 
أبصره، ىذا الاستحضار في الواقع داخل ضمن آّاؿ الدٌلالر، كبؽذا لوحظ كثرة ابعمل مكثفٌة في بؾاؿو كاحدو من 
بؾالات ابغياة أثناء تعليم اللٌغة في ابؼدارس الابتدائية بالكيفية ابؼشركطة، كالنٌهج السٌلوكيٌ الذم كاف سائدان لفتّة 

طويلة دفع بابؼتعلٌم الصٌغنً بتّديد بصلو تكوف مستقلٌة على ابؼستول الشٌخصيٌ، كلكن في الوضع الطبٌيعي بؽا تكوف 
.  ضمن بؾاؿ دلالٌر بؿدٌد كضابط

     ككثنًه من القضايا كابؼفاىيم التٌعليمية سواء أكانت مفردات أـ تراكيب سارتٍ في رىكٍبً السُّلوكيٌة، فتحوٌلتٍ 
ىذه القواعد إلذ مؤثرات، كبؿاكلة الطفل للتأقلم كالانسجاـ إلذ استجابة، كىكذا بروٌلت العملية برمتها إلذ سلسلةو 

.  نً منتهية من ابؼؤثرات  كالاستجابات مع التٌشريط
  جملة التٌعاقب :
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       ىذا الاسم متٌصله بابؼفاىيم السٌابقة، كيكاد يكوف نسخةن أخرل،  نً أف النٌهج السٌلوكيٌ ساد لفتّةو طويلةو 
ر م تقدٌـ - بكل أسفو –من الزٌمن في ابؼدرسة، كلا  رابة إف كاف ىذا الأبموذج ىو الٌذم مازاؿ ىو السٌائد 

كبدكف استخداـ  اللٌغوم، شكلها كاف فاستحضار ابؼعلومة كيفما الزٌمن، كتغنًٌ الظرٌكؼ ا﵀يطة بالإنساف،
الأساليب البنائية، كبدكف برريك القول الدٌاخلية من العمليات الكبرل العقليٌة، كاستحضػػػػارىا بدجرد بسثيلها أماـ 

كىكذا تتمٌ العملية  ابؼتعلٌم، كلاسيما الصٌغنً،فصدر البيت الشٌعرمٌ بهلب عىجيزىه، كالبيت الأكٌؿ بهلب الثاٌني،
كيكتسب الطفٌل قواعد بناء ابعملة، كأيضان بواسطة ىذا النٌوع " (الارتباط) بالعلاقة التي تيدٍعى عند السٌلوكينٌ بػػػػ

من التٌشكيل ابؼتسلسل البسيط الٌذم تتكوف ابعملة بدوجبو، فكلٌ كلمة بردٌد الكلمة التٌالية، كىذا التٌعاقب يطلق 
 فالاستجابات ابؼتتالية بدقدكرىا أف تكوف reponse chain (سلسلة من الاستجابات)عليو سكينر اسم 

 ىذه التعاقبات لو جزئت إلذ عناصرىا، كاعتبارىا (1)..."بنظره سلاسل أك كحدات سلوكيٌة قائمة بذاتها
كمجموعة متتالية من الإجراءات ابؼختلفة، ترسٌخ كتثبت نتائجها كتعزٌزىا، كىذه النتيجة تكوف سببان في تعاقب 
جديد، كابعملة تتعقبجملة أخرل كفق ىذا النموذج التٌعليميٌ التٌّبومٌ الٌذم من أىمٌ خصائصهالتٌكرار، كالتٌعزيز، 

استدعاء ابعمل في شكل تعاقبٌي، كاستحضار  ككالتّسيخ، كالتثبيت، كبرفيز ابؼتعلٌمنٌ باستمرار ربط ابؼتشأّات،
كالوسائط اللٌغوية التي يتخذىا ابؼعلم أثناء عملية  الغائب بالاعتماد على الارتباطات العلائقية بنٌ ابؼتشأّات

ىـ إليو ما يريد، فإف ىذا السٌلوؾ يتعزز كيصنً اشراطيان بالتٌكرار كيرل : فإذا قاؿ الطفٌلي " التعزيز  أريد ماء كقيدٌ
سكينر بأفٌ السٌلوؾ اللٌغومٌ مثلى أم سلوؾو آخر بيكن التٌحكم في نتائجو، فهو يتعزٌز حنٌ تكوف النتيجة 

مكافأة، كينطفئ إذا كانت عقابان، كبعبارة أخرل، فإف احتماؿ كقوع السلوؾ الإجرائي مرتبط بدا يسميو سكينر 
، ككلما عزز السلوؾ الإجرائي، صارت (condionnement operant)بالاشتّاط الفعٌاؿ أك الإجرائيٌ 

، كابعملة لا تشذ عن ىذا الإجراء التعزيزم، كلما تكرٌرت ابعمل بصورة (2)..."احتمالات حدكثو مستقبلا كبنًة
يرضى عنها ابؼستمع أك ابؼتلقٌي، كتلقى استحساف ابعميع، زاد ىذا في احتماؿ تكرارىا كتثبيتها بالطرٌيقة الآلية 
ابؼعركفة، التي ىي في الأصل نابعة من التٌجربة السٌلوكية عند ابغيوانات، ثم عمٌمت على قضايا الإنساف، كمنها 

.  اللغة
  الجملة الوظيفية عند سكنر: 

    تكرٌر كثنًان ىنا اسم سكنر، كىذا شيءه ملفته للانتباه، فهذا الرٌجل كاف لو اسهاماته في علم النٌفس، كفي 
الوقت نفسو أدلذ بدلوه في اللٌغة، كفي قضية من أىم قضاياىا، كىي الاكتساب اللٌغومٌ، كحاكؿ سكنر من خلاؿ 
بذربتو الشٌهنًة علبة سكنر، كىذا في الشٌأف التٌعلٌمي، حيث كضع في ىذه العلبة فأران جائعان، كفي كل مرةٌ يضغط 

الفأري على الراٌفعة للحصوؿ على الأكل، كيقدٌـ لو ىذا الأخنً كجزاء لو بكيفية آلية، كصار الفأر يعرؼ أفٌ 
الضٌغط على الراٌفعة باستمرارو يكوف سببان في ابغصوؿ على الأكل، كصارتٍ لدل سكنر كعامٌة السٌلوكينٌٌ أفٌ 
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الاستجابات ابؼستحقٌة تتكاثر في حدكد معينة، كبوصل على إثرىا التعلٌم، كفي ىذا السٌياؽ نقلسكنر ىذه التٌجربة 
أك  لػفالاستجابات اللٌفظية ترتبط ارتباطان بابؼثنًات من دكف ابغاجة إلذ تدخٌل متغنًاتو مثل ابؼعن" على اللٌغة

لان يك .الأفكار أك القواننٌ النٌحويةٌ اتو كتعزٌزىا ػم حاجػم بؿيطو استجابات تلبػىا ؼػػكف لبعض منػػػػييصٍدري الطفٌلي بصي
مبعدان إمكانية تصوٌر أم  (تصرٌؼ موضوعيٍّ بؿدٌد آنيان كمكانيان )بفا يسمض بظهورىا أكثر بىتصر سكنر اللٌغة بػ

، فابعملة في السٌلوكية بؽا كظيفةه (1)..."كجود مستقلٌ للٌغة عن الوظيفة ابؼرتبطة بو مثل باقي السٌلوكات الأخرل
عمليةه، كلاسيما في الاكتساب اللٌغومٌ، فابؼفاىيم الدٌاخلية التي ربٌدا ترد في ابعملة لن بذد مكانّا في السٌلوكية، لأنٌّا 
بكلٌ بساطةو  نً قابلة للملاحظة ابؼباشرة، كالطفٌلي يتفاعلي مع ابعمل الٌتي تتضمٌن حاجياتو الشٌخصيٌة، كمثل ىذه 

ابعيمىل تتناسبي في اعتقاد السٌلوكينٌ مع تصورىم العاـ بؽذه النٌظرية، فأ لب ابعمل الأيكلذ القابلة للتٌعليم تكوف 
سطحيٌةن كقابلةن للملاحظة ابؼباشرة، كتكوف معبٌرة عن العالدى ا﵀يط بالصٌغنً،كاستبعد السٌلوكيوف ابعيمىلى التي تتضمٌن 

مفاىيمى لا تدرؾ بعقل الصٌبي لأنوٌ ما زاؿ في الطٌور النٌضج، كابؼفاىيم آّرٌدة التي لا تكتسب لغوياٌن كمن التٌعلم 
عامة، كىذا النٌظرة السٌلوكيٌة الغالبة في  ياب ابؼعنى، كالنٌواتج التي برصٌل عليها السٌلوكيوف في الاكتساب اللٌغومٌ 

. ر كالاستجابةػػػػػف ابؼؤثػػػط بيػػػػػػط يربػػػػػكف ىناؾ كسيػػػػػػىي بارتباطها ابؼباشر بالألفاظ دكف أف يك
  الجملة في السٌلوكية الوسطيٌة: 

                 بنٌ ابؼثنً العلاقة ك      بزتلف السٌلوكية الوسطيٌة عن التٌقليديةٌ في الطاٌبع الآلٌر الٌذم بسيزتٍ بو الأخنًةي،
أك الكلمة في اللٌغة، كبنٌ السٌلوؾ أك الاستجابة من قبل الطفٌل كانت علاقةن سطحيٌةن جدٌان لا تقبل ابػوض في 

فػػػػػي إطار التحليل السيكولساني  scbookسيبوؾ  كosgoodكقد اقتّح أكسجود " العمق كابؼعنى،
psycholinguistiqueتصوران بـالفان بؼػػػػا كػػػػػػػػاف سائدان فػػػي السٌلوكية التقليديػػػػػػػٌة مػػػػن ربػػػػط مبػػػػػاشرو بيػػػن ابؼعنى   

الشيء ابؼوجود فػي )كالسٌلػػوؾت  أم العلاقػػػة بنٌ العلامػػػة كابؼرجػػػع، فابؼعػػػػػنى حلقػػػػةه كسطى بيػػػػن العلامػػػة كابؼرجع 
، كعػػػن طريق ىػذه الوساطة يتػػػمٌ الربٌػػط بنٌ العلامة كابؼرجع، كتصور أطراؼ العملية ابؼتعلٌقة بابؼعنى (العالد ابػارجي
: في ابؼثلث التٌالر

 "(2) 
يتمٌ التعلٌم بواسطة الاتصاؿ الذم يقعي عن كمن خلاؿ الرٌسم ابؼخطط يلاحظ أفٌ العلامة بريل مباشرةن إلذ ابؼعنى، 

ىنا تأتي أبنية كالعلاقة الأخنًة ىي علاقة تعويض التي تكفي عن استحضار الواقع، كطريق ابراد العلامة مع ابؼعنى، 
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اللٌغة في تعويضها الأشياء التي لا بيكن استصحأّا كلٌما نطق الإنسافي، كابؼعنى كما ىو ملاحظ في الرٌسم كجوده 
 condionnement duقد بلغتٍ نظرية إشراط ابؼعنى  ك"شرطان في برقيقها كفي ىذه النٌظريةٌ الوسطية صار مهمٌان،

sens أكجهان عند مورر mowrer الٌذم حاكؿ في برليلو بذاكز حدكد دلالة العلامة الواحدةت متسائلان عمٌا يقع 
يقاؿ عادةن بأفٌ ابعملة تنقل معنى من ابؼتكلٌم  .داخل ابعملة ككيف بيكن تفسنً ذلك من كجهة سلوكية كساطيٌة

أك عند  (ابؼتكلٌم) صنًكرة متحركةتسواء في ابؼصدر ...إلذ السٌامع، لكنٌ مورر في أبحاثو بنٌٌى أفٌ ابؼعنى
ليس من شخصو إلذ شخص، كىذا الابذاه عند مورر يعدُّ انتقاؿ الدٌلالة من علامةو إلذ علامةو،ك، (1)..."االسٌامع

، فابؼثنً ابؼشركط ىو أبضد، ىنا ىذا اللٌفظ يثنً في نفس السٌامع (أبضد لص)فابؼثاؿ عن ىذه الوسيطية بصلة 
لص، فإفٌ  ىو بيثل استجابة كسيطية، كعندما تكوف ىناؾ بصلةه متواليةه أبضدكحضورى الشٌخص الٌذم ىو أبضد، 

لفظ لص يعدٌ استجابة تامٌة، كبحسب مبدأ التٌشريط فافٌ الاستجابة عن طريق لفظة لصٌ ما كانتٍ لتكوف لولا 
بذرٌ إلذ العلامة الثاٌنية لص يكوف جزء منها تابعان للاستجابة كالعلامة الأكلذ ابؼمثلة في أبضد باعتبارىا تعزيزان أكليٌان، 

.  (2)... الوسيطية الأيكلذ أبضد
     لوحظ خلاؿ ابغديث عن ابعملة عند السٌلوكينٌ سواء أكاف منهم التٌقليديوف أـ ابعدد، أفٌ معنى التداعي لزـ 

ىنا تكثر من حنٌ كصار من الأساسيات في استدراج ىذه ابؼكونات داخل ابعملة، كسلسلة الكلمات في ابعملة، 
إلذ آخر استفساراته عن التٌداعي، كعن  أبنيتو كفعاليتو في النظرية السلوكية ككل،كليس قاصران على ابعملة، 

. علاقاتهاك
  نقد السٌلوكية من خلاؿ الجيملة: 

     السٌلوكية ابذاهه كاف سائدان لفتّة من الزٌمن سواء أكاف في تثبيت كترسيخ  ابؼفاىيم التعليمية أـ في تفسنً ظاىرة 
الاكتساب اللٌغومٌ، كىنا ظىهىرتً السٌلوكية  نًى قادرةو على الصٌمود في مواجهة تٌكاثر التٌّكيبات اللٌغويةٌت أمٍ في 

كما أفٌ الطفٌل لا يستطيع "تنوٌعها بشكلو من الصٌعب تكريره، أك أف تكوفي على نسخةو كاحدةو كاكتساب ابعمل، 
تعلٌمى بصلة صوتية كسلسلةو مرتبطةو بددلولاتو معينة كما ىو ابغاؿ بالنٌسبة للمفردات، فهو يستطيع فهم بصلة معينة 
كاستعماؿ بصل جديدة لد يسمعها قط، كىذا بسبب قدرتو، فالطفٌل عندما يسمع بصلةن معينة لا يعيدىا بحذافنًىا 

، فابعملة حالةه خاصٌة في اللٌغة ليستٍ كابؼفردة، بيكن تعلٌم ىذه (3)..."بىلٍ يعبٌر عنها بأسلوبو كمفرداتو حاصٌة بو
هـ للقواعد إذا تعرٌض الطفٌل إلذ مأزؽو  الأخنًة بالتٌكرار، كبطريقة ابؼثنً كالاستجابة، كليس ىناؾ إبداعه أك استخدا

في دراستو عدـ كجود علاقة بنٌ تكرار ابعملة عدة مرات، كسرعة  (brown)قد لاحظ براكف كبكومٌ مثلان، 
اكتسأّا، كما أنوٌي لا يوجد أم جدكل في تصحيض بصل الطفٌل عندما لا تناسبو في ابؼستول، أك عند ما لا تكوف 
ىناؾ قاعدةه بكويةٌه جاىزةه كمعلومةه لدل الطفٌل بؼواجهة أزمةو لغويةٌو ما، فالآباءي يدعٌموف أبناءىم في صحٌة ابؼعنى لا 
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، كتعويد ابؼتعلمنٌ في السٌياؽ ابؼدرسيٌ على إنشاء بصلو كفق  بمطو كاحد، حىوَّؿى الطفٌلى ابؼتعلٌمى (1)...القواعد النٌحويةٌ
، قد كجدتٍ طريقها  ف أمثاؿ سكنر،ػػـ فإفَّ أعماؿى السٌلوكينٌ-كبكلٌ أسفو -إلذ آلةو لا بويٍسًني التٌصرؼى ك نًى مبدعو

ىي نفسها مواصفات السٌلوكية، كتناسوا أفٌ  كالتٌكرار، كدػػػـ الصٌغنً التٌّدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبحيث ييطٍلىبي من ابؼتعلٌ  إلذ ابؼدرسة،
التٌعزيز تػىقٍصيري عن تفسنً حقيقة جوىريةٌ كىي أفٌ كلٌ بصلة منطوقة ىي بصلةي  كالنٌظػػػرية التي تنهض على الاشتػػراط"

. (2) ..جديدةي، لد تػينٍطىقٍ من قبلي 
، فهي إبداعه متعدٌد كمتنوعٌ،كمن ىنا كانتً الرُّدكد النٌقدية        فاللٌغة نظاـ في عقوؿ البشر كاحد،كفي ىشكل إنتاجو
على السٌلوكية شديدةن كبالغةى التٌحذير من الوقوع في بـطٌط النٌمذجة في التٌعليم، كفخٍّ من أفخاخ السٌلوكيٌة الكئيب 

. الذم عقم الفكر ككبض بصاحو من الإبداع كالتطور
  النظرية الفطرية :

    ظهور ىذه النٌظرية كاف طبيعيِّا،كردةى فًعٍلو على أفكارً السٌلوكيٌة التي سادتٍ رىدحان منى الزٌمن في كثنًو من آّالات 
النٌظريةٌ كالتٌطبيقيٌة، كحوٌلت الإنسافى إلذ آلةو مشحونةو بالقوالب اللٌغوية، كبربؾتٍوي على توظيف ىذه الأشكاؿ 

كالإدراؾ كالفهم كالعقل أساسان، الشيء .لد تكن ىذه النظرية تؤمن بالأمور الباطنيةكابعامدة في مناسبات عدٌة، 
ىو ما كاف قابلان للملاحظة كالقياس كعلى ىذا الأساس ثارى أصحابي الابذاه العقليٌ على  الوحيد الذم تؤمن بو،

لد يكن في حسباف ىؤلاء أفٌ اللٌغة نعمةه فطريةه كمهارةه كغنًىا من كبمطية السٌلوكيٌة، كحرّٔا على الإبداع كالتنوعٌ، 
ابؼهارات في تطوٌرو مستمرٍّ كعامل مساعد للإنساف على إنتاج عددو لا متناهو من ابعمل، كىذا بفا جعل نقادى 

 ضدَّ نظريات ابؼنبو كالاستجابة،  الذم كقف(Noam Chomsky) على رأسهم نعوـ تشومسكيكالسٌلوكية، 
أكثر من ىذا فمن ابؼسلم بو أفٌ لدل ك أك فهمها، في استخداـ اللٌغة لا تكفي لتفسنً إمكانات الطفٌل"رأل أنّاك

ىو ميكانيزـ افتّاضي داخلي بيكٌن الأطفاؿ كالأطفاؿ استعدادان بؼهارة لغويةو فطريةو تسمٌى جهاز اكتساب اللٌغة، 
يسمٌى في دراسات ك، كابعهاز الفطرم، (3)..."إنتاج استجابة كمن السيطرة على الإشارات القادمة كإعطائها معنى

ىذه الأخنًة ىي التي تعملي  ،بؾهزة بقواعدأخرل بالغرفة السوداء أك البيت الأسود، لاحتوائو على آليات طبيعية 
ليس بؾرد آلةو ناسخةو تنسخ ك على مساعدة الطفٌل في اكتساب اللغة، بطريقة تراعي فيها عقلى الإنساف كذكاءه،

قد -الكلمات كابعمل على بمطو كاحدو، فالإنتاج الغزير كابؼتدفق الذم ييلاحظي على الإنساف بعد فتّةو من الزٌمن
مردُّ ىذا إلذ ابعهاز - تطوؿ أك تتأخٌر حسب كضعية كلٌ شخصو من النٌواحي الفسيولوجية كالسٌيكولوجية كالعقليٌة

ىذا ابعهاز يتضمن فػػػي ذاتو، ما كالذٌىنٌي ذم الليونة كالامتداد،كلا سيما في السٌنوات الأكلذ للإنساف الطفٌل،
الذم يبرىن على كجود ىذه القدرة، ىو كتكوين ابعمل بأشكاؿ متعددة كبـتلفة، كيسمى بالقػػػدرة على الكلاـ، 

الأداء ابعانب الفعلي من الكلاـ،  نً أفٌ تشومسكي اشتّط في القدرة ابؼتعلٌقة بابؼتكلٌم ابؼستمع ابؼثالر الٌذم 
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القدرة  نً قابلة للملاحظة عكس تصور السٌلوكينٌ، كيكوف خاليان من الضٌعف في الذٌاكرة، أك التٌّدد في الكلاـ، 
كابذاىهم، كبؽذا يظهر الأداء اللٌغوم ابؼمثل في الكلاـ أنوٌ متعدٌده يصعب ملاحقتو كملاحظتو، كتزداد ىذه الصٌعوبة 

حنٌ تسجل بؿػػػػػػػػادثةن لطفل أك كلامان لو يصف بو زيارتو بغديقة ابغيواف، "إذا تعلقتٍ بكلاوـ مثل كلاـ الأطفاؿ 
فإنك سوؼ ترل أبماطان ىائلة من ابؼتغنًات الأدائية التي بذعل بعضهم يظن أف الطفل يعاني من عيوب كلامية، 

،فمهارة إتقاف الكلاـ بالصورة التي يتصوٌرىا الفطريوف (1)... "لدل الكبار- بقلة–ذلك أيضان بيكن أف نلاحظو ك
عن مدل معرفة ابؼتكلم لقواعد اللغة،  لا تفكٌك في الذاكرة عند راكية ابغديث، بذرٌ إلذ استفساركبدكف تلعثم، 

لاسيما تنظيم ابعملة، كأصحاب ىذه النٌظرية يردٌكف عن ىذا الاستفسار باعتقادىم أفٌ كلٌ طفلو مزكٌدو بقدرة ك
فطريةٌ من خلابؽا يكتسب لغة آّتمع الٌذم ينتمي إليو في قواعدىا كصرفها، كخصائصها الكلاميٌة البلا ية دكف 

ىي قواعد كمبادئ موجودة كىذه القدرة التي أطلق عليو تشومسكي مصطلض القواعد الكلية،  ك"حاجة إلذ معلم 
 يتحكم في ىذه القواعد العامة جهاز كعند بصيع الأطفاؿ، مهما اختلفت لغاتهم كتنوعت بيئاتهم  كثقافاتهم، 

. (2)..."كبني يتصور كجوده في الدماغ البشرم على ىيئة صندكؽ أسود
       فابؼلاحظ أف ىذا ابعهاز مكرٌره في كثنًو من ابؼناسبات ابػاصٌة بالنٌظرية الفطرية،كىو عبارة عن جهاز تكوين 
ابعمل من ابؼعنى العميق، فالطفل يلجأ إلذ تنوعو في الأداءات من أجل تبليغ رسالة ما، فتظهر أبنية ىذا ابعهاز في 
تقوية النظاـ السٌطحي ابػارجي الذم يظهر بتلك الصورة ابؼختلفة، فا﵀يط بر م أبنيتو في تقوية ابغقل  اللغوم 

              العاـ، فاللغة في النهاية ليست بدعزؿ عن ىذا ا﵀يط، إلا أف ا﵀يط لا بيكن أف يكوف البديل عن إبداع 
.    تأسيس ابعملة ك
  الجملة الأصولية  :

     ىذا ابعملة الأصولية ىي النموذج الأمثل، الذم تطمض النٌظرية الفطريةٌ أف يبلغ الطفٌل إلذ إنشائها، فالآلة 
الفطرية الدٌاخلية بؾهزةه بقواعد، تنظم تدفٌق ابعيمىلً على بكوو طبيعيٌ سليم كعفوم، بػىيٍدى أفٌ الطفٌل ينغمسي في 

تنحرؼ عن الأصوؿ اللٌغويةٌ، كما أنوٌ يشتمل على عددو متناهو من ابعمل، في "يسمع من أفراده بصلان ناقصةن  بؿيط،
فيها، أم معرفة ضمنية بقواعد اللغة، التي تتيض إنتاج  (لغوية)حنٌ أف الطفٌل حنٌ يكتسب لغتو يكتسب كفايةن 

، فقواعد اللغة موجودة (3)..."عدد  نً متناه من ابعمل ابؼتجددة بشكل دائم، كتفهمها، كابغكم على أصوليتها
في ذىن الطفل بصفة فطرية، دكبما حاجة إلذ تعليم في بدايتو،  نً أف بظاعو للمناخ  اللٌغوم السٌائد الٌذم لا 

يسمع  نًه، كيظلُّ ىذا ابؼناخ عنصران متواجدان باستمرارو في كلٌ برركاتو بكيفية طبيعية، لا شكٌ أنوٌ يؤثرٌ في أدائو، 
يدفعو بؼمارسة بعض العادات ابؼنحرفة عن أصالة ابعملة الفطريةٌ الصٌحيحة، كالقواعدي الذٌىنيةي ىي موجودةه ك

في رحاب ابؼدرسة، بينما القواعد ابؼوجودة كبالفطرة، عكس القواعد ابؼعرفية التي تكتسب عن طريق أدكات ابؼعرفة، 
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منها تؤسٌس ابعملة الأصولية  نً  كبالقوة الفطريػػػػػػػػػة، كبصفة آلية، كذاتية تكوف معو كبرفقتو في  بناء كتوجيو ابعمل،
ابؼنحرفة، كابؼرتبطة بأداء ابؼتكلم ابؼستمع ابؼثالر كفق نظرة تشومسكي،  كىنا ىذه ابعملة الطبٌيعية الٌتي تنشأ في 

في التٌواصل اللٌغوم، بؾتمعو يتحدٌث بطلاقةو، بينهم، بحيث يكوف الطفٌل  بكوو متعارؼ علىكلا بهد أفراده مشكلة ن
في ىذه ابغالة قادران ككفؤان في أداء الكلاـ على شكل بصلو متجددةو كبؿافظة على طابعها النٌحوم التٌّكيبي 

بالغة التٌعقيد، بودٌد كيفية  بمَّى في ذاتو تصوٌران داخليان لتنظيم قواعد اللٌغة يكوف كالطفٌل الذم اكتسب"السٌليم،
. (1)..."تركيب ابعمل كاستعمابؽا كتفهمها 

أك ىي بصل ذات أطياؼ متباينة خاضعة بؼعنى  ائر في ذىن ابؼتكلم سواء أكاف     كابعملة ابؼتجددة باستمرار،
ككأنٌّا كلمات معزكلة، بينما ابعمل ىنا – ما ذكرت في السٌلوكية – صغنًان أـ كبنًان، كتتميز عن ابعمل ابؼنفصلة 

. متجدٌدة كمبدعة
 الجملة الإبداعية : 

              النٌظرية الفطرية بٌؾدتً العقل، كأعدتو الصٌانع الأساسيٌ في اللٌغة، أك ابعانب الإنتاجي منها خاصٌة، 
في زمن كاحد، من  نً كالقدرة الإبداعية في الأصل لا توجد إلا عند الإنساف، فهو قادره على توليد بصل متنوعة، ك

طبيعيا لا كحاجة إلذ الاحتفاظ بابعمل، كما لو أنّا علبه في ثلٌاجةو،فاللٌغة في ىذا الابذاه بسثٌل مظهران إبداعيِّا،
بوتاج الطفٌل أفٍ يقتّض التٌّاكيب الذٌىنية كما يقتّض ابؼواد، كإبٌما يتصرٌؼ في مواقف كمناسبات تستدعي منو أف 

يستعمل معطياتو اللٌغوية لينتج بصلان جديدةن عبر تنظيمو اللٌغوم البسيط، " بيارس لغتو، فابؼمارسة تكوف عفوية، ك
قد ينحرؼ عن كلاـ الكبار، بفا يدفعنا إلذ القوؿ بأف الطفٌل يبني ىذا الابكراؼ بصورةو مبدعة،كمن ىنا نفهم ك

 .  (2)..."سبب رفض تشومسكي بؼبدإ التقليد في اكتساب اللغة
قد "      كالصفة الإبداعية ىػػػي بظةه تتصف ّٔا ابعملة فػػػي ىػػػذه النظرية الفطريػػػػػة التي يتزعمها تشومسكي ك

 نظرية ابػصوص على فعلها ابؼضاد بذاه سيطرة نظريات الإدراؾ كالتعلم،كعلى أبانت منذ تأسيسها
فهو يرل أف إبناؿ ىذه النظريات للجانب الإبداعػػػي للغة قد أدل ّٔا إلذ التٌخلي عػػػػن دراسة  . Skinnerسكينر

، كالإبداع لا (3)..."البنيات اللغوية العميقة، كبالتالر إ فاؿ ما للتنظيم الدٌاخلي من أبنية في فهم اللغة كإنتاجها
يقتصر على إنتاج بصل جديدة لد يسبق للطفل أف أبدعها من قبل، كإبما الإبداع يشمل كذلك الابكراؼ اللٌغومٌ 

لو كىذا ابؼؤشر يدؿٌ على قدرة الإنساف من بذاكز ابؼأزؽ أك العائق حتٌّ، كالذم يطرأ على لغة الطفٌل في بصلتو، 
قد لوحظ أف الطفٌل بىالف لغة الكبار عند ما يضطر لإبهاد حلٌ للمشكلة التي تعتّضو، فالكبار ككاف لغوياٌ، 

يتصرفوف كفق ابؼوركث أك العادات الطٌويلة التي اكتسبوىا في لغتهم، بينما الصغنً ما زاؿ حديث العهد باللغة، 

                                                             
 93 ،صالسابقلمرجع  ، ا ،ميشاؿ زكريا قضايا  لسنية تطبيقية 1
 62، حفيظة تازركتي ، ابؼرجع السابق ،ص اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرم 2
 17،ص2003،سنة 2 العدد4 ،بؾلة العلوـ التّبوية ك النفسية ،جامعة البحرين ،آّلد ك سيركرة اكتساب اللغة ،الغالي  حرشاك"طفل- ـ"العلاقة  3
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بؽذا لاحظ الدارسوف أف لغة الطفل تكوف مفتوحة، كأنو قادره على إنتاج بصلو متعدٌدةو بطريقةو مبدعةو شفهيان قبل ك
. ابؼدرسة، فإذا ما دخل ابؼدرسة، يبدأ ىذا الإنتاج الشٌفهيٌ يقلٌ بسبب الضٌوابط كالقواعد ابعديدة

ابؼكتوبة، يظهر ىنا بصفة كاضحة، فالطٌلاقة في إنشاء ابعمل في ىذه ك      فابغدٌ الفاصل بنٌ اللٌغة الشٌفهية، 
ابؼرحلة شفهيان، تكوف مدعاة للتساؤؿ، بينما يفتّض أف تكوف لغة الكتابة في ابؼدرسة عاملان مساعدان في إنشاء 

ابعمل، كىذا بسبب ابغرية التي يتمتع ّٔا الطفٌل دكف أف يشعر أف ىناؾ توجيها أك سلطة تراقبو، فالصٌغنً منذ أف 
يبدأ في إنشاء ابعمل، تزداد قدرتو على الإنشاء كالتجدٌد، ففي سنتو الأكلذ من ابؼدرسة، يكوف قادران  على أشياء 

  .كثنًة سواء تعلٌق الأمر بابعانب ابؼهارم بشكليو ابغركي اليدكمٌ أـ اللٌسانٌي 
  الفطرية منشأ الجملة اوبداعية: 

رؼ ػػػػػؿ، كبيارسها دكف أف يعي أف ىذه بصلة، أك يعػػػػػػػػػػ      فشكل ابعملة بالكيفية الفطرية موجود  لدل الطٌف
دٌؼء ػػػػػػػػػػػػف  كالإحساس باؿػػػػػػىو عند ما يشعر بالأـكضوابطها، كلكن ىو يتعامل مع كسائط تواصلية فػػػي النٌهاية، 

، ػالاجتماعيٌ، يصنً قادران على صناعة ابعيم اللٌغة في النٌهاية ىي النٌظاـ ابػفي ابؼوجود في كؿ بالشٌكل الٌذم بوبُّ
ع حاجتو، ػػفي دفعو للتكلٌم كالتٌعبنً عن اىتماماتو بالأسلوب الٌذم يتوافق ـ بؽا اللٌمسة الكهربائيةك كلٌ إنساف،ذىن

ىي تعدٌ فكرة جوىرية كإحدل الإمكانيات اللٌغويةٌ عند الإنساف، " كابعملة الإبداعية ىي نتاج الإبداع الذم يعدٌ 
ة الواحدة إنتاجى كفهمى ػػػػػػػػفي نظرية تشومسكي، يتميز ّٔا الإنساف عن سائر الكائنات ابغية، حيث يستطيع أبناء اللٌغ

م بزتلف عن فكرة الإبداع في النماذج الأدبية، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقكعدد لا بؿدكد من ابعمل التي لد تسمع أك تقاؿ من قبل، 
قد كانت ىذه الفكرة من الأفكار ابؼسلٌم ّٔا لدل كيلهلم ىامبولت كدم سوسنً، كلكنٌها اختفتٍ برت سطوة ك

ـ ابؼيزات التي تتصف ّٔا اللغة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، فظاىرة الإبداع ىي من أه(1)..."السٌلوكية، ثم أعاد تشومسكي اكتشافها
اة، كالتعبنً عنها في شكل بصل ػػػػابؼؤشر الذم يعكس مدل قدرة الإنساف على التٌفاعل مع قضايا ابغيكالبشرية، 

ة، بدكف أف تكوف ىناؾ عناصري من ػىل ىذا الأخنً كاؼو لاكتساب اللٌغكتتضمن كل بظات ىذه ابعهاز الفطرم، 
أخرل  تتعلٌق بالصٌندكؽ الدٌاخلي الذٌىنٌي  ىناؾ استفساراتك؟،  ةػػػداخل اللغة أك خارجها تقوٌم كتطوٌر كتبني اللٌغ

. الٌذم عبٌر عنو تشومسكي في اكتساب اللغة فطريِّا
  ٌالجملة في نظر معارضي النٌظرية الفطرية: 

                      انتقدتً النٌظريةي الوظيفية الابذاه العقلانٌي لتشومسكي في اىتمامو بالقواعد التوليدية التٌحويلية،        
يتلخٌص تفسنً الوظيفينٌ لاكتساب اللٌغة في أفٌ  ك"كبابؼنطق على جوانب معرفية أخرل كالإدراؾ كالفكر كالعاطفة 

الوظيفة التي يؤديها الكلاـ الصٌادر من الطفٌل في موقف معنٌ ىو ابؼعنى ابغقيقي بؼا يقوؿ، لا ابؼعنى الذم يفسٌره 
 ىذا ابؼعنى بىتلف حسب مقصود الطفٌل ابؼتكلػٌػػم، فالأطفػػػاؿ فػػػي نظػػػركالوالداف كلا البنية الشٌكلية الظاٌىرة فقط، 

 ،(2)..."التٌّاكيب كالأبنية السٌطحية للمفردات بسثػٌػل ابؼعاني كالوظائف،لا العميقػػة التٌػي ىػػػؤلاءيتكلٌمػػونالأبنية
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فػػي مواقػػف تفاعليػػػة تواصليػػػة، عكػػػس الفطػرييػػن الذيػػن  ((performanceالنٌظرية الوظيفيٌة ركٌزت على الأداء ك
، كيعتقد أصحابي ىذه النٌظرية أفٌ اكتسػػػػػػػػػاب اللٌغة بودث نتيجة تفاعل (La compétence)اىتمٌوا بالكفاءة 

كىذه النٌظرية تعتمد على ذاتية الشٌخص في .  نًبناككالإدراؾ، كالذاكرة،  .ابؼدخلات ابؼكتسبة كالآليات ابؼعرفية
ربط التٌّاكيب بابؼعنى، فالعقل عندىا ليس جهازان جامدان كظيفتيو توليد التٌّاكيب، دكف أف يكوف ىناؾ برريكه 

للعمليات العقليٌة الكبرل كالفهم كالإدراؾ كالربط، كابؼتكلم بالنسبة بؽذه النظرية عنصره مهمّّ  في عملية التواصل، 
لكي يتمَّ الفعل اللٌغوم الابقازمٌ يستعنٌ ابؼتكلٌمي بابؼكوٌنات الدٌاخلية للغة ككىو الذم يقوـ بابقاز كأداء اللٌغة، 

( (intonationالتٌنغيم كابؼفردات ابؼعجميٌة، كالتٌصريف، ، وword order (في ابعملة)ترتيب الكلمات " : كىي
ىذه العناصر بزتلف درجاتها في اللٌغات، كما بزتلف داخل اللٌغة الواحدةت فتّتيب الكلمات أبرزي العوامل التي 

يضاؼ إلذ ذلك الإعراب في اللغة العربية بوصفو أبرز العوامل التي  ك....بردٌد كظيفة الكلمة في ابعملة الابقليزية
، فالفرد ابؼتكلم بيثل العنصر الأساسي في ىذه النظرية، كفي العملية التعليمية (1)..."بردد كظيفة الكلمة في ابعملة

 :الوظيفية في دعم الجملة تعليميان 
من أىمٌ النٌظريات التي استعانت ّٔا الديداكتيكا في تعليم اللغة  إلذ التٌعليم،ككانتٍ  كجدتٍ طريقها       فالوظيفية 
مل ابؼهمٌ من كجهة نظر ىذه النظرية، ففي النٌهاية الأداء الأفضل للغة، افالسٌلوؾ اللٌغوم ىو الع الثانية خاصة،

     كىذا ما تسعى إليو أم نظرية حديثة، كبؽذا تٌم الاستناد على ركائز الفعل اللٌغومٌ من النٌاحية الصٌوتية، 
ىي كأساس أنٌّا تنتمي إلذ كحدةكلٌية، ابؼعجمية كالتٌّكيبية،كإفٍ كانت ابعملة بسثٌل بؽا سلسلة تواصلية علىك

ابػطاب، بينما الفطرية كاف الاىتماـ منصبٌان على توليد عددو لا متناه من ابعيمىل، فالنٌظرة إلذ ابعملة كانتٍ سطحيةن 
، بينما  (أ)متغنً،  (س)رياضية، تيشٍبو إلذ حدٌ ما سلسلة ابؼعادلات الريٌاضية التي تتضمٌن  ثابت، فالعمق ثابته

الأشكاؿ اللٌفظية ابؼمثلٌة في ابعملة متغنًه، كمن ناحية أخرل، كاف الفعل التٌواصليٌ  ائبان عن اىتمامات الفطرينٌ،  
كأفٌ ىذه ابعمل ابؼلفوظة لا بذد طريقها إلذ التٌطبيق دكف سياؽو اجتماعيٌ، تتحكٌم فيو عواملي فوؽ سطحيٌة 

قدرة الطفٌل على توليد عددو كابعملة، فالانشغاؿ الأكبر للفطرية ىو التّكيز على التٌحويلات من ناحية السٌطض، 
كربطها  قد استدرؾ التوليديوف ابعدد أصحاب النظرية الدلالية التوليدية أبنية الدلالةكمن الأشكاؿ ابعملية، 

ابتداء بالصٌوت كمركران  بالأشكاؿ السطحية، كليس الاىتماـ بربط ابؼستويات الشكلية ابؼعركفة ببعضها البعض
انتهاء بالتّاكيب، فهناؾ بصل تستدعي التأمٌل في دلالتها، يستعمل الطفٌل ىاتنٌ ابعملتنٌ دكف أف يعي كبالصٌرؼ، 

، ، فابعملتاف مطابقتاف من الفارؽ الدٌلالر، ىدمتً البنتي ابعدارى  حيث ابؼكوٌنات النٌحوية،  كىدمتً الفأسي ابعدارى
، فالقصور قد لاحظو تشومسكي نفسو، كأكٌد  أف نظريتو لا برتمل " كالصٌرفية، بينما من حيث الدٌلالة ىناؾ فارؽه

مضامنٌ تتعلٌق بالسٌياؽ الرٌمزم للتّتيب الفعلي الذم تتولد بو ابعمل، كإبٌما الشٌغل الشٌا ل ىو رسم كرصد 
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، فالدٌلالة توجٌو (1)..."بنٌ ابؼستويات النٌحوية الثٌلاثة، كىذاكاف مدعاةن للتٌوجو إلذ دراسة البناء العميق  العلاقات
برويل اللٌغة الإنسانية إلذ كالانطلاقة من ابؼعنى بدؿ الوقوؼ عند الأشكاؿ ابعامدة، كالبناء السٌطحي أكثر، 

خطوط ىندسية، تذىب بلمعاف ابعملة، فالعلاقات التحويلية بر م أبنيتها في ميداف التعليم، كجداكؿ رياضية، 
لاسيما الذين يبحثوف عن الآليات التي تنشط الأداء التعليمي لدارسي اللغة الأكلذ أك الثانية، مع التٌّكيز على ك

تكوف ىناؾ نقطة جوىرية تتحكٌم في الصٌور ابؼتناسلة إلا أف التوليدية  أحسن ابغالات فيكالعلاقات الراٌبطػة بينها، 
صار الاىتماـ بالدلالة ضرركرة لغوية ، ك(2)..."ما استطاعتٍ أفٍ ترسم خريطةن لعلاقات ابؼعنى بالبناء السٌطحي"

 .تواصلية كتعليمية
  النظرة اوصلاحية للجملة: 

الذين "   m-postalبوستل ك، j-kaltzكلتس       كتطوٌرت ىذه النٌظرية على يد الإصلاحينٌ ابعدد من أمثاؿ
ىذه النٌظرة ك، (3)..."تفيد ابؼعنى لا في ابعملة كقالوا أفٌ القواعد التٌحويلية الأساسية الثابتة بذاىلوا العناصر

التٌجديدية داخلةه ضمن السٌياؽ العاـ التٌطورم لعلماء الدلالة التوليدية، كيربطوف بصيع التٌحولات السٌطحية 
الصٌلات النٌحويةٌ بنٌ مكونات ابعملة، كليس سلسلة من الأصوات أك ابؼادة  كبأساسية ابؼعنى في رسم العلاقات

إلاٌ أفٌ ابؼعنى ىو الٌذم يوجٌو ىذه  اللٌغوية السٌطحية، كإف كانت ىذه الأخنًة تشكل مكوٌنان من مكوٌنات اللٌغة،
 يعدٌدىا، كبهعلها صابغة الاستعماؿ في ابغياة بصورة، لو تعددت الأشكاؿ اللٌغوية، كالتشكيلة السٌطحية،

.  تكاثرت تبقى منسجمة ذات إشارة تواصلية شريطة أف تكوف نتيجة طبيعة بؼعنى عميق كاحدك
       كمن الأصوات اللٌسانية النٌاقدة لنظرية تشومسكي التي تعتمد على القدرة الفطريةٌ، الأصوات ذات الابذاه 

التٌواصلي، فإفٌ اللٌغة في النٌهاية تعبٌر عن ىذه العلاقة التٌواصلية بنٌ أفػػػػراد آّتمع، كالطفٌل ىػػو النػٌػػاقل الطبٌيعػػػػي بؽذه 
اللٌغػػػة بكػػلٌ صورىا، فالقػػػػػػػػدرة الطبٌيعية تتناقص كتزيد بحسب الظرٌكؼ ابػاصٌة للفرد، فالتػٌػػواصل ىػػو الركٌػػيزة الٌتي 

الفتاة جيني التي "خنً دليل على أبنية التٌواصل الاجتماعيٌ، قصة كيستند عليها الطفٌل في تطور لغتو، كإنضاجها، 
ك نًىا بشكل طبيعيٌ  عاشتٍ في عزلةو لغويةٌو تامٌة حتٌّ الثالثة عشرة من عمرىا، بمتٍ قدراتها على التٌواصل بالإشارة

حتّ بعد عشر سننٌ من بررٌرىا من تلك العزلة بقد بصلها لا تتعدل كفي حنٌ ظلٌت قدرتها اللٌغوية متخلفةن، 
، فابغجة في ذلك أف القدرة الفطرية كحدىا  نًي كافيةو لصناعة بصيىلو سليمة، (4)..."العبارات الابظية البسيطة

فالتواجد في الوسط الاجتماعي، كالاحتكاؾ اليومي مع الأقراف للطفل، ىي عناصر ضركرية  لتنوع ابعمل، كالتعبنً 
فالبيئة بعناصرىا ابؼتنوعة، تسهم بقسط كبنً في دعم الركابط – كيفما كاف شكلها – ّٔا عن حاجتو الاجتماعية 

النٌحوية للجملة، من خلاؿ الدٌلالة العميقة ابؼستوحاة من الوسػػػػط الطبٌيعيٌ   
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      فالتٌواصل من أحدث النٌظريات التي تعتمد على الاتصاؿ ابؼباشر بالواقع، كلا يكفي إخضاع الطفٌل للبربؾة 
اللٌغوية ابؼسبقة، كجعلو ينطق بكلمات ىي أقرب للقوالب ابعاىزة كابعامدة  نً ابؼنسجمة مع الوضعية الاجتماعية 

. ابعديدة
  الجملة صناعة اجتماعية: 

 الابذاه السٌلوكي يتنافَّ مع طبيعة العقل الإنساني ابؼبدع، فحصر الاكتساب اللٌغوم أك تعليم      للتذكنً تفإف 
              اللٌغة بنٌ التلقنٌ كالإعادة، ىو فعله لسانيّّ تعليميّّ بعيده عن حقيقة التٌطور العقلانٌي للإنساف، فالتٌجدد 

 ، كالتٌكاثر من أخصٌ السٌمات اللٌغوية للكائن الإنسانٌي، كالعقل كمنبعو للفكػػػرة العميقة كإنتاجً ابعمل  يػػري كػػػاؼو
بؼواجهة ابؼػػػػػواقف الاجتماعية، فهو قادره على الربٌط كالتٌحليل كالاستنتاج، كلكن بابؼقابل  نًي قادرو على طرح 
ابؼسمٌيات، كالبدائل الاجتماعية اللٌغوية التي تشبو العملة النٌقدية، كجودىا على أرض الواقع من عمل آّتمع، 

.      فاللٌغة ىي فعل آّتمع، كىي صنيعتو تأخذ ىذا الطاٌبع سوسيو لساني
     ىذا ابعانب مػػن التٌواصل الاجتماعػػي أبنلتٍو النٌظريةي الفطرية، بينما صبٌت كلَّ اىتمامها بالتٌحػػػولات على 

، يشبو عمل الريٌاضيٌ مػػػع الكائنات  مستول السٌطػػض، كحوٌلت العملية اللٌسانية إلػػػى بصلو متغيػػػرةو كفق عاملو ثابتو
. الريٌاضية منزكعة ابغيػػػاة، خلافنا للفعل اللٌغوم الٌذم يتٌسم بالتٌواصل مع البيئة

     فالعقل يعدٌ عنصران أساسينا في الاكتساب اللٌغومٌ دكف عزلو عن البناء كتأسيس ابغادثة اللٌغوية كفق السٌياؽ 
البيئي، ىذا النٌقصُّ من الاكتساب اللٌغومٌ تداركتٍو النٌظرية ابؼعرفية التي تعدٌ من النٌظريات الأساسيٌة، كابؼنسجمة مع 

تعتمد على ككيعتقد أصحابي ىذه النٌظرية أفٌ اللٌغةى جزءه تابعه للتٌطور ابؼعرفي، "التٌطور العقليٌ، كالعمرم للطفل 
إحراز أك اكتساب مفاىيم متنوٌعة، فالأطفاؿي بحسب ىذه النٌظرية يكوٌنوف خبرات أكلية عن العالدى من حوبؽم أكلان، 

خارج الذات تسهم البيئة في بنائها،  ،فابػبرة شيء يكتسب(1)..."خارطة اللٌغة على كفق تلك ابػبرات ثم يصنعوف
كتطوٌرىا على مراحل كفتّات ينضج فيها العقل،فابؼلاحظ ىنا أفٌ العقل يتأثرٌ كيؤثرٌ في سياؽ النظرية ابؼعرفية، 

فابعملة في منطوؽ الطفل ىي حصيلة بناء كمشاركة، فالبناء يكوف على ىيئة إنتاج بواسطة فعالية العقل حسب 
تشومسكي، كالاحتكاؾ بالبيئة مع كجود العقل كفق أنصار النٌظرية ابؼعرفية، فابؼعرفية فتحتً الباب كاسعان في 

إلذ بمط – بدا فيها ابقاز ابعملة -لاسيما أنٌّا جاءتٍ على نقيض السٌلوكية التي حوٌلتً الفعل اللٌغوم كالتٌعليم،
. مكرٌر ك نًً مبدع 

     صارتً ابؼعرفية في ىذه الفتّة ابؼتطوٌرة من حياة الكائن الإنساني في  ابؼؤسسات التعليمية ابذاىان اختياريِّا من 
قبل ابؼهتمٌنٌ بشؤكف التٌّبية كاللٌغة، فالبناء ىو الديناميكية ابؼفضٌلة في اكتساب ابؼفاىيم كاللٌغة، كبواكؿ الطفٌل من 

كيعتقد ابؼعرفيوف بأف " خلاؿ اللٌغة اكتشاؼ أدكات ذاتية تساعده على بفارسة الكلاـ الفعلي من خلاؿ اللٌغة 
الآليات ابؼعرفية توضٌض تطور البناء اللٌغوم للطفل، لكن قدرة الفرد ابؼعرفية لا ترتبط باللغة فقط، بل توضض منطق 
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    ، فاللػػػغة مرتبطة بالعقل مػػن جهة، كبالتطور فػػػي ذىنية الفرد، (1)..."كنسق الفعاليات الأخرىو أبنها الذٌىنية
. كعلاقتو با﵀يط ابؼؤسس لزيادة النمو التّكيبي الكلامي ابؼستمرٌ 

  جملة التٌمركز على الذٌات: 
بيرُّ ّٔا الطفٌل،كليستٍ خاصٌة باللٌغة بلٍ بكلٌ السٌلوكيات ابؼختلفة،فابعملة      التٌمركز على الذٌات مرحلةه فكرية ه

دائمان في - حسب رأيو–لدل بياجيو ليستٍ بؾرد تكرار لغومٌ، أك ببغاء يردٌدي ما يسمعو الطفٌل، كإبٌما يكوف الطفٌل 
 كيعبث  كبيكن التٌمثيل بغيوية الطفٌل كنشاطو فػػيما يقدٌـ لو من بماذج لغوية، يتدخٌل" حالة بناء كتوليد كتنشيط 

فيها مثل قيامو باختزاؿ ابعمل الطٌويلة الآتية إليو من الراٌشدين كتنظيمها كفق منطقو بععلها أكثر مناسبة لبنائو 
 القواعدم ّٔدؼ توصيل ابؼعنى الذم يراه مناسبان، فبدلان من أفٍ يقوؿى بابا سيارة، كيتّؾ للسٌامع أف يفهم كما ىو،

ىو بذلك ينظٌم الكلمات  كينظٌم تركيب كفطابؼا أنوٌ يفهمها، فالأخر يستطيع فهمها لغة التٌمركز بكو الذٌات، 
فق آليات سبق الإشارة ك كابعملة التي يبنيها الطفٌل ىي من اجتهاده ابػاص، (2)..."ابعملة كبودٌد ابؼعنى الٌذم يريد

إليها في الاكتساب اللٌغومٌ، كإبٌما ىنا أعادىا سياؽ التٌمركز على الذٌات الذم يعدٌ حالةن ذاتيةن بيرُّ ّٔا الطفٌل قبل 
استخداـ ابؼنطق، فابعملة ىنا تتميٌز بالاختزاؿ ىو نوع من التٌمركز على الذٌات حنٌ يلجأ الطفٌل إلذ ابتكار لغةو 

تتكرٌر ىذه ابعمل في ىذه ابؼرحلة بصورةو كاضحةو كدالةٌو، بر م الانتقادات كخاصٌة بو بسثٌلي كسيطان بينو كبنٌ الكبار، 
التي تعرٌضتٍ بؽا ىذه النٌظرية، إلاٌ أفٌ كجودىا صار مىعٍلىمان ثابتا، كلقدحاكلتٍ فيشر أف تدرس لغة الأطفاؿ انطلاقان 

يقوـ على نسب ابؼلاحظات التي تكوف فيها الذٌات "لكن ابزذت لنفسها منهجان آخرى كمن اجتهادات بياجيو، 
الغريب أف معاملات التٌمركز حوؿ الذٌات التي كصلتٍ إليها ّٔذه الطرٌيقة كانتٍ على ك، (الفاعل)ىي ابؼسند إليو 

ٌـ مع تلك التي أكردىا بياجيو فقد كجدتٍ   من كلاـ الطفٌل ملاحظاتو، كانتٍ تػػػدكر حػػػػوؿ الذٌات %34اتفاؽ تا
، (3)..."كانتهتٍ فيشر إلذ القوؿ بػػػػػأفٌ الدٌرجة العالية من الاىتماـ بالذٌات تعدٌ خاصية بفيزة لطفل مػػػػػػػػا قبل ابؼدرسة

فابعملةي فػػػػػػي ىذه ابؼرحلة تتميز عادةن بنبرة ابػطاب ا﵀ورمٌ الذٌاتػػػيٌ، كىػػػذه النٌمطية ابػاصٌة بلغة الطفٌػل عامٌػة، تظلٌ 
ثابتػػػػةن لفتّة مػػػػػػػػن الزٌمن، كمن أجل ىذا كانت الأفعاؿ ابؼستخدمة في السٌنوات الدٌنيا من التٌعليم الابتدائي على 

شاكلة الفعل ابؼضارع، حتّ لا يشعر الطفٌلي ابؼتعلٌمي بالعزلة الفجائية عن عالىمو الذٌاتػػػػػػػػػػيٌ، كيكوف الانسحاب من 
ىذا النٌوع من ابعمل ابؼمركٌزة ذاتيا بالتدرجٌ تبعان للتٌطور الذٌاتٌي حسب بياجيو، حتٌّ يصلى إلذ ابؼرحلة ابؼنطقيٌة، 

 كالتٌصور حوؿ الذٌات، كإضفاء السٌػػػذاجة على الأشياء، كيصنً أكثر منطقية من ذم  كالتٌحرٌر نّائيان مػػػن التٌفكنً
قبل، كلو القدرة على تنويع ابعمل، بل يذىب إلذ أبعد من ذلك، كىو الإنشاء كالبناء التٌطورم للفعل كالسٌلوؾ 

اللٌغومٌ في ىذه الفتّة، كىذا ما نادتٍ بو النٌظرية ابؼعرفية ابعديدة، كىو زرع الآلية الذٌاتية لإنتاج الأداء اللٌغوم، كمنو 
    .تصميم ابعملة بأشكابؽا ابؼختلفة
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  ترابط الجملة في النظرية المعرفية : 
يعطي الانطباع ككأف ىذا الطفل ىو ابؼنتج بؽذه اللغة ابػاصة،كمن لدف الطفٌل،       أيشًنًى من قبل إلذ تكوين اللٌغة

النٌظاـ " الأكلر على تفرده في ىذه ابػصيصة، ككأف آّتمع  الذم ينتمي إليو لا علاقة لو بتنمية اللغة، كالواقع أف 
السٌلوكي التبادلر بهرم بنٌ لغة الطفل النامية كلغة الكبار ابؼكتملة في أثناء تعلم الطفل طبيعة ابغياة كتكيفو مع 

بدراسة ىذه الوظائف  قد أدت ىذه النظرة إلذ الاىتماـ بالوظائف التواصلية للغة تفتطلب ىذا الاىتماـكبؾتمعو، 
كبرديدىا، فاىتم الباحثوف بتحديد ما يعرفو الأطفاؿ، كما يتعلمونو من الآخرين، كما يعرفونو عن ترابط أجزاء 

بكو ذلك من الوظائف كمفاتيض ابغوار، كطبيعة التفاعل بنٌ ابؼتحدث كالسامع، كابعملة كعلاقات ابعمل ببعضها، 
، فالتّابط ابعملي صار بحكػم تواجد الطفٌل اليوميٌ فػػػي عالىػػػم الكبار، كابؼشكلة ىنا فػػػػػػػػػػػػي نظرية (1)..."الاتصالية

بياجيو أنٌّا جامعة للابذاىنٌ السٌلوكي كالفطرمٌ، فهو يرفض سيطرة النٌظرة السٌلوكية على الظٌواىر النٌفسية كابؼعرفيٌة، 
قائػػمه على انسجاـ بيػػػػػن ابؼادمٌ ابؼوضوعي كالذٌىني " كابؼوقف نفسو أخذه مع الفطرينٌ، فتصور بياجيو كمدرستو 

عند الطفٌػػػػل ليسػػتٍ معطيات ماديػػة أك تصورية قائمة  (ك منها اللٌغػػػة)الضٌمني كتفاعلهما، إف الظواىػػػر النٌفسيٌة 
منغلقة، بل إفٌ الظاٌىرة الواحدة ىي نتيجة تكوين كبناء تدربهي يتمٌ  كبذاتها كمهيٌأة كاملة كتامٌة كمستقلة بنفسها

ٌـ كاتساؽ مع تكوين كبناء ملكات ذىنيٌة كفكرية  تتفاعل فيما  stadesعبر مػػػػػػػػػػراحل  بينها كتتكامل في توافق تا
، كىنا تتجلٌى أبنية التٌطور البنائيٌ لدل الطفٌل في اللٌغة، كمنها تكوين ابعمل عكس ما (2)..."أخرل عند الطفل

ظاىرة التٌأسيس اللٌغوم على مستول الفرد، فالبناء ىو أساس ىذه النٌظرية، بحيث أفٌ  ذيكًر سابقان، في إشارة إلذ
الطفٌل لا يكرٌر ابعملة نفسها، كما برثٌ على ذلك القاعدة السٌلوكية، فالفعػػػػػػػػل اللٌغػػػػػػػػػػوم ىو إنتاجه متجدٌده  

. كمتّاكمه، يتفاعل معو الصٌغنً كيسهم في عملية مستمرةٌ بزضع للتطور كالنٌضوج
      كقد انتشرتٍ ىذه النٌظرةي البنائيٌةي في بماذج التٌعليم في شكلو العاـ، كما أفٌ تعليمية اللٌغة في خصوصيتها، 

كتبقى التعليمية ىي . أخذتٍ من ىذا ابؼفهوـ ابعديد الآلية التي على أساسها يبني ابؼتعلٌمي أشكاؿ اللٌغة كأبماطها
ما ينتج عن ىذه العلاقات من كابؼتعلٌم،ابؼعرفة، ابؼعلٌم،: آّاؿ الأخصٌ الذم تتفاعل فيو الأركافي الثٌلاثة الأساسية

 ، ، ككسائلى، كأىداؼو تعدٌ ىذه الأخنًة النٌقطة ا﵀ورية في صلب تعليمية اللغة، كالعنصر ابؼهمٌ في مفاصل كطرائقى
ضركرة  قبل البحث في مفهوـ النٌص كابعملة بدثابة الطريقتنٌ أك الأسلوبنٌ في تعليم اللٌغة،تقتضيكىذا  البحث، 

،كابؼوضوع، البحث الوقوؼ عند التعليمية من لاسيما التعليمية ابػاصٌة، كصلتها بابعملة كعلاقاتها، كحيث ابؼفهوـ
، كالتعليمية في جوىرىا اىتمت بابعانب الأساسي من التفاعل داخل أركاف ابؼثلث الديداكتيكي الشهنً، كالنص

فالعلاقة بنٌ ابؼتعلم كابؼعلم علاقة نفسية تربوية تضبطها بصلة من ابؼبادئ، بينما العلاقة بنٌ ابؼتعلم كابؼعرفة تربطها 
أفٌ ابؼعرفةى في ىذا الاطار لا بيكن أف " معاينً علمية كمعرفية، كا﵀تول في في نقلو عن طريق كسيط، كىو ابؼدرٌس ك
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تنتقل بشكلو اعتباطي كساذج، كلا بشكل تكديسي تراكمي، مثلما كانت عليو من قبل في التعليم 
 .(1)..."التٌقليدمٌ 

      كمن أجل ىذا الغرض التٌعليميٌ سعتً التعليمية في برديد ابؼبادئ كابؼعاينً التي تسنًٌ العملية التعليمية في كلٌ 
عناصرىا الأساسية، كلاسيما ا﵀تول كعلاقاتو، كالطرٌائق كأثرىا، كقامت التعليمية بتنظيم ا﵀تول في مراحل  بروٌره 
قبل أف يصل إلذ ابؼتعلٌم، كيعدُّ ىذا التٌحوٌؿ في جوىر ابؼادة اللٌغوية من صميم التعليمية، مع مراعاة الشٌكل من 

 .حيث الصٌيا ة التّكٌيبية 
       فالقائموف على الشٌأف التٌعليميٌ يضعوف في اختيار ابؼادة التعليمية ابؼناسبة للتلاميذ حسب مراحل 

الاكتساب معاينًى ضابطةن بؽذه ابؼادة، فليس الاختيار اللٌغومٌ ىو ابؼعيار الأساسيٌ كالوحيد، بل ابػصوصية كلٌ 
ابػصوصيةفي تناسب ىذه ابؼادة مع عيمٍر ابؼتعلٌم من الناحية الفكرية كالنفسية ابغركية، كمن ىنا تتجلٌى أبنية ا﵀تول 

حسب منطق العلاقة كالتدرج في شكل بنائي، كليس "كخطورتو في سلوؾ ابؼتعلٌم، كالنقل ابؼعرفي التحولر يكوف 
 .، كا﵀تول ىو أحد أقطاب التعليمية، كما أشنً من قبل،  نً أف ا﵀تول لو أشكاؿ(2)..."تكديسي

    كمن ىذه الأشكاؿ ما ينتجو ابؼختصٌوف في ابعامعة يعدٌ من ا﵀تول في أصلو العلمي آّرٌد، كعند انتقالو من 
، كعند كصولو إلذ ابؼتعلٌم بكيفية تربوية تعليمية ىو بؿتول من شكل  الأصل إلذ التٌحوير ىو بؿتول من شكل ثافو

ثالث، كالتٌلميذ عند تأثره ّٔذا ا﵀تول ىو بدكره ينتجي بؿتول لغويان مصبو ان بأدائو الفردمٌ،كمن ىذا التٌعدٌد في الفعل 
 . اللٌغومٌ التعليميٌ، تسعى التعليمية بؼعابعة  مثل ىذه القضايا بكيفية علمية ككاضحة
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القضايا النٌصٌية كابعيملية في تعلمية 
 أنشطة اللٌغة العربية
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  التعليمية لغة: 
 :عىلًمىوي كىسىمًعىوي، عًلمان، بالكسر"فػػػػي القاموس ا﵀يط ك، (علٌم)        التٌعليمية مصدره ميميّّ، مشتقةه من فعل 

كجهٌاؿ، كعلَّمو العًلم تعليمان كعًلاَّمان، كىكًذٌاب،  علاـٌ كعلماء :علم ىو في نفسو، كرجله عالًده كعليم جكعرفو، 
.     (1)..."أعلمو إياه فتعلموك

     كالتعليمية ّٔذه الصٌيغة لدىٍ تىردًٍ في عبارة القاموس، أك  نًه من معاجم اللٌغة، فهي من الاشتقاقات ابؼعاصرة 
،ىي  ، (تىعلَّمى )مصدره لفعل  (تعليمان )فرضتها ابغاجة إلذ مصطلحات جديدة، كاللٌفظة ابؼباشرة التي أكردىا القاموسي

أتقنو، كتعلٌمو  : شعر، كالأمرى  :كسمع علم بو، ك. لبو علمان  :كعابؼو فعلمو، كنىصىره" في عبارة القاموس أيضان ك
"...(2). 
الشُّعوري كالإتقافي، كىي من ابؼعاني القريبة من  كابؼعرفةي : ىي (عىلًمى ) فابؼعاني الواردة في عبارة القاموس بؼادة       

قضايا التٌعليم، فابؼعرفةي بؿوره أساسيّّ في التٌعليمية، كابؼهاراتي ىي إتقافي الفعل اللٌغومٌ كبذويده كأمٌا الرٌ بةي في التٌعليم 
.  ىي الشٌعور الأكٌؿ في بقاح الفعل التٌعليمي التٌعلمي

  التٌعليمية لمحة تاريخية عن : 
امى، سيكوف ابغديثي عن القضايا ابعوىرية التي بؽا        في ىذا العنصر ابؼخصٌص للتٌعليمية من كجهةً نظر القيدى

ا كاسعةه، كمتعدٌدةه بؽا صلةه  علاقةه بالتٌعليمية من حيث الأداءي التٌعليميُّ، دكف الاستغراؽ في الأمور التٌّبوية فمجالاتهي
بتخصٌصاتو أخرل، كمن ا﵀اكر الٌتي ركٌزت عليها التٌعليميةي في العصر ابغديث ابؼعلٌمي، كىو حجري الزاٌكية في العملية 

التٌعليمية ككلٌ، فابؼعلٌم القديري ىو الٌذم يتمتٌع بقدرو كبنًو من ابغرية كابؼعاملة ابغسنة مع تلاميذه، لا شكٌ أفٌ 
سلوكىو ىذا، سينعكس على ابؼتعلمنٌ مستقبلان، فيكونوف بذلك من أكثر النٌاس تفهٌمان لأمورىم كقضايا 

ابؼعلموف في  كبؽذا يتعاكف الآباءي "تلاميذه على كابحان للحريات،جرل ىذا السٌلوؾي كعصرىم،كإذا كاف ابؼعلٌمي سليطان، 
أف بورٌركه من القيود التي لا تتفق مع حياة ابؼسلمنٌ التي يسنًكف كتوجيهو إلذ ما يناسب عصرىهي،  كتربية الطفٌل

يـ عليّّ رىضًيى ا﵁ي عنوي . عليها .   (3)..."لا تقسٌركا أكلادكم على آدابكم، فإنٌّم بـلوقوف لزمافو  نً زمانكم: قىاؿى الإما
إلاٌ أفٌ تكرارىا من العوامل ابؼشتّكة بنٌ الباحثنٌ في - قد أشنً إليها من قبل -      كالنٌقطةي ابؼتعلٌقة بالتٌدرج 

عليو  يلقى .يكوفي مفيدان إذا كاف على التدريج شيئان فشيئان كقليلان قليلان "  التلقنٌي عند ابن خلدكفالشٌأف التعليميٌ، 
مسائلي مػػن كلٌ بابو مػن الفن ىػػي أصوؿي ذلك الباب يراعى في كيقرٌب لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ، ك.أكلا ن

استعداده لقبوؿ ما يرد عليو، حتّ ينتهي إلذ أخر الفن، كعند ذلك بوصل لو ملكةه في ذلك  كذلك قوة عقلو
في موضع أخرى من ابؼقدٌمة ك، (4)..."العلم، إلا أنٌّا جزئيةه كضعيفةه، ك ايتها أنّا ىيأتٍو لفهم الفن كبرصيل مسائلو

، كالأيسر من طرائقها،كالتدرج في أخذىا أنوٌ بفاٌ ضرَّ بالناس في  "يشنً إلذ ضركرة الاقتصار على الأىمٌ من العلوـ
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تعدد طرقها، ثم مطالبة كاختلاؼي الاصطلاحات في التٌعليم، كبرصيل العلم كالوقوؼ على  اياتو كثرةي التأليف، 
حينئذو يسلم لو منصب التحصيل، فيحتاج ابؼتعلٌم إلذ حفظها كلٌها أك أكثرىا كابؼتعلٌم كالتلميذ باستحضار ذلك،

دكف رتبة - كلا بدٌ – بدا كتب في صناعة كاحدة إذا بذرد بؽا، فيقع القصور  .كمراعاة طرقها، كلا يفي عمره
في التلقنٌ عند ا﵀ادثة، يدفعاف بابغديث إلذ سياؽ الطرٌائق كىذا التٌدرج في ابؼادة التعليمية، ك، (1)..."التٌحصيل

أبنيتيها لا بزفى عن الباحثنٌ في ميداف تعليم اللٌغة  أك  نًىا، فقد كالتعليمية، فهي من أخصٌ ا﵀اكر التعليمية، 
قسٌم ابن خلدكف طرائق التٌعليم إلذ مرحلتنٌ أساسيتنٌ، مراعيان في ىذا التقسيم بموى الطفٌل، معتمدان في كلٌ مرحلةو "

. (2)..."دائمان  موادى معينة أيضان، تكوف بـتارة كمناسبةكطرائقى معينة، 
لا سيما في الكتاتيب، كىو تقليده شائعه منذ القدـ، يتلقٌى الطفٌل القرآف بظىىاعان ك      ابؼرحلة الأيكلذ مرحلة التٌلقنٌ، 

ىي صفةه طبيعيةه تلازـ الطفٌلى منذ النٌشأة، كتستمرُّ كطريقة ا﵀اكاة كالتقليد،  ىيكمن فم شيخو، كابؼرحلة الثانية، 
معو إلذ أفٍ ينضج، كيقلد الصٌغنًي الكبنًى في كلٌ سلوكياتو، فابن خلدكف بييل إلذ أف يلتزـ الصٌبيُّ بتقليد مشابىو 

 .(3)... كآبائو، كأكابرً القوـ في تعليمو
ىلىكىةً      كىناؾ أمر ه بسيػٌزى بو ابني خلدكف كثنًان في طرائق التٌعليم، كىو

تعني ىذه الأخنًة  ك.تعلٌمي اللٌغةً عىنٍ طىريق ابؼ
عنده التٌدريبى ابؼستمػػػرَّ على ابغفظ حتٌّ بيتزجى،ىذا السٌمتي ابؼتكػػػػرٌري كيصنًى ابؼتعلٌمي،ككأنوٌي كاحده من العىرىبً 

على إعادة الألسن إلذ  إفٌ ابغلٌ لتعويد الأىلٍسينً على التٌكلٌم باللٌغة الفصيحة حسب ابن خلدكف يتوقٌف"الفيصىحاء 
وظفٌة العرب القيدامى من خلاؿ حفظ أساليب كذلك في حياتهم اليومية بنٌ ابؼتكلٌمنٌ التٌداكؿ

ي
كلامهم  في ابؼ

تكرارىا حتّ يتعوٌد عليها في ابغديث،فييصبض استعمابؽيا بفكنان في التٌعبنً عن الأفكار  كترديدىاككأشعارىم، 
. (4)..."كابؼشاعر  كابغاجات

شاملةو من مؤلَّفو  ك    شىغىلتً القضايا التٌعليمية عند ابن خلدكف كثنًان من الباحثنٌ، كلقد فصٌل في مواضعى متفرقةو 
.  عن شؤكف التٌعليم بنظرةو سبقتٍ عصرىهي 

  اصطلاحػػان: 
ىي تقدـ ابؼعطيات الأساسيٌة الضٌركرية كالتعليمية ىي تلك الدٌراسةي التي تنطبق مبادؤىا على مواد التٌعليم،       "

لتخطيط كلٌ موضوع دراسيٍّ ككلٌ كسيلة تعليمية، كبعبارة أدؽٌ، فإفٌ التٌعليمية تؤسس نظرية التٌعليم، فهي تدرس 
، فالتعليمية من خلاؿ ىذا ابؼعنى ابػاصٌ، تشنً (5)..."القواننٌ العامٌة للتعليم بغض النٌظر عن بؿتول بـتلف ابؼواد

قضاياه،  كسائر العلوـ بدوضوعها ابؼتميز عن التدريس براكؿ أف تنفردى عنكإلذ الاستقلالية في الاصطلاح كابؼفاىيم، 
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 192، ص 2011 ، فتيحة حداد،منشورات بـبر ابؼمارسات اللغوية في ابعزائر ،جامعة مولود معمرم ،تيزم كزك،(دراسة تحليلية نقدية)ابن خلدكف ك آراؤ  اللغوية ك التعليمية 2
 .193 ، صنفسهلمرجع  ،ا ، فتيحة حداد(دراسة تحليلية نقدية)ينظر ابن خلدكف ك آراؤ  اللغوية ك التعليمية 3
،  جامعة  10، مسعودة خلاؼ شكور ،الأكادبيية للدراسات الاجتماعية   ك الإنسانية ، قسم الأدب ك الفلسفة ،العدد  إسهامات ابن خلدكف ك آراؤ  النظرية في تعليمية اللغة4

 25، ص 2013حسيبة بن بوعلي ،الشلف، جواف 
 21 ،ص2014،جسور للنشركالتوزيع ، ابعزائر ، 1،عبد القادر لورسي، طالمرجع في التعليمية ،الزاد النفيس ك السند الأنيس في علم التدريس 5
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لأشكاؿ تنظيم مواقف كالدٌراسة العلمية لطرؽ التٌدريس كتقنياتو "أك علمً التٌدريس ىو  كأخصُّ تعريفو للتعليمية
بلػػػوغ الأىداؼ ابؼنشػػػػػػػودة سػػواء على مستول العقلػػػيٌ أك الوجداني أك - التٌعلم التي بىضع بؽػػػا التلميػػذي قصػػد

،     (1)..."ابغسيٌ ابغركي 
       فالتٌعليمية فػػػي ىذا التعريف، ذكػػرتٍ أىػػػػػمَّ ا﵀اكر الأساسيٌة التي بسسك بحبل التٌعليم في قاعة الدٌرس خاصةن، 

التٌعليمية التٌعلمية،  أىدافو ابؼتعدٌدة، كىذاف العنصراف نتيجةه طبيعيٌةه لتفاعل أقطاب العمليةككبنا طرائق التٌدريس، 
ينفٌذيىا ابؼتعلٌمي، كلّّ حسب مرحلتو،  كفالفعػػػل التٌعليميٌ تسنًٌه أىداؼه يضعها مىػػػىنٍ لػػػو الأىليةي التٌّبويػػػػػة التعليمية،

.  الوجدانية، كابؼهارية ابغركيٌة ككىذه الأىداؼ تراعي السٌماتً الشٌخصيةى للتلميذ العقلية،
يتناسب مع الأىداؼ ابؼسطرٌة منذ البداية  كجوديىا        كطرائق التٌعليم التي تعدُّ ا﵀ورى الأساسيٌ في التٌعليمية،

        ابؼدرٌس من كلٌ  من التٌدريس موضوعان لو فينصبُّ اىتمامو على نشاط"بهعلي  فالتٌعليمية أك علم التٌدريس
العملية  لذا يصنًي برليل التٌلاميذ كتفاعلهم داخل القسم، كعلى بـتلف ابؼواقف التي تساعد على حصوؿ التٌعليم،ك

ىو ابؼيزة البارزة في ابغركة التٌعليمية داخل القسم،  (interaction)،فالتٌفاعل(2)..."التٌعليمية في طليعة انشغالاتو
 ابؼتعلٌمي، كابؼعرفة،كىػػػػي ابؼعلٌمي،– كما ىػػػو معلػػػوـ بداىػػػػةن –أك على مستول التٌنظنً، فػػػأركػػػػػػاف العملية التٌعليمية 

فا﵀تول مثلان، ىو نتيجة لتفاعل ابؼعلٌم كابؼتعلم، كالطرٌائق ىي نتيجة لسلوؾ ابؼعلٌم داخل حجرة الدٌرس مع 
من التٌفاعل النٌاتج عن ابغركة الدٌاخلية بؼسار التٌعليمية، تتشكٌلي مفاىيم التٌعليمية  الخ،كعلى ىذا النٌحو...ابؼتعلٌم

، كالتٌعليميةي في خصوصيتها التي تتعلٌقي بدسار ابؼعرفة كبرولاتها كانتقابؽا من مضامينها ...مثل التصورات كالعائق
.       أثرىا في ابؼتعلٌمكالصٌرفة آّردة إلذ برولاتها في داخل حجرة الدٌرس، 

من الباحثنٌ، أك ما يدعوف بعلماء تصميم التٌعليم الٌذين يعدٌكف        كىذا الرأٌم سائده لدل شربوةو كاسعةو 
أنٌّا عمليةه تنظيميةه للإجراءات الٌتي يقوـ ّٔا ابؼعلٌمي داخلى  رفة الصٌفٌ كخاصٌةن لدل عرضو للمادة " التٌعليمية على 

الدٌراسيٌة كتسلسلو في شرحها، كأكثر من ذلك فهم يركف أفٌ العمليةى التٌعليمية ما ىي في جوىرىا إلاَّ عمليةي تنظيم 
.   (3)..."التي  البان ما تأخذ شكلى التٌسلسل ابؽرميٌ – ابؼادة ابؼدركسة –ا﵀تول 

     فا﵀تول مػػن صيلٍب اىتماـ التٌعليمية،سواءه أكاف في تكوينو، كخصائصو،أـ في أثره في ابؼتعلٌم من ناحية الأداء 
تىسٍتهدؼي جوانبى العملية " فرعه منها ىيكمن علوـ التٌّبية، أك السٌلوؾ، كما أفٌ التعليمية تعدٌ ابعانب العمليٌ 

 التٌعلٌم كتطويره،كما تهتمٌ بالتخطيط لأىداؼ التٌّبية كالتٌعليمية  كمراقبتها كالتٌعليمية كمركباتها لتجديد التٌعليم
 . (4)..."تعديلها، مع مراعاة للطُّرؽ كالوسائل التي تسمض ببلوغ ىذه الأىداؼك

:      يلاحظ من خلاؿ ابؼفاىيم السٌابقة، أفٌ ىناؾ قواسمى مشتّكةن تتمثٌلي في 
 

                                                             
 .3، ص2000 ،بؿمد دريج ،قصر الكتاب ،البايدة ، مدخل إلى علم التدريس ،تحليل العملية التعليمية 1
 .3المرجع نفسه ،ص، مدخل إلى علم التدريس ،تحليل العملية التعليمية 2
 .35، ص2007 ،دار الشركؽ ،الأردف ،2 ،أفناف نظنً دركزة ، طالنظرية في التدريس ترجمتها عمليا 3
 38،ص2010،سنة 8،نور الدين أبضد قايد ،حليمة سبيعي ،بؾلة الواحات للبحوث ك الدراسات ،  جامعة  رداية ،العدد التعليمية ك علاقتها بالأدا  البيداغوجي ك التربية 4
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 .تنظيم مواقف التٌعلٌم التي بىضع بؽا ابؼتعلٌم   -1
 .الاعتناء بالأىداؼ كبؾالاتها ابؼختلفة  -2
 .مراعاة الطرٌائق كالوسائل ابؼستخدمة قصد بلوغ الأىداؼ  -3
 .تنظيم بؿتول ابؼادة ابؼدركسة حسب التٌسلسل ابؽرميٌ   -4
 .         عملية تنظيمية لإجراءات ابؼعلم داخل القسم   -5
 .تفاعلهما داخل القسمكتهتمٌ التٌعليمية بنشاط ابؼعلٌم كابؼتعلٌم،   -6
  .الدٌراسة العلمية للتدريس  كتقنياتو  -7
  العامة التٌعليمية             :

     كىذه من ابؼصطلحات ابؽامٌة التي بؽا علاقة بتحديد ابؼفاىيم، قبل الوصوؿ إلذ أىمٌ العناصر التي تتحكٌم في 
عند مصطلض التٌعليمية العامٌة التي تهتمٌ  بكلٌ ما ىو مشتّؾ كعاـ في تدريس " مسار التٌعليمية، ينبغي الوقوؼ قليلا ن

أك تلك بعنٌ   الأسس العامٌة التي يتعنٌ مراعاتها من  نً أخذ خصوصيات ىذه ابؼادة كبصيع ابؼواد، أمٍ القواعد
، كالتٌعليمية العامٌة ىي ابؽيكل الٌذم يشكٌل الطاٌبع العاـ لكلٌ ابؼواد، فابؽدؼ كمصطلضو ليس كقفان (1)..."الاعتبار

للتعليميٌة العامة مفهوهـ كعلى مادة دكف  نًىا، كالإشارة نفسها تنسحب على سائر عناصر ابؼنهاج التٌعليميٌ، 
، من (2)..."لفائدة بصيع التٌلاميذ كبـتلف ابؼواقف في التٌعليمية القابلة للتطبيق ابؼعارؼ بؾموع"عمليّّ يدؿُّ على

ابؼعارؼ التٌعليمية، : خلاؿ ىذه العبارة تظهري بعض السٌمات العامٌة، كالقابلة للتطبيق، كىي فػػػػي ثلاثة عناصر
.  ابؼواقف ابؼختلفة، بصيع التلاميذ 

       ىذه العناصر الأخنًة مشكٌلة بؼفهوـ التٌعليمية العامة حسب كجهة نظرً صاحبها، ىي خاصٌةه بابعانب 
    ابؼعرفٌي الٌذم يشكٌل في الأصل قطبان من أقطاب ابؼثلث التٌعليميٌ، بينما التٌعليمية لا تقتصر على ىذا ابعانب، 

إبٌما على كلٌ العناصر التٌعليمية زيادةن على ابعوانب النٌابذة عن تفاعل تلك العناصر،فالأىداؼ نتيجةه لتفاعل ك
بؾالات كثنًة من  كابؼتعلٌم من جهةو،كتفاعل ا﵀تول كابؼتعلٌممن جهةو أخرل،كالأىداؼ تطبٌق في سائر ابؼواد كابؼعلٌم

كبذلك بيكن القوؿ أفَّ التٌعليميةى "ابغياة، من ىنا جاء مفهوـ التٌعليمية العامة كقاعدةو عامةو تصليض لكلٌ مادة، 
التٌعميمات العامة للعملية  كأين يتم توليد القواننٌ كالنٌظريات كابؼبادئ)العامةى بسثلُّ ابعانب التٌوليدمٌ للمعرفة 

بسثٌل تعليمية ابؼواد ابعانب التٌطبيقيٌ لتلك ابؼعرفة، أين يتمٌ تطبيق تلك القواننٌ كابؼبادئ كالتعميمات ك، (التٌعليمية
 .، فالتعليمية العامة بسثل ابؼنطقة ابؼشتّكة لكل ابؼواد، كىي بدثابة القالب العاـ(3)..."بدراعاة خصوصية ابؼادة

  التعليمية الخاصة: 

                                                             
 37،ص 2010 ،ابؼرجع نفسو ، نور الدين أبضد قايد ك حكيمة سبيعي ، التعليمية ك علاقتها بالأدا  البيداغوجي ك بالتربية 1
 4، ص ابؼرجع السابق بؿمد الدريج ، مدخل إلى  علم التدريس تحليل العملية التعليمية ، 2
 28ابؼرجع السابق ،ص ،عبد القادر لورسي المرجع في التعليمية ، الزاد النفيس ك السند الأنيس في علم التدريس،  3
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تدريس مادةو من مواد التٌكوين أك الدٌراسة، من حيث "تكوف التعليمية ابػاصٌة أك تعليمية ابؼواد تتعلٌق بػػػػػ          ك
. (1)..."الطرٌائقي كالوسائلي كالأساليب ابػاصٌة ّٔا 

ىػػػي النٌموذج العاـ الصٌالحي لكلٌ ابؼواد، بحيث تشتّؾ ىذه ابؼواد في -  كما ذكر من قبل–فالتٌعليمية العامػةٌ       
ابؼتعلٌم كا﵀تول، فالعلاقػػات بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم ىي كمبادئ خاصٌةو نابذةو عن العلاقات في آّالات الثٌلاثة، ابؼعلٌم، 

ابؼتعلٌم ىػػػػي علاقات تعلٌمية، كالعلاقػػػػػات بنٌ ابؼعلػػػمو ا﵀تول ىػػػػػػػػي  كعلاقات تعليمية، كالعلاقػػػػات بنٌ ا﵀تول
علاقات ابؼنهاج، كعلى أساس ىذه العلاقات تتحدٌد ابؼبادئ التي تشكٌل ابؼفهوـ العاـ للتعليمية، بينما التعليمية 

ابػاصٌة تتٌجو بكو خصوصية ابؼادة من بؿتول، كأىداؼ، كمواقف بؽا علاقة بابؼادة، كىي متعدٌدةه حسب 
حتّ فػػػػػػي ابؼادة الواحدة تأخذ اسم التٌعليمية، فالتعليمية ابػاصٌة أصبحتٍ تهتم بالظٌواىػػر  آّالات، كالتخصٌص

 .  كالأحداث التٌعليمية على مستول ابؼادة أك آّاؿ
  تعليمية اللغة العربية:  

 ،            تيعدٌ تعليمية اللٌغة العربية مثالان عن التٌعليمية ابػاصٌة، في خصوصيتها من حيث الطريقةي، كالأىداؼي
للمادة، ك ىناؾ من ربط تعليمية اللٌغة العربية بالنٌماذج التٌعليمية التي تبنتها كالوسائلي، كالعلاقاتي الدٌاخليةي التٌفاعلية ي

السٌياسة التٌعليمية، فأرجع ظهور تعليمية اللٌغة العربية ّٔذا الشٌكل إلذ التٌطور اللٌغوم الذم مرٌتٍ بو، انطلاقان من 
في قلب كمرحلة التٌدريس عن طريق ا﵀تول أك ابؼعرفة الذم كاف بيثٌل العمود الفقرمٌ بالنسبة للمدرسة التٌقليدية، 

كبعد ذلك يأتي دكري ابؼتعلٌم في حفظ "ىذا النٌظاـ التٌقليدم، يعدٌ ابؼعلٌم ابغجر الأساس في توجيو العملية التٌعليمية، 
ىـ معلٌمو،  على ىذا ا﵀مل برمل بقية أنشطة اللٌغة العربية على  رار البلا ة كابؼادة ابؼدركسة كاستظهارىا أىمىا

ابؼطالعة ىذا كلا بىرج ابؼعلٌم في تلقنٌ درسو على  ككذا الأنشطة الأدبية الأخرل كالنٌصوص، كالتٌعبنًككالعىركض، 
الثبٌات كالاستقرار كالسٌكوف، "، كتعليمية اللٌغة العربية كفق ىذا النٌمط القدنً من التٌعليم اتصفتٍ بػػ(2)..ٌ.ىذا النمط

فابؼتصفٌض بؼنهاج اللٌغة العربية القدنً ابؼوجٌو للأستاذ يرل فيو بصلةن من النٌقائص  طتها بعض ابغسنات التي تسعى 
ىي نتائجي متوقعٌةه من ابؼتعلٌم   كالقدرات، التي من شأنّا أفٍ برقٌق من خلاؿ بصلةو من الأىداؼ،  كلتنمية ابؼهارات

حفظوت أم نقلو إلذ ابؼتعلمنٌ كفق التٌسلسل  ككأفٌ بابؼعلٌم يقوـ باستحضار التٌّاث الأدبٌي كنقلو كبعد مدٌة تكوينية
. (3)..."من ا﵀سوس إلذ آّرٌد كابؼنطقيٌ من البسيط إلذ ابؼركب،كمن ابػاص إلذ العاـ،

أفَّ "إفٍ كانا من أىػػػػػمٌ عناصر التٌعليمية، إلاٌ  ك يلاحظ أفَّ ابغديث السٌابق اقتصر على ابؼتعلٌم كا﵀تول ابؼعرفٌي،
تعليميةى اللٌغة العربية تعليميةه مفتوحةه على كػػػػلٌ ابؼعارؼ، فهي أداةه بؼختلف العلػػػػوـ الإنسانيٌة كالتجريبية، إنٌّا تعليميةه 
أصله لا مناص لأمٍ تعليمية أخرل إلاٌ ّٔا، ذلك لأفٌ البناء اللٌغومَّ إطاره تقوـ بو ابؼادةي العلميٌةي مهما كانتٍ، كإذا 

                                                             
 .37ابؼرجع السابق ،ص ،، نور الدين أبضد قايد ك حكيمة سبيعي لتعليمية ك علاقتها بالأدا  البيداغوجي ك بالتربية  ا 1
عبد ا﵁ بوقصة ،الأكادبيية للدراسات الاجتماعية ك الإنسانية، قسم الأدب ك الفلسفة ،جامعة حسيبة بن بوعلي ،قسم الأدب  تعليمية اللغة العربية في الجزائر مقاربة تداكلية ،2

 4،ص2014،جواف 12ك الفلسفة ،العدد 
    50، ص2014 ، 21بصيلة ركقاب ،بؾلة ابؼمارسات اللغوية ، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك ،العدد تعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية بين الكفا ة ك الردا ة ، 3
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التٌعليميٌة ّٔذا ابؼعنى ك، (1)..."لد بوكم صنع التعليمية اللٌغوية فسيؤثر لا بؿالة في إفشاؿ التٌعليميات الأخرل 
ابؼقصود ّٔذه الأخنًة الأنشطة على مستول ابؼادة الواحدة، فيوجد في  كتشملي كلٌ فركع اللٌغة العامةأك ابػاصٌة،

. الخ... تعليمية الإملاء، كتعليمية التٌعبنًكتعليمية النٌحو، : حقل التٌعليمية أبظاءي مثل 
ىـ في ابؼناىج ابعديدة، كعيمٌمى كفالنٌشاط في ىذا السٌياؽ مقركفه بدفهوـ ابؼادة،  ذلك ّٔدؼ توجيو  ك"اسٍتيخٍدً

      ابؼعلٌم إلذ توظيف استّاتيجيات التٌدريس الٌتي ترتكز على ابعيهد الذم يبذلو ابؼتعلٌمي لاكتساب ابؼعارؼ
من ثمٌ ينصبٌ الاىتماـ على بناء الكفاءات لا على كابؼهارات بنفسو بدلان من التٌّكيز على ابؼعارؼ كا﵀تويات، ك

ما يتعلٌق بو من  كلأبنية النٌشاط كدكره في تفعيل الفعل التٌعليميٌ، فمن الأحسن توضيض مفهومو،ك، (2)..." الذٌاكرة
.  قضايا تعليميٌة بؽا علاقةه بدوضوع البحث

  مفهوـ النٌشاط من النٌاحية اللٌغوية :
قد أنشطتم،  ك.نشطة كأنشطة كدابةه نشيطةه كطيٌبي النٌفسً للعمل، : رجله نشيطه " :اللٌغة من القوؿ في جاء

أىنٍشىطى ك" ،(3)..."خارجه من أرضو إلذ أرضو  :كثوره ناشطه . ابؼكره كافعلوا ذلك على ابؼنشط ك.نىشىطىتٍ دكابكم: أم
.    جىعىلىوي يىنشيطي : فلانان 

 (النٌشاط) ...نزعو،  كجذبو: الشٌيءى - حلٌها ك: العيقٍدةى - ك .انتحل :ابكلٌ : ابغبلي  (انتشط)عىقىدىهي، : كابغبلى 
.  (4)..."بفارسةه صادقةه لعملو من الأعماؿ

: فابؼعنى اللٌغوم للنٌشاط مػػن خلاؿ العبارتنٌ السٌابقتنٌ يتضمٌني الإشػػػػاراتً الآتية 
للعمل، كىذه  ابؼمارسة بصدؽو كاستعداد النَّفس كطيبتها للعمل،ابػركج من مكاف إلذ آخر،ابكلاؿ عقدة ابغبل،

 .ابؼعاني بؽا صلةه بابؼادة التٌعليمية من حيثي الرَّ بةي كالاستعدادي النٌفسيُّ، كالإخلاص في العمل
  مفهوـ النشاط من الناحية التعليمية: 

حافزان لإثراء  ككسيلةن " ييعدٌ كفي التٌعليمية لارتباطو بابعانب ابؼعرفٌي،        النٌشاط التٌعليميٌ من ا﵀اكر الأساسيٌة
ابؼنهج كإثراء ابغيوية عليو كذلك عن طريق تعامل التٌلاميذ مع البيئة كإدراكهم بؼكوناتها ابؼختلفة من طبيعة إلذ 

قيمهم بطريقةو  كمصادر إنسانيةو ماديةو ّٔدؼ اكتساب ابػبرات الأكلية الٌتي تؤدم إلذ تنمية معارفهم كابذاىاتهم
، كالأنشطة التٌعليميٌة بابؼعنى الأكسع ىي كلُّ فعلو تعليميٌ قادر على دفع ابؼتعلٌم للمشاركة الفعٌالة (5)..."مباشرة

. بكلٌ حواسو
يـ أنواع النٌشاط التي تناسب ما يتعلٌمو التلميذ، فكلٌ موقفو تعلٌميٌ يتطلٌبي أنواعان معينةن من      "  كينبغي استخدا

النٌشاط تناسبو، فاكتساب مهارةو حركية يتطلٌب نوعان معينان من النٌشاط كاكتساب منهجو من التٌفكنً يتطلٌب نوعان 

                                                             
 .154،ص 2010،(0) ، بؿمػػػػد الأميػػػن خلادم، بؾلػػػػة ابؼمارسػػات اللغػػػػػويةٌ،جامعة مولود معمرم، العددالتجريبي تعليمية اللغػػػة العربيػػػة ك فاعليتها فػػػي المناعػػػة الحضػػػػارية 1
 . 132، ص2012 بؿمد الصالح  حثركبي ، دار ابؽدل ،عنٌ مليلة ،ابعزائر ،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم اوبتدائي كفػػػػػػػق النصوص المرجعية ك المناهػػػػػج الرسمية ، 2
 849 ، ابؼرجع السابق ،ص  ساس البلاغة ، محمود بن عمر الخوارزمي 3
 922، ص 2004، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر ،4بإشراؼ شوقي ضيف ، ط ، مجمع اللغة العربية،  الوجيزجمعالم 4
 42،ص2004فاركؽ عبده فلية ، ابضد عبد الفتاح الزكي ، دار الوفاء ،الإسكندرية ، مصر ،معجم مصطلحات التربية لفظا ك اصطلاحا ، 5
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لاسيما ك، كىذا من جهة ابؼتعلٌم الذم يبذؿي جهدان باستخداـ كامل حواسوً للتٌعلم، (1)..."أخر من النشاط 
ىي أنشطةه مفيدةه ذات طابعو تربومٌ، " ابؼناىج ابعديدة التي تشٌجع ىذا النٌوع من ابؼواد أك الأنشطة الوظيفية ك

ابؼفاىيم ابؼتعدٌدة، يتٌضض أفٌ النٌشاطى يكوف بديلان  على ضوء ىذهك،(2)..."تتصل بحياة الفرد اليومية كتسهم في بموه
عن ابؼعنى التقليدمٌ الذم يتٌسم بالطاٌبع التٌعليميٌ إلذ ابؼعنى ابعديد ابؼرتبط بظاىرة التٌعلم، كيساير النٌماذج ابعديدة 

 ، مستندان إلذ خبرات التٌلاميذ " إبٌما يكوف كفي التٌدريس، كالنٌشاط ابؼفتوح الذم لا يرتبط بزمنو أك موقفو
كمساعدتهم على اكتساب خبرات جديدة، كبذدري الإشارة في ىذا الشٌأف إلذ أنوٌ لا ينبغي أفٍ نقلٌل من أبنية ىذا 

ندكةو أك معرضو أك  نًىا بفاٌ قد يصعب تعلمو  ابعانب في عملية التدريس،فقد يتعلٌمي التٌلاميذي الكثنًى من زيػػػاراتو أك
. (3)..."من خلاؿ الدركس الصٌعبة ابؼعتادة

        فالتٌعلٌم ىو السٌمةي اللٌازمة للمتعلٌم في السٌياؽ الديداكتيكي ابعديد، كىو أحدي النٌواتج الأساسيٌة للمثلٌث 
.  التٌعليميٌ من خلاؿ العلاقة الراٌبطة بنٌ ا﵀تول كابؼتعلٌم

بؾموعةي الأعماؿً الٌتي يقويـ ّٔا ابؼتعلٌموف داخلى الصٌف الدٌراسيٌ أك "        كبابعملة فإفٌ الأنشطةى التٌعليمية ىي
،   (4)..." خارجو من أجل برقيق أىداؼو منشودةو 

       كّٔذا يكوف النٌشاطي مفتوحان كمتٌصلان بابؼادة التٌعليميٌة في حجرة الدٌرس التي تيعدُّ النٌشاط الداخليٌ ابؼقيٌد 
. الخ...با﵀تول كالأىداؼ كالطرٌيقة كالوسائل

  تعليمية  نشطة اللٌغة العربية: 
     ييعدٌ التٌعبنً الكتابٌي من أىمٌ الأنشطة اللٌغوية، بل ىو بؿصٌلة الأعباء كابعهود التٌعليمية،  نًى أفَّ تعليمية 

الكتابة أكثر "الكتابة صارتٍ أكثرى دقةن، كأشملى من التٌعبنً الكتابٌي الٌذم ىو مقابل التٌعبنً الشٌفهيٌ، بينما تعدٌ 
كصل ما نقوـ بو في  أك نتعلمي الكتابة، ذلك أننا نر ب في تعبنًان عن حقيقة الفعل الٌذم نقوـ بو عندما نكتبي 

 (5)..."الصٌف بحقيقة فعل الكتابة الذم يقوـ بو كلُّ إنسافو منٌا في حياتو
إبٌما ىي بفارسةه مستمرةٌه كدائمةه، كعمليةه  تسهم بقدرو كبنًو في تطوير ك     كالكتابةي لا تتعلٌقي بالتٌعبنً الكتابٌي، 

مهارتو اللٌغويةٌ، كما أفَّ تعليمية الكتابة تشملي كذلك التدريبات اللٌغوية القريبة من فن التٌعبنً كقدرات ابؼرء العقليٌة، 
الكتابٌي، فهذه التدريبات ىي أداةه تعليميةه لا تستغني عنها تعليميةي الكتابة، كفي ىذا السٌياؽ تلمع الإشارة إلذ 

 القراءة يعرؼ أفَّ ىناؾ علاقةى تفاعلو كترابطو كظيفيٌةو كطيدة، بذمع فيما بينها مهارتي" تعليمية القراءة، لأفٌ ابعميع 

                                                             
 46،ص 1982،دار النهضة العربية ،مصر ،1 ،رشدم لبيب ، جابر عبد ابغميد جابر، ط الأسس العامة للتدريس1
 .311،ص 2003،الدار ابؼصرية اللبنانية،القاىرة، ،1،حسن شحاتة ،زينب النجار ،ط معجم المصطلحات التربوية ك النفسية2
 .40، ص1995 ،عالد الكتب ،القاىرة ،3أبضد حسنٌ اللقاني ،فارعة حسن بؿمد ،طالتدريس الفعاؿ ، 3
عبد ابغفيظ برريشي، بؾلة  نموذجا، ابتدائي الأنشطة اللغوية للسنة اللانية" ك دكرها في تحقيق الأهداؼ التربوية الأنشطة المستخدمة في العملية  التعليمية التعلمية 4

 11،ص 2014 ، 23 ابؼمارسات اللغوية، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، العدد
 .163،ص 2008،ابعزء الثاني ،النهضة العربية ،بنًكت ، لبناف ،1 ،انطواف صياح ، طتعلمية اللغة العربية 5
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الابقازات اللٌغوية  كبموٌ متدرجٌ في القدرات ك الكفيل لضمافػػػابؼتبادؿ بينهما ق أفٌ التٌفاعل ذلك كالكتابة،
     (1)..."للمتعلمنٌ

فهي القاعدة ا﵀سوسةي الرٌحبة لاكتساب اللٌغة فهي مفتاح "       فأبنية القراءة للمتعلٌم لا برتاج إلذ توضيض 
، كلا سيما أفٌ تعليمية القػػػػراءة (2)..."باب التثقيف الرئٌيسيٌ الدٌائم مػػدل ابغياة كالتٌعلم في سائر ابؼواد الدٌراسيٌة، 

فػػػػي ظلٌ السٌياؽ ابعديد مػػػػن التٌعليم صارتٍ مستهدفةن، بسبب خطورة كضعها، فإفٌ عدـ الاىتماـ ّٔا،أك الإخلاؿ 
إلذ نتائجى سيئةو، ليس على مستول القراءة فحسب، كإبٌما في سائر ابؼواد –لا بؿالة–بدكوناتها فسيؤدم ىذا 

.   الأخرل
أمٍ آّاؿ التٌداكلر من اللٌغة،كتعليمية القراءة بؽا صلةه طبيعيٌةه       فنشاط النٌحو مرتبطه ّٔذا الوعاء اللٌغومٌ ابؼتغنًٌت

التٌمكٌني من القراءة كبالأداء الشٌفومٌ للمتعلٌم، ففي ىذا السٌياؽ تأتي ىذه التٌعليمية لتدعٌم النٌشاط التٌعبنًمٌ ككلٌ، 
ت لأفٌ ىذا الأخنً لا يستقيم  التٌعبنًمُّ، ييسىهّْلي للمتعلٌم الاندماجى في النٌشاط النٌحومٌ  كمًن حيثي الأداءي الصٌوتيُّ 

تعليميةي النٌحو تػيعىالًجي كأمثلتىوي، كتطبيقاتوي من نشاطً القراءة، كبالكيفية التٌعليمية السٌليمة، إلاٌ إذا استمدٌ طرائقىوي، 
في أمٌ مرحلة ندرٌسها  كماذا ندرٌس مًنى ابؼادة النٌحوية ؟ ككىيفى ندرٌسها ؟" القىضىايا الٌتي تكوف ضًمٍنى الأسئلة ابؽامٌة 

نوعان للإيفاء  كابؼادة النحوية ابؼطلوبة كمٌان  :مىنٍ يدرٌسها من ابؼدرٌسنٌ ؟ حيث يعالج البحث الأكؿ كبصفةو مستقلٌة ؟
تعليمية النٌحو العربيَّ، مناقشان ابؼناىج كالطرٌؽ ابؼناسبة لتبليغ ابؼادة : كيعالج الثاٌني . بابؽدؼ ابؼطلوب من النٌحو

يعالج كيعالج الثاٌلثي جانبان من علم النٌفس التٌّبومٌ الذم يعمل على تهيئة التلميذ لتقبل ابؼادة النٌحوية، كالنٌحوية، 
ابعانب الإجرائيٌ من تعليمية ك، (3)..."التٌّبوية الٌتي تصنع ابؼدرٌس ابؼناسب للأداء التٌّبوم ابعيد الكفاءات: الراٌبع 

النٌحو الذم لو أبنيةه آنيةه في حجرة الدٌرس، كالذم يتعلٌقي بجوىر البحث ابؼتمثل في أساليب كطرائق النٌحو، 
ابؼفهوـ التٌعليميٌ ابعديد النٌشاط -تعليمية النٌحو التي تعدُّ ككا﵀تول ابؼعرفي ابؼقدٌـ للمتعلٌمنٌ حسب ابؼرحلة، 

إدماج ابؼتعلٌم في  تهتمُّ بابعانب التٌداكلر من اللٌغة، ككيف ا﵀افظة على اللغة في مستواىا التٌّكيبٌي ؟ مع- النٌحومٌ 
، ككفق السٌياؽ الاجتماعيٌ ابعديد، كفي  الواقع اللٌغومٌ البسيط، بحيث يكوفي قادران على استعماؿ بصيىلو بانتظاوـ

الوقت نفسو لو القدرة كابؼهارة في نسج التٌّاكيب بقواعدى سليمةو كصحيحة، كقريبه من نشاط النٌحو، تتجلٌى أبنيةي 
.   الرٌسم الإملائيٌ الذم تتكفٌل بو تعليميةي الإملاء

فتعليمية الإملاء – كما أشنً من قبلي  -       كالإملاء بؽا نشاطه متعلٌقه مباشرة بالقراءة، كبؽذا تػىبػٍريزي أبنيةي الأخنًة 
طريقةي الإملاءً تػىتٍبىعي أنواعىها، كالأنواع كالإملاء ابؼنظور، ك كأىدافها،، أك نشاطها بؿصورةه في أيسسها كطىرائقها

 .    ، كتتعلق الاملاء في عمومها بالرسم، كتعتني بالأثر الكتابيكابؼسموع، كابؼنقوؿ، كالاختيارمٌ 

                                                             
 . 279، ص 2000، مطبعة النجاح ، ابؼغرب ، 3، ابؼصطفى بن عبد ا﵁ بوشوؾ، طتعليم ك تعلم اللغة العربية ك  قافتها 1
 ، 16 ،عبد الغني زمالر ، بؾلة الآداب ك اللغات ، جامعة بؿمد خيضر ، بسكرة ،العدد تيسير تعليمية نشاط القرا ة للسنة اللاللة اوبتدائية  على ضو  التدريس بالأهداؼ2

  .394، ص 2014
 .32،ص2009 ،08 ،عبد آّيد عيساني ، بؾلة الأثر ،جامعة   قاصدم مرباح ، كرقلة ،العدد تعليمية اللغة العربية في مستواها التركيبي في المراحل الدراسية الأكلى3
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كعلى الذٌاكرة، كلا سيما في ابؼستويات الدٌنيا من التعليم الابتدائيٌ،        كبؽذا يرتبط ىذا النشاط بحاسة البصر،
كابؼدرس يركٌز انتباىو كثنًان على الرؤية البصرية في تذكر ابؼادة اللغوية للنصٌ الشائع لدل التلميذ، فنجاح ىذا 

زيادة على الارتباط ابؼعرفي بالسندات التّبوية اللغوية التي  النشاط متعلق بابؼناخ الذم يعد التلميذ عنصران منو،
 .  يستمد التلميذ منها مادتو

ناسبة للمتعلٌم في ىذه ابؼرحلة، فأ لبي 
ي
       كتعليمية الإملاء تعالًج موضوعات الإملاء، أك السٌندات اللٌغوية ابؼ

ما تتصفي بالسٌهولة، كالوضوح في ابؼعاني،  ابغالات أفٌ بؽذه السٌنداتً علاقةن كثيقةن بالنٌصٌ أىكٍ بقطعو مًنو الٌتي عادة ن
اللٌغة بؼستول التٌلاميذ  ك نًى متكلٌفةو كملائمة من حيث الطٌوؿي كالأفكاري " كالثرٌاء في ابؼعلومات زيادةن على أف تكوف 

 . (1)..."العقليٌ كاللٌغومٌ، كمتصلة بحياتهم التي يعيشونّا
      فهذه باختصار أىمٌ الأنشطة اللٌغويةٌ، كعلاقتها بتعليمية ابؼادة من حيثي ابؼفاىيم أك الطرائق، ىذه الأخنًة 

أك القالبى ابؼعرفيَّ اللُّغومَّ بكلٌ مستوياتو، بوتاجي إلذ طريقةو تعليميٌةو  ىي في عمق التٌعليمية، كلا سيما أفٌ ا﵀تول
تيراعي ابؼواصفات التٌّبويةٌى كالتٌعليميٌةى ابؼنطقية، فابؼعرفة ابؼتحوٌلة في تقاليد التٌعليم، ينبغي أفٍ تػينػٍقىلى إلذ ابؼتعلٌم بأيسر 

الشٌائعي في ىذا السٌياؽ التٌعلميٌ التٌعليميٌ، أفٍ أفضلى الطَّرائق ىي الٌتي برىٍمًلي بظاتً التٌلميذ، كالطرٌائق أك أنشطها، 
ىذا نتيجة طبيعية للمرحلة التي ينمو فيها، فالطرٌيقة ىي كفابؼتعلٌمي في ابؼرحلة الابتدائيٌة يكوف  نًى مستقرٍّ في سلوكو، 

الأخرل تكوف متحركةن كمطاٌطيٌةن كمتحوٌلة، فكلٌما كانتً الطَّريقةي معبٌرةن عن شخصية ابؼتعلٌم، كلٌما كانتٍ أقربى إلذ 
.  النٌجاح، كالطرٌائقي في التٌعليم كثنًةه كمتعدٌدةه 

     فإفٌ الطرٌائق النٌشيطة التي تراعي خصوصيةى اللٌغة ىي من أفضل الطرٌائق، كأقرّٔا انسجامان، كلاسيما إذا كانت 
. تتوافق كطبيعة ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة 

                                                             
 232، ص 1983، بؿمد علي السماف ، دار ابؼعارؼ ، مصر ، التوجيه في تدريس اللغة العربية  1
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  ٌطريقة النٌص: 
أك  أك قواعدىا،          كابؼقصود بالطرٌيقة ىيناتابؼنهج الٌذم يسلكو ابؼعلٌمي مع تلاميذه ّٔدؼ تعليمهم اللٌغة

على أساس أفٌ "أنشطتها على اعتبار أفٌ اللٌغة ىػػي السٌياؽي الكليُّ الذم بهمع الفركع اللٌغوية، فطريقة النٌصٌ تبنى 
تكوف ذات معنى كاضض يسهل على ابؼتعلٌم كالأمثلة عند ما تكوف كاردةن في سياؽ النٌص تكوف أكثر كظيفية، 

ما بيكن أف كلا يشعر بأنوٌ مصطنعه زيادة على ما فيها من تلبية بؼدخل التٌكامل بنٌ فركع اللٌغة العربية، كإدراكو، 
- ، كىذه الطريقة (1)..."أك نصوصو أدبية، كمفردات لغويةٌ، تزيد الثرٌكة اللٌغوية لدل الطلٌبة تقدٌمو من مادةو ثقافيٌةو 

" ىي طريقة كأنّا بسثل السياؽ الكلٌيٌ، كتسمى في دراسات أخرل بطريقة السٌياؽ ابؼتصل، - كما أشنً من قبل
مأثور القوؿ بتوفنً أكبر قدرو بفكن من الطبٌيعة في السٌياؽ كتعتمد على تدريس القواعد في ظلاؿ نصوص اللغة، 

   .(2)..."الذم تعرض فيو التّاكيب ابؼراد فحصها كفهم قواعدىا 
       كالسياؽ النٌصيٌ ىو ابؼناخ الطبٌيعيٌ الذم تعيش فيو كلُّ الكائنات اللٌغويةٌ، التي يسعى ابؼتعلٌم لاكتسأّا، 

أحداثو، كسياقو، كشكلو الكليٌ بحيث كتعنى بالنٌص ابؼتكامل في أفكاره، " فطريقة السٌياؽ ابؼتٌصل أك النٌص، فهي
بلا ةن ثمٌ كذكقان، كمعنىن، كبفا يساير طبيعة اللٌغة، صوتان، كمبنىن، ك يدرس ىذا النٌص درسان لغويان من بـتلف جوانبو،

 كالفعل التٌعليمي في الأصل يساير النٌظاـ الكليَّ بؼفهوـ البيدا وجيا، ففي ىذا السٌياؽ يأتي الفعل (3)..."بكوان 
الطرٌيقة الفضلى لتحقيق الأىداؼ ابؼرسومة للقواعد "اللٌغوم ليؤكد حالة التناسق بينهما، كتعدٌ طريقة النٌص ىي 

أساليبها رسوخان  كلأنوٌ يتمٌ عن طريقها مزجي القواعد بالتٌّاكيب كبالتٌعبنً الصٌحيض ابؼؤدم إلذ رسوخ اللٌغة النٌحوية،
، كالنٌصٌ على ىذا النٌحو يعدُّ السٌندى الأساسيَّ في ابؼنظومة ابغالية، كأحدث ما (4)..."مقركنان بخصائصها الإعرابية

ترسيخ ابؼفاىيم اللٌغوية لديو كتوصلتٍ إليو ابعيهود اللٌسانية كالبيدا وجية لتسينً سبل الاكتساب اللٌغومٌ على ابؼتعلٌم،
 .          بكلٌ أشكابؽا

  المقاربػػػػػػػػػػػػػػػة النٌصٌية : 
ىو الٌذم يعطي للنٌصٌ ابذاىان آخر، فابؼقاربة ىي القاعدة التي تتضمٌن بؾموعةن من ابؼبادئ  (ابؼقاربة)      فمكوٌف 

ىي في بؾملها تعني النٌموذج ك، (5)التٌقييم  ككالأسس الضٌركرية كابؽامٌة لأجل بناء البرنامج كاستّاتيجيات التٌعليم
تركٌز على الاستعماؿ اللٌغومٌ انطلاقان من أيسيسو كاعتمادان على " ىي كالذم يتبناه ابؼعلٌم للوصوؿ إلذ ابؽدؼ، 

 كينشد ابؼتعلٌم الكفاءة التٌامة من خلاؿ ابؼمارسة النٌصيٌة في النٌشاط التٌعليميٌ، أك الأداء (6)..."كظائفى تربويةو 
الكتابٌي كفق منطق البناء لا التٌّاكم، إذ تعدُّ  ككتقتضي ابؼقاربة التٌحكٌمى في الإنتاج الشٌفومٌ " داخل حجرة الدٌرس

                                                             
 .284، ،ص2006، دار الشركؽ  لأردف ، ،1 ،بؿسن عطية ، طالكافي في  ساليب تدريس اللغة العربية 1
 .325،ص2005 ،حسني عبد البارم عصر ، مركز إسكندرية للكتاب ،مصر ، اوتجاهات الحديلة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية ك اللانوية2
 .326 ،ص المرجع نفسه ،اوتجاهات الحديلة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية ك اللانوية3
 320،ص 2009 ، 1،عادؿ أبو العز سلامة ك بصاعة من الباحثنٌ،دار الثقافة للنشر ك التوزيع  ، الأردف ،ط طرائق التدريس العامة ،معالجة تطبيقية معاصرة4
 129،ص 2016،   29  ،بؾلة اللغة كالادب،كلية اللغة العربية ك ادأّا ك اللغات الشرقية ابعزائر ،العددالمقاربة النصية في الكتاب المدرسي ،رشيدة ايت عبد السلاـ  ينظر5
– ،ابظاعيل بوزيدم، ،بؾلة  ابؼمارسات اللغوية ، جامعة مولود معمرم  تعليمية النص نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية ،كتاب لغتي الوظيفية للسنة اللانية من التعليم اوبتدائي6

 .33، ص 2014 ، 25العدد – تيزم كزك 
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النٌصوص رافدان قوياٌن بيكٌن ابؼتعلٌم من بفارسة كفاءتو عن طريق تفعيل مكتسباتو،فالنٌص ىو بؿور الدراسة كىو نقطة 
فابؼقاربة . (1)..."الانطلاؽ  كنقطة الوصوؿ أيضان، فابؼقاربة النٌصية مقاربة تعليميٌةه تهتمٌ بدراسة بنية النٌصٌ  كنظامو

كلٌ  ، كالنٌصٌ ىو الأساس فػػي(2)الكتابيكّٔذا ابؼعنى، تػيعىدُّ تقنية لتحقيق الكفاءة التواصلية في شقيها الشفوم 
ابؼقاربة النٌصيٌة في تعليمية اللٌغات تعني أفٍ يكوف النٌصُّ بؿور بصيع التٌعلمات كبؿور " ك ابؼفاىيم ابؼتعلٌقة بو،

 كإبقاز ىذه النشاطات التٌعليمية يتمٌ بواسطة النٌصٌ نفسو،... بلا ةكالنشاطات كالدركس الدٌاعمة من بكو كصرؼ 
اعتماد النٌصٌ يسمض للمتعلٌمنٌ بالوصوؿ إلذ استنتاج رئيسيٌ كيكوف النٌصُّ ىو ابؼنطلق في مسار الدٌرس اللٌغومٌ، ك

، يكاد يكوف النٌصُّ ىو النقطة ابؼشتّكة بنٌ ابؼصطلحات ابؼتعلٌقة بو، (3)..."ىو أفٌ اللٌغة كلّّ متكامله لا بذزئة فيها
كقد اعتمدتٍ   نًى أفٌ ابؼقاربة النٌصيٌة على شاكلة ابؼقاربة بالكفاءات بسثٌل النٌموذج اللٌغومٌ ابؼغذم لكلٌ الأنشطة،

كاستّاتيجية فعٌالة كناجعة كىي تشمل الأدكات كالتقنيات كالإجراءات ابؼنهجية كالوسائل " في ابؼناىج التعليمية
مرحلة  آّتمع حتّ يتجاكز إدماجو داخل نسيج كالابقازية، حيث ينظر إليها بأنّا أضمن استّاتيجية لإعداد ابؼتعلٌم

. (4)..."إلذ الابهابية السٌلبية
                        كابؼقاربة النصية ىذه الاستّاتيجية اللٌغوية ابعديدة تركتٍ أثران ابهابيان في انتاجات ابؼتعلمنٌ كتابيان    

. كشفاىيان 
  ٌتعليمية النٌص: 

ىي الطريقة،كا﵀تول، ك     أشنً من قبل إلذ أفٌ النٌصَّ يتحوٌؿي إلذ مفهوـ آخر، إذا ىو امتزج بعناصر ابؼنهاج، 
ابؼقاربة النصية، ك، كعلى ىذا الأساس تكوف تعليمية النٌصٌ الأدبٌي أشملَّ كأعمَّ من الطريقة .كالوسائل، كالأىداؼ

أناشيد كبؿفوظات )مبد أ التدرج في تقدنً النص الأدبي " لأفٌ كاضعي برامج تعليمية النص الأدبي يقفوف عند 
شعرية، حورات كقصص قصنًة، في مراحل أكلذ، ثمٌ قصائد كمقاطع مسرحية كركائية في مراحل لاحقة، مع تقدير 

 من ىنا يتبنٌ للباحثنٌ في (5).."ما يناسب ابؼراحل العمرية، كبوقق الأىداؼ التّبوية كالتعليمية من منظورىم 
ابؼقصود بالأخنًة، ا﵀تول كالأىداؼ كالتعليميات، بأف تعليمية النٌصٌ الأدبي تشمل الأنشطة بكلٌ عناصرىا، 

كالوسائل في النشاط الواحد، فعلى سبيل ابؼثاؿ نشاط النحو، فا﵀تول ابؼوظف في الدرس بعد ابؼناقشة، ككتابتو 
ابؽدؼ ابػاص ابؼسطر كتعليمية النٌصٌ،  على السبورة ىو جزء من التعليمية، ككذا طريقة ابغوار كابؼناقشةىي ضمن

من البداية لتحديد ابذاه الدٌرس مرتبط بالتٌعليمية، كالكتاب كوسيلةو تتناسب جدان مع تعليمية النٌص الأدبٌي، 
 فتعليمية النٌص الأدبي ىي خريطةه كبنًةه تتسع لكلٌ العناصر التي تتحكم في العملية التعلمية التعليمية، بينما طريقة

                                                             
 .35 ك ص34 ،ص السابقالمرجع ،  ،ابظاعيل بوزيدمتعليمية النص نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية ،كتاب لغتي الوظيفية للسنة اللانية من التعليم اوبتدائي1
 ،بؾلة إشكالات ،معهد الاداب ك اللغات بابؼركز ابعامعي ،تامنغست ، ابعزائر ، ةالعدد ينظر   ر المقاربة النصية في كتابات تلاميذ نهاية المرحلة اوبتدائية ،حفيظة تازركتي 2
 161،ص 2016، 9
 43،  ص 2014، 25 ، بؾلة ابؼمارسات اللغوية ،  العددالمقاربة النصية في كتاب اللغة العربية للسنة اللاللة  من التعليم المتوسط ،ليلى شريفي 3
 145، ص 2014، 2، صالح  يلوس ،أطركحة بـطوط  دكتوراه العلوـ ،جامعة سطيف إعادة بنا  النص التعليمي في ضو  المقاربة النصية ، السنة اللاللة  انوم  نموذجان  4
 61،ص 2014 ،جواف 18،العدد ،  ،أبضد سعيد مغزم ،بؾلة العلوـ الاجتماعية تعليمية النص الأدبي ،المأموؿ اللغوم ك المنجز الأدبي في التعليم اللانوم العاـ بالجزائر5
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النٌصٌ تأخذ شكلان كاحدان من ابؼعابعة اللٌغويةٌ، أم جعل النٌصٌ النهج الذم يسلكو ابؼتعلٌم كابؼعلٌم على سواء في 
. تعديل مسار التعلم بواسطة النصكالأنشطة كالتمارين اللٌغويةٌ، كابؼقاربة ىي النٌموذج الذم بهتهد ابؼتعلم لبلو و، 

  ٌخطوات طريقة النٌص: 
إلاٌ أفٌ التٌّكيز يكوف على الأمثلة التي تؤخذ من النٌصٌ، لأفٌ         ىي خطواته تقليديةٌه كمعركفة لدل ابؼدرسنٌ،

كىي لا بزتلف عن الطرٌيقة القياسية،أك الاستقرائية إلاٌ فيخطوة قراءة "ىذه ابػطوة ىي الأساس في مسار الطريقة،
النٌصٌ كشرح معناه، ثم تناكؿ الأمثلة التي بالدرس للحاجة ابؼاسة إليها من النص، مع زيادة بعض الأمثلة عليها إف 

قراءتو فللمدرس أف يسلك  ككجد ابؼدرس أف أمثلة النٌص لا تغطي جوانب القاعدة بصيعها، أمٌا بعد عرض النٌص
،كبيكن أف (1)..."يشرحها ك يربط بينهما، ثم يستنتج القاعدة فيطبق عليهاكأسلوب الاستقراء فيعرض الأمثلة، 

: " تيرتٌبى خطوات ىذه الطرٌيقة كفق العناصر الآتية 
. سواء أكاف من لدف ابؼعلم أـ من اتفاؽ التلاميذ عليو اختيار النٌص- أ 
. القراءة الأبموذجية للنٌص من لدف ابؼعلٌم- ب
. القراءة الصٌامتة من لدف التلٌاميذ لتحديد مكاف الصٌعوبة كالغموض كالغرابة- جػ
.  القراءة ابعهرية من بعض التلاميذ- د
. أبرزىاككبعض مظاىر ابعماؿ،  مناقشة الأفكار الكلية للنص،- ىػ
قواعدىه التي بركم تراكيبو، كبذلك يكوف الدٌرس كىذا معناه أف لكل نصٌ بكوىهي،كالتحليل النٌحومٌ للنص نفسو، - ر

. عن نصوص اللغةنً النٌحوم كظيفيا لا تقليديا منفصلا 
  .بزليص كافة الوجوه التي تدرس منها النص كتلخيص قواعده النحوية التي نوقشت -ز
، ،( 2)..."التطبيق على نصوص أخرل- ح كابؼلاحظ أف من بنٌ ابػطوات السٌابقة خطوة اختيار ابؼتعلمنٌ النٌصَّ

. كىذا بفاٌ تدعو إليو ابؼدرسةي ابغديثةيت أم مبدأ التشارؾ بنٌ بصيع التلاميذ
يكوف أقربى للتّسيخ في الذٌاكرة، كأثبتى           كالفعل اللٌغومٌ حنٌ ينبع من عمل الأفواج أك ابؼشركعات

تراكيبى كىو النٌص الذم بووم إشارات كللاستعماؿ خارج حجرة الدٌرس، ككما لوحظ عبارة النٌص الوظيفي،
أمٍ أفَّ طريقة  تناسبها مع بنيةاللٌغةتكموجٌهةن مباشرةن للهدؼ التٌعلٌمي ابؼتعلٌق بالنٌشاط،كبر م إجرائية ىذه ابػيطيوات،

ىي أف ك، "بابغلزكنية"النٌصٌ ىي من الطرٌائق ابػاصٌة التي كلدتٍ من رحم اللٌغة، بطريقةو تسمٌى في البيدا وجيا 
يكتسب ابؼتعلٌمي اللٌغةى من النٌص، كيأخذ ابؼفاىيم كالقواعد منو، كينتج ىو بدكره بواسطة تلك ابؼفاىيم كالقواعد 

.  إلا أفى خطوات ىذه الطرٌيقة تعرٌضتٍ للنقد كغنًىا- نصِّا جديدان من إنشائو بحركة تشبو حركة ابغلزكف
  ٌنقد خيطيوات طريقة النٌص: 

                                                             
 285 ،بؿسن عطية، ابؼرجع السابق ،ص الكافي في  ساليب تدريس اللغة العربية 1
 .327، ص 2005 ،حسني عبد البارم عصر ، مركز إسكندرية للكتاب ،مصر ،اوتجاهات الحديلة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية ك اللانوية ينظر 2
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حضور الذٌىن لدل ابؼتعلٌم أثناء ابؼناقشة،  نًَّ أفَّ ك       بر م بصالية ىذه الطرٌيقة من حيث صلة الرٌحم باللٌغة، 
نصّّ طبيعيّّ يتضمٌن أمثلةن  تأم من الصٌعوبة أف يوجد النٌصٌ  نً متوافق بسامان مع ابؽدؼ الذم صيمم من أجلو

من تدريس النحو،كتؤدم إلذ تشويو التدريس  نادران أف تتحقق فيها القواعد ابؼقصودةك، "(1)تغطٌي القواعد النٌحويةٌ 
أفكارىم في كل درس ناحية الطالب كفي حصص القراءة كالنصوص فلا يستطيع التلاميذ توجيو جهودىم 

. (2)..."كابؼهارات اللازمة لكل فرع لغوم
ىي ك الشٌهنًة ذات بطس خطوات، (Herbart)       كلوحظ في ىذه الطريقة تطابقيها مع طريقة ىربارت 

معركفة لدل القدامى من ابؼدرسنٌ الذين كظفٌوىا في جلٌ الأنشطة التعليمية، بحيث يشعر من يطبٌق طريقة النص 
بدعنى أف اللٌغة مادة كاحدة، لا تقوـ " أنٌّا في ثوب تقليدمٌ، فالأصل في طريقة النٌص أف تكوف على شكل كحدة 

لا تعرؼ التمزيق كالتقسيم إلذ فركع بـتلفة، برمل ىذه الأبظاء التقليدية كبنٌ أجزائها تلك الفواصل ابؼصطنعة، 
ككما أف التجزئة في ابػطوات لا ينسجم مع  (3)..."الإملاء، كالتعبنً كالقواعد، كا﵀فوظات، ككىي ابؼطالعة، 

من الناحية اللٌغوية أـ التٌعليمية، كالانتقاؿ من مرحلة إلذ مرحلة يتمشى مع الانتقاؿ من  مفهوـ الوحدة سواء أكاف
  .من ابعزء إلذ الكل، في سياؽ منسجم كموحدكالبسيط إلذ ابؼركب، 

 طريقة النٌصٌ البديلة:  
 : لطريقة النص، كابػطولت ابؼقتّحة ىيفالرسم التخطيطي الآتي بواكؿ أف يػيعىدًؿى النظرة التقليدية  

  ٌىو النص الأساس ابؼختار من لدف ابؼعلٌم أك ابؼتعلٌمنٌ، كيكوف اختياره بكلٌ حريٌة،كىو النٌصٌ :النٌصٌ الأصلي 
 .ابؼمهٌد للنٌص الفرعي

  ٌىو منتوج النٌص الأكٌؿ من خلاؿ مناقشة حرةٌو بنٌ ابؼتعلمنٌ بووم أفكاره الأساسية، كيكوف :النٌصٌ الفرعي 
 .السند للمفاىيم النٌحوية ابؼستهدفة

 النتيجة التي يتوصٌل إليها ابؼتعلٌموف كفق مسارو طبيعيٌ منسجمو ضمن السٌياؽ النٌصيٌ :الخيلاصػػػػػػػػػػػة . 
 آخر بؿطة يتمُّ فيها بذريبي ابؼفاىيم ابؼستخلصة من ابغوار النٌصيٌ، كتكوف ىذه التٌطبيقات :التٌطبيقات النٌصية 

 .مرتبطةن بالنٌص الفرعيٌ أك الأصليٌ 

                                                             
 287 ،بؿسن عطية، ابؼرجع السابق ،ص الكافي في  ساليب تدريس اللغة العربيةينظر  1

 

 328 ، ابؼرجع السابق ،صاوتجاهات الحديلة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية ك اللانويةينظر 2
 .379، ص1991 ، 14،عبد العليم إبراىيم ،دار ابؼعارؼ ،القاىرة ،طالموجه الفني لمدرسي اللغة العربية  3
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ابغوارية كابؼشركع في سياؽ نصيٌ لو :     ابؼلاحظ في ىذا ابؼخطط أف إنتاج النٌص الفرعي اشتّكت فيو طريقتػػػػػػاف

علاقة بالنٌص الأصليٌ، كعمل الأفواج من أخصٌ الطرٌائق ابغديثة، لا سيما أنٌّا تتناسب مع اجتماعية اللٌغة كطبيعة 
. التٌعلٌم

  نواع النٌصوص التٌعليمية : 
فالنص التٌعليمي يتشكٌل في ابؼادة التعليمية التي تعد مكوٌنان "      ابغديث عن النٌصوص في ظلٌ السٌياؽ التٌعليمي،

أساسيٌان من مكونات العملية التٌعليمية باعتبار النٌصٌ التٌعليمػػيٌ بومل مضمونان معرفيان كلغويان، يتطلٌبي من الأستاذ 
 (1)..." إفهامو للطاٌلب

       فابؽدؼ من النٌصٌ التٌعليميٌ كما ىو كاضضه من العبارة السٌابقة نقل ابؼعرفة كفق خصائص ابؼتعلٌم من جهة، 
بصالية النٌص من جهةو أخرل، كىذه ابػاصية كانتٍ من العوامل التٌقنية التي شغلتٍ كاضعي النٌصوص  كابغفاظ على

.  التٌعليمية في إنشائها أك اختيارىا على أسسو أدبية  كأخرل تعليمية
  ٌالنٌصٌ اوصطناعي: 

إذ يقوـ  الشٌفوية كابؼكتوبة ابؼنتجة لأ راض تعليمية، ابػطابات"      ىو كاحد من بصلة النٌصوص التي تعني كلَّ 
بتأليفها كاضعو مناىج تعليم اللٌغات أك ا﵀تويات اللٌغوية معتمدين في ذلك على برقيق الأىداؼ ابؼسطرٌة كبخاصةو 

ابعملة البسيطة،فإفٌ النٌص  إذاكاف الدٌرس يهدؼ إلذ تعليم مكونات ،...الأىداؼ الإجرائية لكلٌ درس، فمثلان 
بغرض تعليمهم  ، كالنٌصُّ الاصطناعي ىو نص كظيفي كموجو إلذ ابؼتعلمنٌ(2)..."سنًكز على إبراز ابعمل البسيطة

معارؼ بكوية كبلا ية، كىذا النٌصُّ مرتبطه بالواقع اليوميٌ، لو كظيفة اجتماعية زائدة عن الوظائف كأنشطة اللغة، 
. ابؼعرفيٌة

                                                             
 360،جامعة  رداية ،ص2010،  (08) ،خدير ابؼغيلي ،بؾلة الواحات للبحوث ك الدراسات ،العدد تعليمية النص التعليمي للغة العربية ك ادابها في الجامعة 1
 43،  ص 2008،عالد الكتب ابغديث، الأردف  ،1 لطيفة ىباشي ، ط استلمار النصوص الأصيلة في تنمية القرا ة الناقدة،2
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  النٌصٌ الأصيل : 
" ليس خياليان كيتضمن موضوعان كاقعيٌان،  كيطلق على ابؼنطوؽ كابؼكتوبك     ىو النٌصٌ الذم لو أصله في الواقع، 

فالرٌسالة أك الإعلاف أك التٌقرير الصٌحفيٌ الذم يصف حادثة ما، ك نًىا من النٌصوص الأصيلة تتناكؿ بؿتول دلاليٌا 
كاقعيا، كذلك ا﵀تول الدٌلالر بوملو بؿتول لغومّّ يتصف ىو كذلك بالواقعية، فلغة النٌصوص الأصيلة بهب أف 

، كالنقطة ابؼشتّكة بنٌ النٌصٌ ابؼصطنع (1)..."تتطابق مع اللٌغة ابؼستعملة في التٌواصل التي يفهمها العاـ كابػاص
كالأصيل، أفٌ كيلان منهما لو سنده من الواقع، ، فالتقرير الصٌحفيٌ ينقل الظاٌىرة كما ىي، دكف أف يكوف قد أيعدٌ 
لاكتساب قاعدةو أك مفهووـ لغومٌ، كىذا الذم يتصف بو الأكؿ، مع الاحتفاظ بدسحة بصالية، إضافة إلذ البناء 

. اللٌغومٌ 
  ٌالنٌصٌ الأصلي: 

     لعلٌ تشابو البناء اللٌغومٌ بؼادتي أصيل كأصلي بويٍدًثي خللان في الفهم، فابؼعيار اللٌغومٌ كاف من أبرز الفوارؽ بنٌ 
، فتقوؿ عن جواد أصيل إذا كانت سيلالتو " ابؼصطلحنٌ  إذ أفٌ الشٌيء الأصيل ىو الشٌيء الذم لو أصله معركؼه

جعلها ذات كمعركفة، كالنٌصوص الأصيلة ىي نصوصه مرتبطة بالواقع، فلها أصل معلوـ ىػػػػػو الواقػػع الذم أنتجها 
  .(2)..."كظيفة معركفة، بينما النٌص الأصليٌ يدؿٌ في الغالب على النٌص التٌّاثي ابؼخطوط 

     فالنص التٌّاثيٌ ىو النٌص الأصليٌ، ككتب القراءة ابؼدرسيٌة في النٌظاـ التٌّبومٌ القدنً، كانتٍ بروم كثنًان من 
أحيانان ككثنًة ابؼتّادفات،  كالنصوص التّاثية تكوف شديدة السٌبككنصوص ابعاحظ التي تعدُّ من النٌصوص التٌّاثية، 

بسيل إلذ استخداـ ابؼفردات الغريبة، كمن أجل ىذا يتدخل مؤلفو الكتب ابؼدرسيٌة بتحوير النٌصوص التٌّاثية لتناسب 
بسيل بعض النٌصوص القدبية إلذ ككقدرات ابؼتعلٌم الذٌىنية كاللٌغوية، ككذا العصر من حيث الوقائع الاجتماعية، 

. التورية على لساف شخصياتو حيوانيةو، كىي تكوف أقرب إلذ ركح ابؼتعلٌم الصٌغنً كاستخداـ الرٌمز
  ٌالنٌصٌ القصصي : 

الشٌخصيات  من حيث في بساطتها ىي بابؼعنى التٌقليدمٌ الشٌائعكا﵀ور الأساسيٌ في أدب الأطفاؿ،       القصٌة ىي
عدٌىا علماءي التٌّبية من أعظم الوسائل البيدا وجية في استمالة ككابؼكاف كالزٌماف كالعقدة تستهوم أفئدة الصٌغار، 

جلٌ كتابات الصٌغار في ىذه ابؼرحلة بسيل إلذ الأسلوب القصصيٌ، حتٌّ ابؼوضوعات ذات كالأطفاؿ بكو ابؼعارؼ، 
فنوف  أدبية مرتبطة  "  كىو من النصوص الأدبية كىيالصٌبغة الاجتماعية أك العلميٌة بووٌلونّا إلذ نصٍّ قصصيٍّ 

القصٌةي من أىم الأساليب التي ك،(3)"بلحظات كتابية بعأ إليها الأديب لتصوير فكرة ما أك قضية أك إحساس
. يسلكها ابؼعلٌم بكو تلاميذه، فهي أداةه للجذب كالتٌشويق، ككذا أداة للإقناع كالتفسنً بالأدلة

 

                                                             
 44 ،ص جع السابق،،ابؼر لطيفة ىباشي  استلمار النصوص الأصيلة في تنمية القرا ة الناقدة،1
 (ينظر ابؽامش ) 42 ،ص  نفسهالمرجع ، لطيفة ىباشي استلمار النصوص الأصيلة في تنمية القرا ة الناقدة،  2
 95ص جع السابق ،،ابؼر لطيفة ىباشي  استلمار النصوص الأصيلة في تنمية القرا ة الناقدة،3
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  ٌالنٌصٌ التٌعبيرمٌ التٌواصلي: 
في ابغياة الاجتماعيٌة، كىذه النٌصوص موجودةه بكثرة    فالنٌص التٌواصلي ىو القناة التي بواسطتها يندمج ابؼتعلم    

ىذا كبسماتالنٌص التٌعليمي الاجتماعيٌ،عندما تتحوٌؿ اللٌغة إلذ أداة كظيفية،  في مرحلة التٌعليم القاعدمٌ،لاتصافها
. ىو الأصل في تعامل الإنساف الطبٌيعيٌ مع اللٌغة

ىو النٌصٌ ابؼساعد لو على إنتاج نصٌ  ك       كالنٌصٌ التواصلي يعد موردان أساسيان للمتعلٌم في الاكتساب اللٌغوم،
لا يشتّط في ىذه النٌصوص أف تكوف طويلةن، بل تتمشى مع ابؼستول الدٌراسيٌ للمتعلمنٌ، ليتمثَّلوا  ك"تعبنًم 

تدرجاتها ابؼختلفة ثم يقتّح عليهم في سياؽ حوار تعليمي أف ينتجوا نصان يكوف التدرج فيو على منواؿ معنٌ 
، كابؼلاحظ أف تقدنً ابعمل في الدٌرس التٌعليميٌ بىتلف عنو في تقدنً النٌصٌ، ىذا (1)..."بالتدرج ابػطيٌ مثلا ن 

فإفٌ التٌعامل مع النٌصَّ بىتلف، فتحديد ىذين العنصرين ابؼختلفنٌ بؼا " الأخنً يتسم بالتٌماسك، كعدـ الانفصاؿ، 
يسمى بالدٌيناميكية التٌواصلية، أم ابؼوضوع كا﵀موؿ يصبض صعبان، فبداية النٌصٌ، أك ابعملة الأكلذ منو ليستٍ 

الاعتماد على ما كمرتبطةن بدا ىو قبل، كلذلك فابؼقياس ابؼعتمد في ىذه ابغالة ىو تطبيق مبدأ ابػطيٌة من جهةو 
 .(2) ..."(ابؼعقوؿ ابؼنطق) بيكن تسميتو بػػ
 مع اللٌغة عضويا كنفسيا كتربويا، أمٍ أفٌ اللٌغةى ملائمان  تدريس أنشطة اللٌغة في إطار الوحدة أك النص         كيعدٌ 

بابؼقابل فإفٌ ابؼتعلٌم يػيقٍبًلي على ابؼعرفة إذا كانتٍ متصلة حاضرة في  ككنظاوـ كليٌ كحدكمٌ، لا بيكن فصل أجزائو،
الأنشطةي اللٌغويةي تأتي كمتوالية، فالتٌعبنً الشٌفهيٌ في ابؼرحلة الأكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ، يكوف على ككقت مستمرو، 

بعدىا القراءة في صورتها البسيطة، ثم العمل الإدماجيٌ في شكل التٌدريب على الكتابة، ك، (3)شكل نصٌ مسموع
ىـ اللٌغة، كحوٌلىوي  يلاحظ إتباع سنً النٌظاـ اللٌغومٌ، بخلاؼ نظاـ الفركع ابؼشار إليو في الفقرة السٌابقة الذم جىزَّءى نظا

إلذ قطعو متناثرةو لا تربطها صلةه كفي ىذا السٌياؽ يأتي التٌدريس عن طريق ابعملة الٌذم ساد فتّةن من الزٌمن في 
. ابؼيداف التٌعليميٌ 

  تعليمية التدريس بالجملة: 
      كىنا ينبغي التٌوقف عند ىذا ابؼفهوـ بؼا لو من أبنيةو كانتشارو في الوسط التٌّبومٌ لفتّةو طويلة رافقتٍ ما يسمٌى 

حثٌتً التٌوجيهاتي "بحيث ابؼتٌبع في التٌعليم كالأسلوب بأبموذج ابؼقاربةبالأىداؼ،كصارتً ابعملةي ىي الطرٌيقة كالوسيلة
بؽذا أيضان خصصت حصص التعبنً الكتابي لإبقاز كالتٌّبويةٌ على إنتاج بصيىل مستقلٌة أك تقليد بماذج من بصل، 

النسج على منواؿ بصل، ككضع أسئلة كبسارين لغوية تتعلق بدلء الفرا ات كبرويل بصل من صيغة إلذ أخرل، 

                                                             
 .519،ص 2013 ،23،مفتاح بن عركس، بؾلة حوليات جامعة ابعزائر،العددالتدرج النصي ك  هميته في تعليمية النصوص  ينظر 1
  .519 ،صالمرجع نفسه 2
ينبغي  ف يكوف مرتبطا بحياة التلاميذ ك  سرتهم ك مجتمعهم ك بيئاتهم ك نشاطاتهم ك اهتماماتهم ،بالإضافة إلى مجموعة من القصص التي " محتول النصوص المسموعة  3

             تجرل  على  لسنة الحيوانات ك الطيور التي فيها قدر من الخياؿ  ك الإ ارة ،فالمتعة ،الأمر الذم يساعد الأطفاؿ في اوبتدائي على التهيئة لتعلم اللغة العربية ،
 ...(.142 ،ص 2007 ،1دار المسيرة للنشرك التوزيع،اوردف،طينظر طرؽ تدريس العربية ،علي  حمد مدكور ، )..." ك التعلق بها ك حبها،ك اوعتزاز بالتحدث بها
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، فنظاـ ابعملة كاف (1)..." لإجابات  أك إجابات لأسئلة، فغدتٍ ىذه ابغصص بؾالان لإنتاج بصل لا نصوص
شهد الفعل التٌعليمي داخل حجرة الدرس السٌندى كفي العلاقات اللٌغوية داخل الصٌف،  كمنتشران في كلٌ الأنشطة،

ابعملة الأثرى السٌيئ في انتاجات التٌلاميذت بسثل خصوصان في صعوبة  (ديداكتيك) كلقد كاف لتعليمية" لكلٌ نشاطو 
ىذا الأثري السٌيئ كاف نتيجة طبيعية ك، (2)..." الإبؼاـ بالنٌصٌ في شموليتو كفي عدـ القدرة على إنتاج نصٌ متماسكو 

إعادة إنتاج ما سبق، كىذه من مواصفات أبموذج الأىداؼ الذم يستند كلفعل استمرٌ طويلان بالتٌدريب، كالتٌكرار، 
العلاقات التفاعلية،  ككالتٌعليمية تعالج كلَّ عناصر ابؼنهاج،–كما أشنً من قبل– في الأصل على ابؼرجعيٌة السٌلوكية 

  .، كىي ضمن نظريات معركفةمن بنٌ ىذه العناصر الوسائل اللغوية لفهم ابعملةك
  نظرية درب الحديقة لفهم الجملة :

برمل اسم نظرية درب ابغديقة، لأف القارئ ك، ((frazier et ryner       ىذه النظرية تنسب إلذ فريزر كراينر 
كأف كللجملة الغامضة في البداية بومل تفسنًا ن معينان، ثم بهد أف التٌفسنً الذم أخذ بو في البداية  نً مناسب، 

ابؼرء يتمشى في درب ابغديقة ليجد بعد قليل أف الدرب لا يقوده إلذ ما يريده، ىذه النظرية تعتمد على مبدأين 
التعلق الأدنى كالإ لاؽ ابؼتأخر، فابؼفهوـ الأكؿ يعني أف ابؼرء يعتمد على أقلٌ عددو من ابؼكوٌنات مثل :رئيسنٌ بنا

:    العبارات الابظيٌة كالعبارات الفعليٌة مثل
 . عنٍ ظىهٍرً قػىلٍبو كىانتً البًنٍتي تعرؼي ابعوابى  -
 .الصٌحيحى كىانىتً البًنٍتي تػىعٍرًؼي ابعىوابى  -

بكلمة تعرؼ، بينما الثانية فكلمة الصٌحيض تتعلق بكلمة " عن ظهر قلب "       ففي ابعملة الأكلذ يتعلق التٌعبنً 
: ابعواب، كالإ لاؽ ابؼتأخر مثالو 

 بدا أف أبضد يهركؿ دكمان ابؼيل يعد مسافة قصنًة، السؤاؿ ىو أين تضع ابؼيل ؟ -
: ، يقوؿ  (ابؼيل يعد مسابقة قصنًة)بدا أف أبضد يهركؿ ابؼيل، أـ في بداية العبارة الثالثة "في نّاية العبارة الأكلذ 

مبدأ الإ لاؽ ابؼتأخر أف تفسنً ابعملة ىو بدا أف أبضد يهركؿ دكمان بؼسافة ابؼيل فلن تكوف ىركلة ابؼيل شيئان يصعب 
معلوـ أف مبدأ الإ لاؽ ابؼتأخر مرتبط بالعبارة ابعارية في  ،كابؼثاؿ الثاني عن مبدأ الإ لاؽ ابؼتأخر(3)..." القياـ بو

 ":ابعملة، مثاؿ 
 .أصاب ابعاسوس بطلقة نارية القنصل عند ما كاف كاقفان على الشرفة -

                                                             
 .35،ك 34،ص2016، دار ىومة ،ابعزائر ، 2حفيظة تزركتي ،طكفا ة التعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحلة الأكلى من التعليم ، 1
 35 ،صالمرجع نفسه،كفا ة التعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحلة الأكلى من التعليم  2
 66، ك 65 ،موفق ابغمداني ،ابؼرجع السابق ،ص ينظر علم النفس اللغوم من منظور معرفي 3
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، كلكن ابؼشاركنٌ لد يفضلوا أياٌ من التفسنًين على ...لأف الذم كاف يقف في الشرفة ىو القنصل كليس ابعاسوس
ىذه العبارة الأخنًة ىي التي أ لقت حدكد ابؼعنى في ابعملة، كأصبض مفهوما من خلاؿ السياؽ ، ك(1)..."الآخر

. النحوم
  نظرية اوستناد للقيود: 

ىي مرتبطة بالقواعد الإعرابية خاصة، كمن و، ) mcdonald)    ىذه النظرية طرحها مكدكنالد كزملاؤه 
: ابعمل الاختيارية في ىذا الشأف 

راسلنٌ -
ي
آّلةى أىضٍحكتٍ بصيعى ابؼ  . عند ما صحٌحتً ابؼرأة ي

راسلنٌ  -
ي
 .عند ما سافرتً ابؼرأةي آّلة أضحكتٍ بصيعى ابؼ

لكنَّ القيود الدٌلاليٌة كخاطئةو في البداية، إلذ استنتاجات كلابنا القارئى  بكويِّا كيقود      إفٌ ابعيملتنٌ أعلاه متطابقتاف
ىذه القيود بذعل القارئ يغنً تفسنًه عند بلو و كلمة كفي ابعيملة الأكلذ حوؿى ابػطأ أقول منو في ابعيملة الثاٌنية، 

 ،(2)..."، كتبنٌ فعلان أف حركات عنٌ القارئ في ابعملة الأكلذ كانت أبطأ منها في ابعملة الثانية(أضحكت)
لاسيما في اللغة العربية التي تعتمد بدرجة أقول على ابؼعنى، كفي كالقيود الدلالية ىي التي تصحض ابعملة بكويا، ك

فإذا كاف ابؼعٌلم يقدٌـ درسان في " ىذا السٌياؽ تصنً القاعدة ىي التي تؤسس للجملة على ضوء التٌعليمية ابعديدة، 
فإنو سيبني بصلة على أساس تلك القاعدة، يشتّط فيها أف تكوف  النٌحو كاحتاج إلذ تقدنً مثاؿ حوؿ قاعدة بكوية،

فهذه ابعملة إذا أردنا برليلها لا نستطيع أف نتعدل في ذلك ابؼستول الدلالر  (بقىىضى التٌلميذي ): من نسجو كجملة
إلذ ابؼستول التداكلر، لعدـ صلتها بسياؽ أك بعملية تواصلية متكاملة كما أف ابؽدؼ الرئيس منها ليس دلالتها 

 ىذه ابعملة الاصطناعية ىي من ابعمل (3)..."كمواضع استعمابؽا، بل تركيبها الذم يستغل لتوضيض قاعدة بكوية
ابؼعزكلة عن السٌياؽ النٌصيٌ، كتعتمد بالدرجة الأكلذ على احتماؿ القاعدة، كىنا ينبغي الإشارة إلذ طرائق التدريس 

عن ابعملة، فهي من أساسيات التعليمية، كما أف الأنشطة اللٌغوية بؽا صلةه بقضايا التعليمية، فالقراءة مثلان في 
القواعد كأنشطة كفق النموذج ابعديد ابؼختار في ككذا التٌعبنً، كابؼستويات الدنيا يػيعٍتمىدي تعلُّمها على طريقة ابعملة، 

. النٌظاـ التّبومٌ 
   طريقة الجملة  : 

كىذا النهج  ثم ابعمل ّٔذا التّتيب الطبيعي، الطفل مع الأصوات كالكلمات       في الفصل السٌابق أشنً إلذ تعامل
بسثيل ككيأخذ الطفل في التعامل مع الكلمات على أنّا رموز، " من التعلٌم ىو نفسو يطبق في تعليم القراءة لصغار 

مرتكزهت فلا كلأصناؼ ابؼعاني في الواقع، كفي العقل، أك في الواقع فقط، ثم يدرؾ ابعملة على أنّا كحدة التواصل، 
ىكذا حتّ يتمكن الطفل من التعامل مع نص كامل تاـ كلا تواصل من دكف بصلة، كمعنى من دكف كلمة، 

                                                             
 66ص ، ،موفق ابغمداني ،ابؼرجع السابق ينظر علم النفس اللغوم من منظور معرفي 1
 68ص ،نفسه  المرجع ،ينظر علم النفس اللغوم من منظور معرفي 2
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يكوف كفق نظاوـ من  فالتعامل مع الصٌغار ، كتدريس اللٌغة للأطفاؿ  نً تدريسها للناضجنٌ،(1)..."مكتوب
لا بزتلف خطواتها كأف يقدٌـ ابؼعلم لأطفالو بصلة قليلة الألفاظ مألوفة ابؼعاني، " السٌهولة كالوضوح، فهذه الطريقة 
، كىذا السٌلوؾ يتبعو ابؼعلٌم مع تلاميذه في السٌنوات الأكلذ لتعليم القراءة (2)..."الباقية عن خطوات طريقة الكلمة

. خاصٌةن 
  القرا ة عن طريق الجملة  نشاط تعليم      :

      تعليم القراءة للصغنً يعتمد على دراسات نفسية كلغوية، فالتذكر كمرحلة في بداية التعليم تتناسب مػػػػػػػع 
على أساس تكوين بصػػػػػل قصنًة بفا يألفو الأطفاؿ يكتبها ابؼعلٌم على السٌبورة " تعليم القراءة، فالطرٌيقة ىذه تقوـ 

ىم يرددكف ابعملة بعده عدٌة مرات، كيعرض بعد ذلك كأك على بطاقات يوزٌعها عليهم، ثم ينطق بابعملة أمامهم، 
كىكذا كفي كلٌ مرة يقوـ ابؼعلم بتحليل ابعملة إلذ كلمات، كبرليل . بصلا ن أخرل تتكرر فيها بعض الكلمات

، ىذه الطريقة تعتمد على التٌذكر كالرؤية (3)..."الكلمة إلذ حركؼ كقد يقتّف عرض ابعمل بصور توضحها
أك التٌحضنًيػػػػػػة  بالتمهيدية، البصرية للمتعلم الصٌغنً، كبؽذا خصصتً ابؼناىج في النٌظاـ التٌّبوم السٌابق فتّة تسمى

بحيث يتدرٌب التلميذ على بؾموعة من الكلمات على شكل صورً، كىذه الكلمات ينبغي أف تكوف شائعةن في 
من ىذا الرصيد الشائع، كما أف الكلمة كحدىا لا تكفي في ترسيخ أداء  أكساط الأطفاؿ، حتٌّ ابعمل تتشكل

نظران لأف الكلمة لا ييعرؼي معناىا الصٌحيض إلا من سياؽ ابعملة، كلذلك يقدـ إلذ ابؼتعلم بعض ابعمل " القراءة 
ابؼستمدة من خبراتو كالتي يعرؼ معناىا، فيدرب على لفظها الصحيض، كعلى معرفة أشكاؿ كلماتها، كتعرض ىذه 

حتّ تتّسٌخ في ذىن ابؼتعلٌم صورة كلماتها التي تتكوف منها، فيتعرؼ   ابعمل مرة كاحدة، بل تعرض أكثر من مرة
ثم تسنً الطريقة في ابػطوات نفسها التي سارت فيها طريقة الكلمة من حيث برليلها إلذ  ابؼتعلم شكل الكلمة،

في الفتّة الأخنًة من تبني طريقة ابعملة في أبموذج ابؼقاربة ك ،(4)..."مقاطعها الصوتية، كمن ثم إلذ حركفها
الطبيعي الذم تنمو فيو اللٌغة، كيتفاعل فيو الطفٌل،  اعتبار أفٌ النٌص ىو السٌياؽ بالكفاءات انطلاقان من النٌص على

 كىو أفٌ الإنسافى  من نظرية ابعشتالت في علم النفس، " إضافةن إلذ أفٌ بؽذه الطرٌيقة مرجعيةن فلسفيٌةن مشهورة مستمدة

(5)..." إلذ إدراؾ جزئياتها الكلية أكلان ثم ينتقل يدرؾ الأمور
كلد يعد ىذا الابذاه بؿصوران على القراءة، بل صار منحىن ، 

يسلكو قطاع كاسع من ابؼعلمنٌ في استخراج ا﵀تول ابؼعرفي من أنشطة اللغة، كلا سيما الأنشطة الأساسيٌة ابؼرتبطة 
. فيما بينها، كتشكل كحدة تعليمية لغوية 

  النحو عن طريق الجملة نشاط تدريس: 

                                                             
 214، حسني عبد البارم عصر ، الدار ابعامعية ، الإسكندرية ،مصر ، ص  تعليم اللغة العربية في المرحلة اوبتدائية1
 100، ،ص 1985 ،دار النفائس، بنًكت ، 1 نايف بؿمود معركؼ، طخصائص العربية ك طرائق تدريسها ، 2
لأحدث الطرائق التربوية 3                    .40 ، ص 2010،دار ابؼسنًة، الأردف،  1، علول عبد ا﵁ طاىر، طتدريس اللغة العربية كفقا ن
 .67ص، 1980 ،1، دار العودة ،بنًكت ،ط، بؿمود أبضد السيدالموجز في طرؽ تدريس اللغة العربية 4
 66، ص  السٌابقالمرجع ، ، بؿمود أبضد السٌيدالموجز في طرؽ تدريس اللٌغة العربية 5
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      طريقة ابعيملة كانتٍ بدثابة نظاـ تعليميٌ يتبع في ابؼدارس، كىو اختيار تبناه ابؼشرفوف على العملية التٌعليمية، 
يـ سائر الأنشطة، كمنها قواعد اللٌغة التي درست  ابؼعتمدة على فلسفة  (برليل ابعملة  )بطريقة "كشمل ىذا النٌظا

ابؼعنى طريقة تستدعي الاىتماـ، كإجراء البحوث لتيسنً قواعد النٌحو، لأننا لد نصل ّٔذه ا﵀اكلات إلذ إكساب 
، كلد بلرج ّٔم من نطاؽ  التلاميذ من القواعد النٌحوية ما بيكنهم من استعماؿ الأساليب العربية استعمالا ن سليما ن

العناية باللٌفظ إلذ العناية بابؼعنى لقد بات من الضٌركرم الالتفات في تدريس اللٌغة العربية إلذ ابؼعاني، كمواطن 
 كالسٌند في ىذه الطرٌيقة مهمّّ، كعلى (1)..." الاستعماؿ، لأنو ىو الذم بودٌد كضع ابغركة الإعرابيٌة الصٌحيحة

كإفٌ أسلوبى برليل ابعيملة بوصفو أسلوبان " أساسو يقوـ ابؼشاركوف في الفعل التٌعليميٌ التٌعلميٌ في ابغوار كابؼناقشة،
لتدريس قواعد اللٌغة العربيٌة، إذ يقوـ على أف بولل الطلبة بالتعاكف مع مدرس النٌص َّ سواء أكاف ذلك النٌصُّ آية 
قرآنية أـ حديثان نبوياٌ أـ بيتان من الشٌعر، أـ قولان مأثوران أـ بصلة ن اعتيادية برليلان يقوـ على فهم ابؼعنى، إذ أف فهم 

  (2)..."أك ابعملة في الإعراب ابؼعنى من  نً شكٌ ييسر للطاٌلب الوصوؿ إلذ برديد موقع اللفظة
"      التّكيز ىنا على ابؼعنى  أمره كاضضه، كمهمّّ في برديد الإعراب، كىناؾ إشارة أف أسلوب التدريس بابعملة 

يلتقي مع الاستقراء في أمور كثنًة كلا بىتلف عنو إلا في مسألة برليل الأمثلة  كبرديد ابؼواقع الإعرابية بؼكوناتها من 
كأسلوب التٌدريس على ابعيملة يستندي  ،(3)..."الدٌرس ثم يعود يسلك الاستقراء فيما تبقى من خطوات خلاؿ ابؼعنى،

.  إلذ خطوات بسيطة 
  خطوات تدريس بأسلوب الجملة  :

:         ىذا الأسلوب بسيط يعتمد على ثلاث خطوات 
 خطوةه تقليديةٌه عرفتها الأنظمة التعليمية عبر العصور، فهي قدبية، كالغرض من ىذه ابػطوة تر يب التمهيد : كون 

ابؼتلقي أك ابؼتعلٌم في الدٌرس ابعديد، يكوف نتيجة بغوار داخلي استنادان بؼوضوع سابقو  أك يكوف على شكلً سؤاؿو 
. جديدو 
ىذه ابػطوة فهي تدخل في صلب الدٌرس، كتشكل ابغلقة الوسطى كابؼهمة في إبراز العرض كالتحليل :   انيا 

الإشكالات كبلورة ابؼفاىيم، كينطلق ابؼعلٌم في حواره  ابؼفتوح من مثاؿ مقتّح للمناقشة سواء أكاف آية قرآنية أـ 
حديثا نبويان أـ بيتان من الشٌعر أـ قصة قصنًة مناسبة ، كىنا تظهر الفجوة عميقة فيما يسمى بالتدريس عن السٌياؽ 

. ابؼتصل، كتكوف ىذه ابػطوة كمحطة ضركرية لوضع القاعدة أك النتيجة 
كالاستنتاج  الكبرل العقلية العمليات ببركز تتصف بابعملة التدريس أسلوب من الأخنًة ابؼرحلة كىي القاعدة، :  اللان 

. كالتقونً
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 190 ،ص 2007 ،دار ابؼناىج للنشر ك التوزيع ،الأردف ، 1 ، بؿسن علي عطية، طتدريس اللغة العربية في ضو  الكفايات الأدائية 3
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 كالشرح ابؼفتوح ابؼعتمد ابغرية في تشكيل الأمثلة النموذجية للدرس،       كمن ابهابيات ىذا الأسلوب من التدريس،

جراء تطبيق  طافحة سلبيات ىناؾ الأخنً،كبابؼقابل في القاعدة كبلورة في ابغوار، كالعمل ابعماعي على الشواىد ابؼختلفة،
: ىذا الأسلوب منها

. الانفصاـ الواضض في اختيار الأمثلة النموذجية كالسٌند الذم يعتمد عليو في البداية :   كو 
 أسلوب التحليل يظهر أمثلة أخرل تزيد من درجة الانفصاـ، كتبعد عن الانسجاـ كالاتساؽ داخلى الدرس : انيا ن 
 ينقص ىذا الأسلوب ابعانب التطبيقي أك التدريبي الذم يهدؼ إلذ التأكد من فهم ابؼتعلم للمحتول : اللان 

ابؼلاحظ على ىذا الأسلوب من التٌدريس ىو أف الكتلة ابؼعرفية  (1)...النحوم أك اللٌغوم ابؼقصود في ىذا الدرس
   .لا تتحرؾ كفق سياؽ نصي منسجم

  طرائق  خرل لتدريس عن طريق الجملة  :
ىذه "  لوحظ في الطرٌائق التي تعتمد على ابعملة بأنّا منفصلةه داخل البنية العضويةٌ، كمن بنٌ ىذه الطرٌائق     

من  نً حاجة إلذ الافاضة في الشرح  (العد)الطريقة التي تصلض في القواعد النٌحوية للموضوعات التي تقتصر على 
، كلابد بؽذه الطريقة (...حركؼ ابعر، أدكات الشرط ابعازمة،  نً ابعازمة، اف كاخواتها )كالدقة في التحليل، مثل 

، كىذه الطريقة الاستجوابية كانت في فتّة من (2)"من برضنً دقيق من قبل الطلاب، كإلا فانّا تفشل كلا تفيد البتو
الزمن منتشرة على نطاؽ كاسع في الأكساط التٌّبوية، لصلتها بأبموذج التدريس با﵀تول، كازدادت ترسيخان في مرحلة 
التدريس بالأىداؼ، فابؼعلٌم كاف يلجأ في  ياب الدليل البيدا وجي إلذ ابغوار ابؼفتوح بينو كبنٌ ابؼتعلمنٌ لاختيار 
ابعمل، كالنتيجة كتابة بؾموعة من ابعمل ابؼتناثرة التي لا يربطها رابطه دلالرّّ، فبدؿ من موضوع كاحد، أك فكرة 

مركزية تعد كالبنية العميقة، بهد ابؼتعلٌم نفسو أماـ بنى عميقة بـتلفة، كانت القاعدة النحوية بفعل طريقة 
ليس ىذا فقط، كقد ابؼلاحظ أنّا تعتمد على ابعمل، كالاستقراء، كىي مستمدة من ركح طريقة ىربارت ابؼعركفة، 

  .يقرأ التلاميذ نتائج الدرس بدؿ اكتشافها، كحفظ بصل الأمثلة بدؿ بنائها 
 اشتّاكهما في البحث عن أمثلة للدرس، كعادة ما (الاستقرائية كالاستجوابية ) ابؼلاحظة ابؼباشرة بنٌ الطريقتنٌ
مبتورة كمتعددة ابؼوضوعات، ككأفٌ السٌند ىو بؾموعة من النٌصوص على اعتبار  بصل تكوف ىذه الأمثلة عبارة عن

. أفٌ ابعملة نصّّ صغنً، كتوسع نظاـ ابعملة التّبوية ليشمل التعبنً : ابؼفهوـ القائل 
  التٌعبير في ظلٌ طريقة الجيملة نشاط  :

كفي ابؼرحلة الدنيا من التعليم الابتدائي،  سائدان في تلك ابؼرحلة،     التعبنً لد يشذ عن ىذا النظاـ ابعيمٍلي الذم كاف
يكوف التعبنً الشفهي مرتبطا بابؼشاىد ابؼصورة، كير ب الصغنً بابغديث عنها في شكل بصل في أ لب الأحياف 
تكوف منفصلة، كالتعبنً الشفهي ىو بسهيد  للكتابة أم التعبنً الكتابي أك مدخل كتابة العبارة يسنً كفق خطوات 

:" منها 
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 . كتابة جملة كاحدة قصيرة، قد تكوف اسمية  ك فعلية  -
 كتابة جملة  انية قصيرة، قد تكوف كذلك اسمية  ك فعلية -
 (حركؼ العطف،  ك الضمائر)دمج الجمل القصيرة في جمل  كبر باستعماؿ الركابط  -
 .دمج الجمل الأكبر في عبارات،  م في فقرات -
 .مراجعة تسلسل الأفكار، كترتيب الجمل المدمجة كفقا لذلك التسلسل  -

كونو  كونو بصلةن كاحدة إلذ من بؾرد ينمو ابؼوضوع ابؼكتوب– في زعم مؤسسي ىذا ابؼدخل –         كىكذا 
على ىذه الطريقة الوظيفية بصلة من القواعد  كالطابع الغالب ،(1)..."فقرات كسياؽ، كفكرة كلية بؽا فكر جزئية

أفٌ العملية التٌعبنًية موجٌهة كمصنوعة، كخالية من ابؼشاىد الطبيعية   النحوية، كأنّا تفتقد إلذ الطٌلاقة كابغريةٌ، كتشعر
فحواىا أف ابؼعلم يصمم موقفان بوتاج فيو التلميذ "ا﵀فزة، فطريقة ابهاد ابؼوقف كإظهار ابغاجة إلذ التعبنً كببديل ك

إلذ صيا ة بعض ابعمل للتعبنً عن ذلك ابؼوقف، فإذا عرض ابؼعلم عليهم صوران بصيلة فيكوف ابؼوقف تعجبانٌ ،أك 
أف يعرض عليهم خيولان متقدمة إلاٌ حصانان أك حصاننٌ متخلفنٌ عن أقرانّما فيكوف ذلك موقفان مناسبان لاستعماؿ 

 . (2)..."أدكات الاستثناء كقواعد عملها النحوم كىكذا
الثاٌنية تتسم بدواصفات تربوية تعليمية، ككظفت  أف  يػر على القواعد النٌحوية، بصورة كاضحة     فالطريقتاف تعتمداف

أف بهد التٌلميذ نفسو في كاقع أك نشاط تعليمي، لا  زيادةن على تبنيها مفهوـ الوضعية التعلمية، كىو ابعانب ابغسيٌ،
في ابؼرحلة الابتدائية  طريق ابعملة لو أىداؼه خاصة عن كنشاط التٌعبنً مفر من الاندماج فيو، كىنا بودث التٌعلم،

:" منها 
 أف يتدرٌب التلميذ على لفظ الكلمات ابعديدة لفظان سليمان من خلاؿ ابعمل الواردة في دركس القراءة. 
 أف يتدرٌب على استخداـ الألفاظ التي تعلمها في بصل جديدة. 
 أك بفا يتصل بحياتو،أك بفا كرد في ابؼوضوعات التي  كلمات في بصل تامٌة بفا يعرفها التلميذ من كلمات استعماؿ

 .قرأىا 
  تكملة بصل ناقصة بوضع كلمة بىتارىا. 
 (3)..."كتابة بعض ابعمل عن عملو يقوـ بو التلميذ، أك عن شيء يشاىده  

    فابعملة تأخذ أشكالان بـتلفة في آّاؿ التدريبي اللغوم لدل ابؼتعلم، كلاسيما في سياؽ النص 
  التعبير عن طريق الجملة  نشاط  شكاؿ: 

بسثٌل أسلوبان يتبع  الأخنًة ، يظهر أفٌ ىذهالجملة الأنشطة بأسلوب      من خلاؿ العبارات السٌابقة ابؼتعلٌقة بتعليم 
في السٌلوؾ اللغومٌ التعليميٌ ، كلا سيما في تعليم اللغة ابؼكتوبة في مطلع الطور الأكؿ  

                                                             
 257،صابؼرجع السابق، حسني عبد البارم عصر، اوتجاهات الحديلة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية ك اللانوية  1
 158ك 157 ،ص 2009، 5بقم عبد ا﵁ ،جامعة ميساف ،العراؽ ،بؾلة دراسات تربوية ،العدد صعوبات تعلم مادة قواعد اللغة العربية في المرحلة  اوبتدائية ، 2
 . 178، ص 2010، 1دار ابؼسنًة ،الاردف ، ط ،علوم عبد ا﵁ طاىر، ينظر تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التربوية 3



 انمضاٌا انىصٍح و انجمهٍح فً تعهٍمٍح أوشطح انهغح انعرتٍح :    انفصم انثانث 

 

~ 92 ~ 
 

من بؾرد كائن لغوم    مع أنشطة اللغة كفق ابؼساؽ ابعيمٍلػػػػي،كىنا تتحوؿ ابعملة اللسانية حيث يتعامل التلميذ خاصة،
. يطلب لذاتو، إلذ نظاوـ تعليميٌ يتحكٌم في مفاصل العملية التعليمية التٌعلمية

ىذا الأسلوب التعليمي يتجلٌى في كثنًو من الأشكاؿ اللغوية  مثل إبساـ بصلو بكلمات مناسبة كفق            ك
أك الاعتماد على  حرة، أكفي استعمالات  سواء بكيفية النٌموذج بصل من إنشاء ابؼتعلٌم أك تشكيل سياؽ ابعملة،

كما كاف بودث في ابؼدرسة التقليدية، أك ابؼدرسة  في السياؽ ابؼنفصل عن النٌصٌ، ابعمل متعددة البنى العميقة 
ناخ  استخداـ ىذا التقليدية ابعديدة التي استمرت في

ي
النوع من ابعمل التي بسثل السند في استقراء القاعدة، فهذا ابؼ

أجرأة العملية التعليمية من أكؿ خطوة  كالسٌائد قي فتّة لد يكن الفعل البيدا وجي منظٌمان يسنً كفق بـطط داخلي
 كصارتً الرؤية تتعلق بالتخطيط إلذ التقونً، كبدأت تظهر بوادر الانتقاؿ من الفعل ابؼنفصل إلذ الفعل ابؼتصل،

كاشتّط لتحقيق ابؼواد القرائية  القراءة، دركس مناقشة خلاؿ من اللٌغوية التّاكيب تدريس " تفضيل بكو تتجو  العامة
، كأف يتبع عرضها (أمثلة)بصل منفصلة  لا  (نصوص) قطع صورة في تكوف أف القواعدك اللغوية بالتّاكيب لوظيفتها

كيتّؾ للمتعلمنٌ اكتشاؼ قواعد ىذه  مضموف الأشكاؿ التّكيبية ابؼقصودة، كالتّكيز على كقراءتها مناقشة مضمونّا،
 .  (1)..."التّاكيب بأنفسهم

       فتحوَّؿ النٌصُّ من بؾرد كتلة صماء تستعمل للقراءة العابرة إلذ مساحة تلتحم فيها كلُّ القضايا اللغوية، سواء 
أـ الظواىر اللغوية ابؼرتبطة عضويا ببنية النص،  ابؼفاىيم النحوية الوظيفية التي بوتاجها ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة،

بؽا الأثر العميق في تعليم التلميذ بطريقة - كلا شك–مطلقان، كىي   لا تنفك عنو كابؼعاينً أك السمات اللصيقة بو،
كالسرد إلذ أداء الفهم   نً مباشرة، فالنص بروؿ من مفهوـ القراءة الصوتية إلذ القراءة التأملية، كمن أداء ابغفظ

   كالتطبيق كالتحليل، كمن فعل ابؼتعة كالتذكؽ إلذ فعل الإنتاج كالتجديد
يوضض للتلاميذ  بديل تعليم إلذ ابعملة تعليم من بالانتقاؿ الإنتاج توحي التلقي، النص،: لقد صارت ابؼفاىيم"      ك

ككاف ذلك كلو بفضل الانفتاح على الأفكار كالنظريات  كبويطهم علما بقواعد إنتاجها،  كيف تتشكل النٌصوص
   (2)..."ابعديدة ابؼتعلقة بلسانيات النٌصٌ  كالتٌحليل النٌصيٌ 

     كىنا يتبادر إلذ الأذىاف سؤاؿه عن التٌفكنً بابعملة في تعليمية اللغة العربية، ىل مازاؿ ىذا النٌوع من الأداء 
الوسيلة للكشف عن تواجد ىذا النٌموذج في أنشطة  ما ىي ؟ ابعديدة التٌعليميٌ سائدان في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات

أك التمرينات اللٌغوية ؟  النٌحونشاط أك  اللغة العربية ؟ كىل استفاد ابؼتعلٌموف من تعليمية ابعملة في التٌعبنً الكتابيٌ 
ىل ابؼنهاج الذم اعتمد في تطبيق بيدا وجية ابؼقاربة بالأىداؼ في تعليم اللغة العربية كاف يستمد مشركعيتو من 

ىي ابؼرجع اللٌغوم كالتعليمي ، كفيو ىذه البيدا وجيةابؼناخ الذم سادت ابعملة ؟ أسئلةه تيطٍرىحي للكشف عن نظاـ 
ثلة في النٌصٌ التي جاءت متناسبة مع ممفي إكساب ابؼعارؼ للمتعلٌم، كفي السٌياؽ نفسو عرض للبيدا وجية ابعديدة 

 . في ابؼدارس التعليمية ابؼطبٌق حاليان - بيدا وجية الكفاءات–الأبموذج التٌعليميٌ 
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لقد برزتٍ ىذه النٌظرة الشٌمولية في تعليم اللٌغة العربية نتيجة اعتماد ابؼقاربة بالكفاءات التي جاءتٍ "        ك
، كىذا الادماج ىو (1)..."(ابؼوارد)بدفهوـ الادماج تفضلان على أفٌ للكفاءة نفسها صلة بعملية إدماج ابؼكتسبات 

 .فعل التلميذ التعلمي داخل حجرة الدرس، كذلك أثناء معابعتو ﵀تول الوضعية الادماجية 
      ، يتمٌ الكشف عنو من خلاؿ  فا﵀تول من أىمٌ الأركاف الذم يربط بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، فأثره في ابؼتعلٌم بارزه

ّٔذا الفعل البيدا وجيٌ  كالذم يتكفٌل ابعديد، الإدماجية بلغة ابؼنهاج الوضعية أك إنتاج التٌلاميذ، كلا سيما في التٌعبنً،
في الأنشطة التعليمية، كلا سيما ابؼباشرة منها كالقراءة كالتٌعبنً  ىو ابعانب التطبيقيٌ حيث يظهر نظاـ ابعملة

التي تقدٌـ لو على أساس  أك ابؼتعلٌم، التي ينتجها الوقوؼ عند النٌصوص كمن ثمٌ ينبغي ،التٌدريبية كالتٌطبيقات  كالقواعد
.        أنّا مؤثرٌة في ا﵀صوؿ اللٌغومٌ لديو 
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  منهج الدراسة: 
أمٍ )نوع بؼاذا؟  من  بالتٌساؤلاتمن بدايتها تنطلقي  البحوث التٌطبيقيٌة، "        ىذا النٌوع من البحث يندرجي ضًمٍنى 

كىو الإجابة  كىدفها نّايتها إلذ البحث في كتسعى ،( ابؼستقلٌة كالتٌابعة كبرديد ابؼتغنًٌات من الإشكاليٌات كالفرضيات
أمٍ الإجابة عنً التٌساؤلات  ابؼوجودة بنٌ الظٌواىر، أمٍ التٌحديد بالضٌبط العلاقات عن التٌساؤلات من نوع كيف؟

... كضبطها مستقبلا ن  ّٔا، التٌنبؤك لتعميمها كالواقعيٌة، ابغقائق ابؼنطقيٌة كاستنباط كبرليلها كتفسنًىا، كالفرضيات السٌابقة
على نطاؽو كاسعو في البحوث الإنسانيٌة، بحيث يلاحق كيتابع  من أكثرً ابؼناىج انتشاران كاستعمالان  ، كىذا ابؼنهج(1)"

. الظاٌىرة منذ البداية عبر مراحل تطوٌرىا كفق فرضياتو كتصوٌرات الباحث 
أك التٌّبويةٌ،  الظاٌىرة اللٌغويةٌ الاجتماعيٌة، دلالةن للتعبنً عنً  حسابيٌةه أكثر ابؼنهجى الوصفيَّ منهجه مادتيو يرافق     عادةن ما

كىذا ابؼنهج يهتمٌ بالوقوؼ على  " كلا سيما الغربينٌ، كقد اعتمد عليو كثنًه من الباحثنٌ، كىو ابؼنهجي الإحصائيٌ،
أكثر التٌّاكيب  إحصاء تستهدؼ التي الإحصائيٌة كانتٍ بؿاكلاتهيم كلذا اللٌغة الواحدة، في الظٌواىر اللٌغويةٌ الأكثر شيوعان 

.  (2)..."النٌحويةٌ استعمالا ن 
سواء أكاف في ابؼادة ابؼوضوعة أساسان لتكوين  في كاملً ىذا البحث الٌذم سيػيعٍتىمىدي     ابؼنهجي الوصفيٌ الإحصائيٌ 

ينٍتجىة من قبلو، كبفارسة أدكات البحث ستكوف على ا﵀تول 
ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة القاعديةٌ كالأساسية، أـ ابؼادة ابؼ

.        الذم يعدٌ مادةن تعليميٌةن  ضًمٍنى ا﵀اكر الأساسيٌة في التٌعليمية، أـ على إنتاج ابؼتعلم، جراٌءى تأثرٌ ىذا الأخنً با﵀تول
  المحتول مفهوـ :

نشاطاتي ابؼنهاج بدا فيها  كابؼعلوماتي كابؼعارؼي التي تتضمنها خبراتي "         كابؼقصود با﵀تول الذم يػيعٍرىؼ بأنوٌي 
ىذه الفقرة ذكري الكتاب  في كرد ،(3)..."الكتاب ابؼدرسيٌ، كتهدؼ إلػى برقيق أىداؼو تعلٌميٌةو تربويػػػٌة منشودة

الوسيلة الوحيدة التي يىعتمد عليها الطاٌلبي في دراستو سواء أكاف "ابؼدرسيٌ ضمنى تعريف ا﵀تول، بل يكاد يكوف 
ذلك في ابؼرحلة الأساسيٌة أـ الثانوية نظران لقلٌة تكلفتو ابؼاديةٌ من ناحية، كسهولة ابغصوؿ عليو كاقتنائو من ناحيةو 

، كتعدُّ ىذه الوسيلة من أخطر الوسائل كأبٌنها في تنشئة ابؼتعلٌم لغويان، كلا سيما أفٌ جيلَّ ابؼعلٌمنٌ (4)..."أخرل 
يعتمدكف عليها في بناء التٌعلمات، كالأنشطة ابؼوجٌهة للتلميذ، فصار الكتابي عينٍصيران أساسيِّا في العملية التٌعليميٌة، 

لكلٌ مستول ما يناسبو  آخر، إلذ من مستول بىتلف  الكتاب كبؿتول لتعليمية ابعملة كالنٌصٌ، كبيثٌل الصٌورة العاكسة
من ابؼعرفة كالنٌشاط، كفي ىذا السٌياؽت فإفَّ  ا﵀تول بىضع للفحص عن كجود ما يتوافق مع  رض البحث منذ 

من بماذج من الكيتيب التي  ستبدأ البداية، ىلٍ ىذا كيضًعى على أساس ابعملة أك النٌصٌ ؟ فعملية البحث كالتٌنقيب
 ، كتوافق ابؼرجعية الفلسفية للنظاـ التٌّبومٌ ابؼختار، إضافةن للبحث عن أشكاؿ ابعملالابتدائية ابؼرحلة بنيتٍ في 

                                                             
            موسى بن ةابراىيم حريزم ، صبرينة  ربي ، بؾلة العلوـ الإنسانيةدراسة نقدية لبعض المناهج الوصفية ك موضوعاتها في البحوث اوجتماعية ك التربوية ك النفسية ،   1

 27،ص 13،2013ك الاجتماعية ،جامعة قاصدم مرباح ،كرقلة ،ابعزائر، العدد 
  . 186،ص 2010،سنة  (4)،العدد  (17) ،عاطف فضل ،جامعة الزرقاء، الأردف ،آّلد تمللات المنهج الوصفي الإحصائي في الدراسات اللغوية الحديلة   2
. 87،صابؼرجع السابق دركزة النظرية في التدريس ك ترجمتها عمليان ، فناف نظير 3
  86ص المرجع نفسه، ،النظرية في التدريس ك ترجمتها عمليان  4
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ا﵀تول التٌعليميٌ،  ضمن تدخل التي ابؼتعلٌقة بالنٌصٌ  كالقضايا ،ىذه ابؼرحلة في ابؼدرسيٌة ثنايا مضامنٌ الكتب في ابؼبثوثة
.                                              كىذا الأخنً بيثٌل ابؼرجعية الأساسيٌة للبحث

         كالوسيلة أك الأداة البحثيٌة ابؼختارة في ىذا ابؼسار ىي برليل ا﵀تول ت أمٍ كفق إشكالية تتحكٌم في سنً 
ابؼتعلٌقة بابعملة  الأساسيات بعض كجود من ابؼفتّضة للتحقٌق نّج الفرضيات كعلى الانطلاقة الأيكلذ، منذ البحث
. كالنص 

        كبرليل ا﵀تول يكوف على عينةو عشوائيٌةو من الكتب بسثٌل آّتمع الأصليٌ بؼادة اللٌغة، لأفٌ الكائنات القابلةٌ 
مع بفارسة  لغويةٌه تركيبيةه بزضع لأدكات لغويةٌ بالدٌرجة الأكلذ، كائناته  ىي كإبٌما للتٌحليل ليستٍ كائناتو بشريةن،

.   التٌطبيق الإحصائيٌ 
  تحليل المحتول: 

فهو تقنيةه لتحليل ابؼعطيات تتٌسم "        ييعدٌ برليل ا﵀تول كسيلةن من الوسائل للتأكٌد من صحٌة الفرضيات 
بابؼوضوعية كمحاكلةو منهجيةو ظىهىرىتٍ ضًدَّ التٌحليل الأدبٌي القدنً كالتي كانتٍ تتسم بالذٌاتية لأنٌّا كانتٍ بزضع 

كلَّ بؾالات  ابغديثة تشملي  ، كىذه التٌقنية(1)..." لذكاء كحدس الباحث لا  نً، لتفسنً ا﵀تول قيد التٌحليل 
اللٌغة  كبؾاؿ اللٌغة ابؼكتوبة كاللٌغة الشٌفاىية"ابغياة، كلا سيما ابعانب التٌواصليٌ منها بفثلان في ابػطاب الشٌفهيٌ أك 

( . 2)..." نً ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة، كىذا كفق ما رتآه موضوعو
– كما أشنً من قبل –       كيلاحظ من خلاؿ برليل ا﵀تول، في ىذا البحث أفٌ العملية تكوف على بؾالنٌ 

النٌصٌ، كآّاؿ الأكٌؿ بىصُّ بؿتول القراءة كما يتعلٌق ّٔا من نشاطاتو أك طرائقى  أك أساليبى تدكر في فػىلىكً ابعملة 
لأفٌ التٌعليمية في مفهومها الأصليٌ تشمل الطرٌائق كا﵀تول كالأىداؼ، كىذه العناصر تظهر جليِّا في الأنشطة 

كما –أمٌا آّاؿ الثاٌني فيشمل ابؼنتوج التٌعبنًمٌ لعينةو بسثٌل التٌلاميذ في مواضعى بـتلفةو من إقليم الولاية كاللٌغويةٌ، 
. كيتمٌ تنظيم ا﵀تول كفق تصنيفات بحثيٌة تسمٌى بالفئات– سيأتي ابغديثي عنها في مكانّا 

 المقصودة بالدراسةفئات التحليل :  
كىي الفئات،  التي يتّكٌب منها، كعلى ىذا الأساس تتبنٌ التٌصنيفات      ا﵀تول بودٌد السٌمات الٌتي يتشكٌلي منها،

 (إلخ ...أك قيم كلمة أك موضوع )الثاٌنوية التي يتمٌ كضع كحدات التٌحليل فيها  أك بأنٌّا العناصري الرئيسة" كتعرؼ 
ابػاصٌة بابعملة  ابؼواصفات كىنا ،(3)..."على أساسها كتصنٌف ا﵀تول فيها، كالٌتي بيكن كضع كلٌ صفةو من صفات

على أساس أنٌّا بسثٌل ا﵀تول الذم يؤثرٌ في إنتاج ابؼتعلٌم، ككذا ابؼواصفػػػػػػػات ابؼتعلقة بالنٌصٌ سواء أكاف ابؼػػػػػػػػرجعيٌ 
التٌعليمػػػػيٌ الذم يدخل فػػػػػي تشكيل الوعػػػػاء ابؼعرفٌي لدل التلميذ أـ النٌصٌ الذم ينتجو ابؼتعلٌم في سياؽ الوضعية 

برويل الكلٌ "  ضمن في برليل ا﵀تول يعدٌ من أىمٌ الأنظمة التي تدخل كنظاـ الفئات الإدماجية أـ التٌعبنً ابغرٌ،

                                                             
  96،ص2016،  1،ط  ، بؼياء مرتاض نفوسي ، دار ىومة ، للطباعة ك النشر ك التوزيع ، ابعزائر تحليل المحتول في العلوـ الإنسانية ، سس ك تطبيقات 1
  .71،ص2013،صالح بلعيد ،دار ىومة ،ابعزائر ،في المنهاج اللغوية ك إعداد الأبحاث  2
  .272،ص 2004، رشدم أبضد طعيمة،دار الفكر العربي،القاىرة ،تحليل المحتول في العلوـ الإنسانية مفهومه  سسه،استخدماته 3
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إلػػػػػى أجزاء  ذاتً خصائصى أك مواصفات أك أكزاف مشتّكة، بناء على بؿدٌدات يتمٌ كصفيها كالاتفاؽ عليها 
       (1)..."مسبقان 

يـ الفئة ككذا أنواع  كفق أنواع ابعيمل كمواصفاتها، ا﵀تويات التي تصنٌف الصٌيغ كالصٌفات  الٌذم بودٌد ىو          كنظا
التٌّاث اللٌسانٌي العربٌي القدنً  عبر معركفةن  أنواعان  بروم في القسم النٌظرمٌ  كرد ذكرىا كما كابعملة النٌصوص كقضاياىا،

من الأمور الأساسيٌة التي يتٌصفي ّٔا ا﵀تول اللٌغومٌ في الكتاب ابؼدرسيٌ أك الإنتاج  ىي كابعديد، كقضايا النٌصوص
ابؼشكٌلة للعملية  سائر العناصر على ىذا النٌموذج كتطبيق الفئويةٌ مسبقان، كضع التٌصنيفات الفردمٌ للمتعلٌم كمن خلاؿ

من آّتمع الأصليٌ بؽا خصائصي  أك العينة ابؼختارة  التٌعلمية التٌعليمية زيادةن على أفٌ آّموعة ابؼكلٌفة بالإنتاج
.  كمواصفات

  كمواصفاتها العيٌنة   :
أفرادان بفثلنٌ للمجموعة، كيدرسهم ثم يعمٌم مكتشفاتو التي اكتشفها من دراستهم " ىي ابغالة التي بزصٌ        

" ، كتتكوٌف عملية اختيار العينة من عدة خطوات  (2)..."على آّموعة بكاملها
 .يحدٌدي الباحث المجتمع الأصليَّ بدقةٌو    -1
  .يعد  قائمة كاملة دقيقة بمفردات هذا المجتمع الأصليٌ   -2
 .يأخذ مفردات ممللٌة من القائمة التي  عدٌها -3
   (3)..."يحصل على عينةو كافيةو لتمليل المجتمع الأصليٌ بخصائصه التي يريد درسها -4

الأكلػػػػػى بفثلةه في مادة لغويةٌ تػيفٍحىصي للتٌحقٌقً مػػن الفرضيات ابؼسبقة، كىذه ابؼادة موجودةه :     كالعينة ىنا نوعػػػػػاف 
في ابؼصادر بؿلٌ الدٌراسة، كما أفٌ ىذه العينة بسسٌ شربوة النٌوع الثاٌني، كىي العينة البشرية بفثلةه في آّتمع الأصليٌ 

 كالكثافة السٌكانية الاجتماعيٌ، الوسط فيها، ركعي عشوائيٌة بكيفية موزٌعة بالولاية الابتدائية ابػاصٌة في ابؼرحلة للتلاميذ

من التٌلاميذ ابؼتواجدين في مواضعى من إقليم الولاية كالوسط الريفػيٌ،  ككذا عينات أخرل ابؼتواجدة في ابغيٌ الشٌعبٌي،
بعض  كابغضرمٌ، إضافةن للظرٌكؼ ا﵀يطة ّٔذه العينة التي كينٍتي شاىدان عليها منذي البداية، بدساعدة من مفتشي

من بؾتمع الدٌراسة ، ككنتي أبظع كأرل العملية ةن عنٌبسثل التٌلاميذ   آّموعة من مقاطعات كلاية كرقلة، كىذه
. التٌعليمية في سياؽ تنظيم ابعملة، كالنٌص من خلاؿ الوثائق الرٌبظيٌة ابؼرافقة للفعل البيدا وجي اللٌغومٌ داخلى الصٌف

  الو ائق المعنية بالدراسة  : 
 كتاب التلميذ:       

     ابؼقصود بالوثائق كلُّ الوسائل التٌعليمية القابلة للفحص بغرض التٌحقٌق من مدل صحة الفرضيات ابؼقدٌمة، 
أحد الوسائل ابؼتبعة في تنفيذ "  الٌذم يعدُّ الكتاب المدرسيٌ أيشًنًى من قبلي إلذ أىمٌ الوسائل التٌعليميٌة، بفثلة في ك

                                                             
  377 ،ص 1996 ،1 ،بضدم أبو الفتوح عطيفة ،دار النشر للجامعات ،القاىرة ،ط منهجية البحث العلمي ك تطبيقاتها في الدراسات التربوية ك النفسية1
  221،ص 1988، 3 ، فاخر عاقل ،دار العلم للملاينٌ ،بنًكت ، ط  سس البحث العلمي في العلوـ السلوكية2
  221 ،ص المرجع نفسه،   سس البحث العلمي في العلوـ السلوكية3
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، كالكتابي ابؼدرسيٌ بيثٌل الأداة (1)..." العلميٌ في ابؼادة الدٌراسية للنشاط الرئيس كا﵀ور الدٌرس، كىو الأداة الأساسيٌة
ابؼشتّكة بنٌ التٌلميذ كابؼعلٌم، فهو من حيث ابؼضامنٌي التٌعليميةي يعدُّ في صلب العملية التٌعليمية، كلاسيما أنوٌي يعالج 
جانب ا﵀تول ابؼؤثرٌ في إنتاجات التٌلاميذ، كالكتاب ثػػػػػػػرمّّ من حيث ابؼادة العلميٌة التي تدخل في تكوين الكفاءة 

التٌعبنًيةٌ للمتعلٌم، كيواكب تطور النٌظاـ التٌعليميٌ، كالنٌماذج ابؼختارة، كبؽذا فالكتاب في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات  ىيػٍرى 
الكتاب في ابؼقاربة بالأىداؼ، فا﵀تول ابؼعرفٌي يتأرجض بنٌ تعليمية ابعملة في النموذج السٌلوكيٌ، كبنٌ تعليمية 
ابؼرحلة النٌصٌ في بموذج الكفاءات، كمن ىنا فالاعتماد على برليل ا﵀تول سيكوف على بماذجى متفرقٌةو من الكتب في 

.   الابتدائية
  ك يقة المنهاج: 

يتضمٌن ألواف النٌشاط بصيعها التي يقوـ ّٔا ابؼتعلٌموف برت "      ىي ابؼفهوـ ابغديث كالشٌامل للمنهاج الٌذم 
إشراؼ ابؼدرسة كتوجيهها سواء أكاف داخل الصٌف الدٌراسيٌ أـ خارجىو، فابؼدرسة تعدٌ ابؼتعلمنٌ موقفان تعليميٌان 

، فابؼنهػاج من خلاؿ التٌعريف السٌابق يركٌز على النٌشاط الٌذم (2)..."يشملي ابؼتعلٌم كابؼدرٌس كالبيئة كثقافة آّتمع 
 ثقافة آّتمع  كعاداتو،ك كالبيئة، كابؼدرٌس، ابؼتعلٌم، : الأربعة الأساسيٌة تعدٌه ابؼدرسة، كيشملي أك يتٌجو إلذ العناصر

" كأمٌا التٌعريفي ابؼدرسيُّ للمنهاج فهو  كعاداتو، آّتمع بفلسفة التٌعلمات ربط على التٌّكيز من العنصر الأخنً يلاحظ
كثيقةه بيدا وجيٌةه ربظيٌةه تىصٍديري عن كزارة التٌّبية الوطنيٌة لتحديد الإطار الإجبارمٌ لتعليم مادٌة دراسيٌة ما، كيفتّض أفٍ 

كابؼواقف، كالأنشطة التٌعلميٌة، كالأنشطة  الوضعيات، ا﵀تويات، مستوياتها، بجميع كالكفاءات الأىداؼ: على يشمل
 . (3)..."كأساليبو  أدكات التٌقونً  كالطرٌائق كالوسائل اللاصفية،

       فابؼنهاج بؿطةٌي الدٌراسة في ىذا البحث ابؼقصود بو ابؼضامنٌ التي بؽا صلةه بدوضوع البحث، كالتٌّكيز على أثر 
كالتٌّكيز على  ابعملة أك أشكابؽا في الأنشطة، ككذا طرائق تدريس النٌحو أك التٌعبنً في شكلو البسيط الابتدائيٌ،

ابؼقاربة بالكفاءات،  لتساير أنشطة اللٌغة طريقة جديدة لتدريس كآليةو أك بابؼقاربة النٌصية ابؼنهاج من حيث اىتمامو
ىذا النٌهج يقوده إلذ الوقوؼ عند كثيقة ابؼنهاج الٌتي تتسمي بتدريس اللٌغة كفق ابعملة، كعند  فمسار البحث على

.     ابؼنهاج  الذم يعدٌ اللٌغة نظامان كفق ابؼقاربة النٌصية 
  الو يقة المرافقة كدليل المعلٌم: 

كالأسس  فهي توضٌضي ابؼبادئ ابؼنهجية.تسهيل مقركئية ابؼناىج ابعديدة "        فالوثيقة ابؼرافقة جاءتٍ في سياؽ
ابؼقرٌرة إلذ  ابؼضامنٌكابؼسطرٌة  الأىداؼ تربصة على معالدى تساعده كتقدٌـ للمعلٌم ابؼناىج، ىذه عليها التي بينًيىتٍ  التٌّبويةٌ

.  (4)..."كضعيات تعلٌمية ملائمة بؼستول ابؼتعلٌمنٌ، كتقتّح عليو أدكاتو تساعده على تقييم أدائهم

                                                             
  .338،عادؿ أبو العز سلامة ك بؾموعة من الباحثنٌ ، ابؼرجع السابق ،صة تطبيقية معاصرة جاؿع طرائق التدريس العامة ،ـ1
  25،ص2013، 1عمراف جاسم ابعبورم ،بضزة ىاشم السلطاني ،مؤسسة دار الرضواف للنشر ك التوزيع ،الأردف ،ط المناهج ك طرائق تدريس اللغة العربية ،2
  .26بؿمد الصالح حثربوم ،ابؼرجع السابق ،ص الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم اوبتدائي ، 3
  2ص  ،2003 الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي ،ديواف ابؼطبوعات ابؼدرسية،ابعزائر،4
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مدل برقق  كزيادة على لتسينً الدٌرس، العملية ابػيطيوات تبنٌٌ للمدرٌس طريق كخريطةي       فهي كثيقةه إجرائيةه،
 كفي جانبو العمليٌ، تعليمية، خصوصيتو في  للمنهاج الشٌارحة الوثيقة ىي ىذه كتعدٌ  كالإجرائيٌة للمادٌة، ابػاصٌة الأىداؼ

ابؼعلٌم " كىي الوثيقة التي تساعد الواردة في ابؼنهاج، لتوضيض أىمٌ القضايا ابؼعلٌم إلذ موجٌهة  بينما دليل ابؼعلٌم كثيقة
على فهم مغزل الأىداؼ كخاصٌة إذا نظر إليها في مقابل بؿتول الكتاب ابؼدرسيٌ، كبالتٌالػي يكوفي أقػدر على فهم 

، كبالتٌالر يكوف أقدر على اشتقاؽ أىداؼ مناسبة لدركسو ، كدليل (1)..."أبعاد ابؼنهج كما يرل إليو من أىداؼو
ابؼعلٌم بابؼفهوـ السٌابق ركٌز على الأىداؼ التي أبنلها الكتابي ابؼدرسيُّ، فابغاصل أفٌ الدٌليل ركٌز على أىمٌ 

أساسيات العملية التٌعلمية، كىي الأىداؼ،  نًى أفٌ الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السٌنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائيٌ مثلان 
إلذ كشف ابعوانب التٌعلمية التي يبنيها ابؼتعلٌمي في ىذا ابؼستول استعدادان للانتقاؿ إلذ مرحلة التٌعليم " تهدؼ

، فالوثيقة ابؼرافقة مهمٌة في البحث، برتوم على القضايا التي بؽا علاقةه بتعليمية ابعملة سواء أكانت (2)..."ابؼتوسط
الوثيقة في ظلٌ ابؼرحلة السٌلوكية، أـ في ظلٌ الكفاءات، فنظاـ ابعملة ما زاؿ راسخان في بفارسة ابؼعلٌم كابؼتعلٌم على 

 .ؿالسٌواء، كالوثيقة ىي دليل آخر على تشخيص ابؼقاربة النٌصية، كما مدل انتشارىا في ثنايا الدٌلر
  ( التعبيريةإنتاجاتهم)كتابات التلاميذ:  

من أبرز كسائل "فالتٌعبنً الكتابٌي        ابؼادة اللٌغويةٌ التي يقدٌمها التٌلميذ في ىذه ابؼرحلة من أىمٌ أدكات التٌحليل،
 كقراءةن، بل كحنٌ يتعلٌم التٌهجيٌ ثان الاتصاؿ اللٌغومٌ، نظران بؼيزتو الوظيفيٌة تفحينما يتعلٌم الطفٌلي اللٌغة استماعان كبرد

    ىذه ابؼرحلة،  من التٌلميذ في ، فالإنتاج ابؼقدٌـ(3)..." كابػطٌ، إبٌما يقصد من كراء ذلك كلٌو برقيق ابؼبدأ النٌفعيٌ 
حسب الوثيقة ابؼوزٌعة على عينةو من ابؼتعلٌمنٌ في دكائر كرقلة بابعنوب الشٌرقيٌ من ابعزائر، فهي تتضمٌن بعض ك

  أف يكتب التٌلميذ:  الكواشف عن ا﵀تول في شكلو الإنتاجيٌ، مابنٌ ابعملة كالنٌص، كىذه الكواشف ابؼعياريةٌ مثل

فكتابة ابعملة لدل ابؼتعلٌم  التي بسسٌ العملية البحثية، من ابؼتغنًٌات الأخنًة فهذه ابؼستول، حسب اختياره من بصلو  ثلاث
كمن الكواشف أيضان كتابة نصٌ انتاجيٌ كفق شركط الوضعية  من مستول إلذ آخر، في ىذه ابؼرحلة بزتلف

كضعية بزصٌ إدماج مكتسبات ابؼتعلٌم كالتأكٌد من كفاءتو "ىي الإدماجيٌة حسب كلٌ كحدة، كالوضعية  الإدماجية 
 ، كالإدماج ىو النٌشاط الٌذم بهرٌب فيو ابؼتعلٌم(4)..."كتستعمل أيضان في تقونً مدل بركٌمو في الكفاءة ابؼستهدفة 

بـتلف ابؼكتسبات  كإعطائها  بنٌ ابؽدؼ منو ىو الوصوؿ بابؼتعلٌم إلذ الربٌط"موارده في صيا ة التٌّاكيب كالبناء فػػػ
. معنى 

أف يشكٌل منها  من ابغيركؼ، بعد اكتساب بؾموعةو  من التٌعليم الابتدائيٌ مثلان بيكن للمتعلٌم،       ففي السٌنة الأكلذ
   (5)..."كلماتو ذات مدلوؿ، أك تركيب بصل من كلمات

                                                             
 . 190ص ،3،1995،أبضد حسنٌ اللقاني ، فارعة حسن بؿمد ،عالد الكتب ،القاىرة ،ط التٌدريس الفعٌاؿ 1
 11 ص ،2011 ،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناىج ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ،الو يقة المرافقة لمنهاج السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 2
    .7 ،حفيظة تزركتي ، ابؼرجع السابق ،ص كفا ة التعبير الكتابي لد تلاميذ المرحلة الأكلى من التعليم 3
  50،ص2015 ،طلاؿ عمارة ،دار ابؽدل ،ابعزائر ، تدريس العلوـ كفق المقاربة بالكفا ات ،دليل عملي ك سند تكويني4
   7،ص 2007،ابعزائر ،  ، بؿمد الطاىر كعلي ،دار الكتب العلمية نشاط الإدماج في المقاربة بالكفا ات 5
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بىضع  ك     كمصطلض الإنتاج يتناسبي مع الابذاه ابعديد في النٌموذج التٌعليميٌ القائم حاليان في ابؼؤسسات التٌّبويةٌ،
الإنتاج  يكوف أف مثل  نوعيٌ  سياؽ في كاحتّامو كىو معياره لتصحيض إنتاج ابؼتعلٌم، ،(Un critère) للمعيار

كمن العبارات ابؼختارة في الوثيقة ابؼوزٌعة على التٌلاميذ كعلى العينة  ابؼشار  ،(1)...كاضحان، أك متماسكان، أك أصيلان 
كتكوف ابعمل،  شركط الإنتاج، أك الوضعية الإدماجية لا بىضع للمعاينً كىو عكس ،"تعبنً حرٌ  "إليها سابقا عبارة 

 كبناء النٌص عند ابؼتعلٌم على سجيتو، كتعطي أكثر للباحث لتحديد مواصفات ابعملة 
اللٌغومٌ داخل  بالفعل التعليمي     كالإنتاج الكتابي  في الواقع ىو نتيجة طبيعية للحصيلة اللغوية للمتعلم جراء تأثره

حجرة الدرس سواء من  ابؼتن اللٌغومٌ في ثنايا الكتاب ابؼدرسيٌ أك خارجو      
أسلوب التلميذ  في تغذية ابؼصدر الأساسيٌ  -كما أشنً إلذ ذلك في عدة مناسبات–       كيعد الكتاب ابؼدرسي

. كتقويتو 
   موقع الجملة في الكتاب المدرسيٌ العينة: 

  خلاؿ الكتاب ابؼدرسيٌ في سياؽ بؾاؿ مواصفات ابعيملة ا﵀تول ابؼوجٌو للمتعلٌم من          البحثٌ عن مواصفات

ككتاب التٌلميذ في  خاصةن، اللٌغة لتعليم ابؼستعملة الطرٌيقة في- أيضان - كتعليمية ابعملة تظهر كربطها بالفهم، اللٌغويةٌ،
صوتان، كلكلٌ صوتو مكتشفو سنده بصيٍليّّ يعتمد عليو، كىذا السٌند  (28)السٌنة الأكلذ بوتوم على بشانية  كعشرين 

موزعه على اكتشاؼ أصوات القراءة، كيتحوٌؿ إلذ حاملو للتدريب على ىذه الأصوات، كفي ىذا الكتاب يطبق 
كمراقبة ىذه ابؼادة في تشكٌلها ابعيمٍلي   ابؼنهج الوصفي الإحصائيٌ بأسلوب برليليٌ من أجل حصر مادة ا﵀تول،

كالطرٌائق الٌتي تناسب   ابؼضامنٌ من أخرل من التٌعليم الابتدائيٌ بيثٌل مرحلةن        كتاب القراءة لتلميذ السٌنة الأكلذ
على أساس "تعليمية النٌص كثنًان، كمع ىذا التٌغنً ابعديد إلاٌ أفٌ ابعملة لا تنفكٌ عن النٌصٌ، فتصميم ابعيمل كانتٍ 

القائمة على ابؼقاربة  اللٌغات، في تعلٌم ابغديثة مع ابؼناىج كضع ابؼتعلٌم في مركز الاىتمامات التٌّبويةٌ، كبسشيا ن 
   (2)..."بالكفاءات كابؼقاربة النٌصيٌة

        ابعملة : دكؿ ا﵀تويات بالعبارات الآتيةػػػػػػػػػػػػ     جاءت ابعملة بصفة صربوةو كمباشرة في الكتاب، كلا سيما في ج
، كابعملة بقدر مػا تكوف مصدرا  للمعرفة  (3)...الابظية، ابعملة الفعلية، بصلة ظرؼ مكػػاف، ابعملة ابؼثبتػة، كابعملة ابؼنفية

 .في التطبيقات كالتداريب كالأنشطة اللغوية ابؼتنوعة* للمتعلٌم بقدر ما تكوف أداة للتقييم 
:        مراحل تعليمية ابعملة من خلاؿ كتاب القػػػػػراءة للسٌنة الأيكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ ما يلي  

                                                             
1
 ,? L'évaluation selon la pédagogie de l'intégration : est-il possible d'évaluerles compétences des élèves ٌىظر 

ROEGIERS, X), in TOUALBI-THAÂLIBI, K. & TAWIL, S. (Dir.), La Refonte de la pédagogie en Algérie - 

Défis et enjeux d'une société en mutation, Alger : UNESCO-ONPS, . (2005 p.110 

3، ص 2008،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،منشورات الشهاب ، اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي التلميذ كتاب  2  
4 ، ص السابقالمرجع ،  اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي التلميذ كتابينظر   3  
           عملية يتمٌ ّٔا إصدار حكم على مدل كصوؿ العملية التعليمية لأىدافها ك مدل برقيقها لأ راضها، ك العمل على كشف نواحي النقص في العملية التّبوية أثناء" التقييم هو *  

المراد قياسه  دؼػػػػػػػػالهمستخدمان أنواعان بـتلفة من الأدكات التي يتم برديد نوعها على ضوء  . تحقيق الأهداؼك العملية التي يلجأ إليها ابؼعلم بؼعرفة مدل بقاحو في .سنًىا 
مجلة بحث ك تربية ،مجلة جزائرية  )..."ك برليل ابؼضموف ك  نً ذلك من ابؼقاييس الأخرل.كالاختبارات التحصيلية  ك مقاييس القيم ك ابؼلاحظات ك ابؼقابلات الشخصية 

    (8 ،الجزائر ، ص 2012 ،3للبحث التربوم يصدرها المعهد الوطني للبحث في التربية ، العدد 
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تقدـ فيها أربع كحدات تعليمية، يتهيأ أثناءىا ابؼتعلم للاندماج في ا﵀يط كتستغرؽ شىهٍران  : المرحلة التٌمهيديةٌ• " 
 ابؼدرسي كبيارس خلابؽا التعبنً الشفوم كالتواصل كالقراءة الابصالية برضنًا للمرحلة ابؼوالية،             

تستغرؽ ست عشرة كحدة تعليمية، يتعرؼ ابؼتعلم على ابغركؼ ك: مرحلة التدريب على مفاتيح القرا ة •  
 .بنوعيها 

كىي مرحلة بيارس فيها ابؼتعلم القراءة ابؼستّسلة لنصوص قصنًة، يتحقق لو فيها : مرحلة القرا ة الفعلية  ك•
 .  (1)"... التحكم في اليات القراءة، كتستغرؽ ىذه ابؼرحلة عشر كحدات

بظاعو ابؼتعلٌمي من  كحاضرةه بصفةو أساسيٌةو، فالصٌوتي يتدرٌب على          فابعملة من خلاؿ ابؼراحل الثٌلاث موجودةه 
كابؼرحلة الأخنًة يقوـ التلميذ بالاكتشاؼ النٌصيٌ  خلاؿ ابؼرحلة الأيكلذ، كيكتشفو أثناء قيامو بالقراءة ابؼستمرةٌ،

إضافة للنصوص القصنًة  ابعديدة في الكتاب ابؼدرسيٌ في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات، للجملة، كىذه من ابؼلاحظات
. ضمن الإستّاتيجية ابعديدة بزدـ بصلة الأصوات ابؼكتشفة من قبل ابؼتعلٌم 

      فإفٌ مرحلة القراءة تعدُّ من أىمٌ ابؼراحل، التي تظهر فيها ابعملةي على ابؼباشر في ابؼمارسات اللٌغويةٌ، كلا سيما 
في كتاب السٌنة الأكلذ، لافٌ التلميذ في ىذه السٌنة مازاؿ حديث العهد بالقراءة، كإفٍ كاف القسم التٌحضنًمٌ مهٌد 

كلكن تظلُّ القراءة من أصعب ابؼراحل التي بيرٌ ّٔا  الطرٌيق أماـ ابؼتعلٌم الصٌغنً للتدريب على اللغة من خلاؿ اللٌعب،
 أشكابؽا التٌطبيقية، فالتٌعبنً الشٌفهيٌ يستمدُّ مادتو بكلٌ التلميذ في ىذه السنة، الناجض فيها، ىو الناجض في اللٌغة 

برليل بؿتول  بكو البحثي  أجل ىذه الأبنية ابذو كمن بأنواعو منها، الكتابٌي أك بررير نصٌ  كالتٌعبنً منها، كالقواعد منها،
. القراءة
أىمٌ الدٌلالات اللامٌعة من خلاؿ  إضافةن لتحليل النٌظرمٌ، في القسم  أنواع ابعيمىل الٌتي سيبقتً الإشارة إليهاىذه       

. ، ك يلخصها جدكؿ الاحصاء في أخر  عرض ابعملالأعداد التي تقابل أنواع ابعمل في مضامنٌ القراءة
  مللة عن الجملة البسيطة : 

 (2)..."ابظًٍي رضًىا -
 (3)..."أيخٍتًي مينىى  -
 ( 4)..."رضًىا في ابغىمٌاًـ  -
  الجملة المعقدة: 

 
                                                             

12،ابعزائر ص 2004منشورات الشهاب ،سنة  ينظر دليل المعلم ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي ،الديواف الوطني للمطبوعلت المدرسية ،  1  
       09ص ، 2008   كتاب التلميذ ،منشورات الشهاب، ابعزائر،،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسيةكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ، 2

                             ، الذم سيتكرٌر طواؿ هذا البحث،  ك يعني عدد التٌرددات  ك التٌكرارات للفئة الواحدة ،  (ف)ك هناؾ رموزه ينبغي شرحها في هذا السٌياؽ منها رمز 
    %نسبة التكرار =   مج  مجموع الكلي للجمل /   عدد التكرارات ف  =  دولة على المجموع، ك النٌسبة تقدٌر بالمعادلة  (مج)ك هناؾ  يضان 

 

09 ص المرجع السابق ، ،كتاب اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 3  
19 صالمرجع نفسه ،، كتاب اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 4  
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 (1)..."كأجدادينا  الوىطىني ىيوى البًلادي التٌي عىاشى فيػٍهىا آباؤنا -
 (2)..."رضًىا تلميذه بؾتهده  يتفرجٌي عىلىى الرٌسوـ ابؼتحركة -
 الجملة الأصلية: * 

 (3)..." لىنٍ أتأخٌرى بػىعٍدى اليىوًـ  -
أى رضًىا يىشد ُّ ابغىبٍلى  -  (4)..."بىدى
 (5)..."ينظري زكريا  من النٌافذة  -
 (6)..."انطلقى رضا بالدٌراٌجةً  -
 (7)..."رجع الرٌعاةي مع القطيع  -
ىـ شهيان  -  (8)..."حضٌرت الأـ الطعٌا
 (9)..."قذؼ زكريا الكيرة  -
 (10)..."أمسك ابغارس بالكرة  -
 (11)..."أريد شراء دراجة  -
  (12)..."أريد كيسان من ابغلول  -
 الجملة الأساسية:* 

                                                             
  1 144 ،ص نفسوابؼرجع  كتاب اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،

46ص  ،  اوبتدائي،المرجع نفسه كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم  2  
 على المبتد  مع خبر  ، ك ما يقوـ مقاـ الخبر                :التي تقتصر على ركني اوسناد  م " هذا النوع من الجمل كرد في عبارة لعباس حسن ،ك هي لجملة الأصلية

 (16، ص 1974 ، 3ينظر النحو الوافي ،عباس حسن ،دار المعارؼ ،مصر ،ط)..." ك تقتصر على الفعل مع فاعله ، ك ما ينوب عن الفعل 
24ابؼرجع السابق ،ص كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،  3  
41 ، ص المرجع نفسه ، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  4  

53 صالمرجع نفسه ،  اوبتدائي،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم   5  
53 صلمرجع نفسه ، اوبتدائي ،اكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم   6  

58 صالمرجع نفسه ،  اوبتدائي،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم  7  
58 ص  ،نفسهالمرجع  اوبتدائي،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم  8  

63ص   ،نفسه المرجع اوبتدائي،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم   9  
   63 ،ص السابقرجع الم ،كتاب التلميذكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،  10

80ص  ،المرجع نفسه  ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 11  
85ص  المرجع نفسه ،،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   12  
 2اسم ملل زيد رجل،+اسم -1: لا ة  نماط في حالة الترتيب المعتاد لركني اوسناد" جملة بسيطة كردتٍ في عبارة لأحمد نحلة ،ك لها الجملة اوساسية-

مدخل إلى دراسة الجملة العربية ،محمود  حمػػػػػػػد :ينظر  )..."جار ك مجركر ، ك ظرؼ ملل زيد في البيت ،زيد  ماـ البيت + اسم - 3كصف ملل زيد قائم ،+اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم 
التماـ النحوم ك النقص ،ك على "،ك اعتمد محمود  حمد نحلة في تحديد  نواع  خرل من الجمل على معاير منها معيار (92،ص1988نحلة ،دار النهضة العربية ،لبناف ،
ينظر مفهوـ الكػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ         )..."ك هي التي يحذؼ منها  حد ركني اوسناد : ك الناقصة ك هي التي يذكر فيها ركنا اوسناد معا ،:التامة : كفقه تقسم الجمل إلى قسمين 

 (67،المجلد  اللاني ،ص15،العدد 2013ك الجملة ك التركيب عند القدامى ك المحد ين ،جمعة العربي الفرجاني ،مجلة جامعة الزاكية ،ليبيا ،
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 (1)..."جدم في  رفة ابعلوس  -
 (2)..."رضا جائع قبل الأكل  -
 (3)..."في ابؼكتب موظف أنيق  -
   الجملة الناقصة: 

 (4)..."أريد كيسان من ابغلول  -
 ( 5)..."حدثنا ياجدم  -
 (6)..."ىاىي حلول العيد قادمة -
 (7)..."تعالوا إلذ ابؼائدة -
  الجملة المستمرة:* 

 (8)...:لا نبذر الكهرباء  -
  ابعملة التعليلية: 

 (9)..."تشتعل الأعشاب اليابسة فتحتّؽ الغابة -
 (10)..." كبخت ابؼعلمة التلميذ بسبب الطيش -
  الجملة الأصولية: 

 (11)..."رضا في مكتب البريد -
 (12)..."يقف الناس قداـ الشبابيك  -

                                                             
19ص المرجع نفسه ،  ،كتاب التلميذكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،  1  
24 ص  ،السابقلمرجع ،اكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   2  

95ص  المرجع نفسه ، ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 3  
84 ، ص نفسو، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   4  

107 ص المرجع نفسه ، ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  5  
163ص المرجع نفسه ، ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   6  

 7  163 ص المرجع نفسه ، ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي
 ك إنك لعلى خلق عظيم﴿ ،ك قد تكوف مستمرة نحو "  هذا المصطلح كرد في عبارة لأميل بديع يعقوب ،ك هي من الجمل اوسمية الجملة المستمرة ﴾ 
ينظر موسوعة علم اللغة العربية ، ميل بديع يعقوب ،دار الكتب العلمية ...")،فسياؽ الكلاـ في معرض المدح داؿ على إرادة اوستمرار مع اللبوت (68/4القلػػػػػػػػم ،)

ادرس "جملة و محل لها من اوعراب ،ك تقع في الكلاـ تعليلا لما قبلها ،نحػػػػػػػػػػو "،ك الجملة التعليلة كرد في المرجع نفسه ك هي  (107،ص2006  ،1،ط5،لبناف ،ج
 (.109صينظر المرجع نفسه ،)..."جيدا،إف الدرس ضركرم للنجاح

107ابؼرجع السابق ،  ص كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،   8  
117ابؼرجع السابق ،ص كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،    9  
124ص لمرجع نفسه ،،اكتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي     10  
90ص     ،نفسوابؼرجع كتاب اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،    11  

90ص  ،ق ػػالمرجع نفس، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  12  
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 (1)..."كضعت ابؼعلمة علبة على ابؼكتب  -
 (2)..."ستختاركف مسؤكلان للقسم : قالت  -
 (3)..."تعاكف التلاميذ على تزينٌ القسم  -
 (4)..." طٌوا ابؼكتب كالطاٌكلات بورؽ مزركش  -
 (5)..."صار قسمكم أبصا الأقساـ  -
  الجملة التوليدية: 

 أمسك ابغارس بالكرة -
 (6)..."أمسك ابغارس -

ك في ىذا ابعدكؿ الثاٌني خلاصةه ﵀تويات  ،الابتدائيةفي ابؼرحلة  ابعمل السٌند      للإشارة، فإفٌ ابعمل السٌابقة ىي
.  ابعمل في كتاب التٌلميذ، كأثر ىذه ابعمل في تعليمية أنشطة اللغة العربية  

                                                             
  1  129، ص المرجع نفسه ، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 
  2    129، ص  المرجع نفسه ،كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 

134، ص المرجع نفسه ، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  3  
  4 134، ص المرجع نفسه ، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 
134، ص  المرجع نفسه ، كتاب اللغة العربية  السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  5  

63ابؼرجع السابق ،ص كتاب اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،    6  

الأكلى من التعليم اوبتدائي، مديرية  مناهج السنة)-.."موضوع الدرس–حيث يتدرب في هذ  المرحلة على اكتشاؼ الحركؼ ك قرا ة الجمل التي تشتمل على الحرؼ " 7
  14، ،ص2011 اللجنة الوطنية للمناىج، ديواف الوطني للمطبوعات ابعزائر، التعليم الأساسي،

نوع 
المحتول 

 الرقم
الترتيبي 

ف نوع الجملة 
التكرار /

 %النسبةالمجموع /مج

 
 
 
 
 

( 7)الجملة 
السنػػػػد  ك 

موضوع 
الدرس 

% 08.82  03ابعملة البسيطة  01
% 05.88 02ابعملة ابؼعقػػػػػػدة  02
% 29.41 10ابعملة الأصليػػػة  03
% 08.82 03الابظية الأساسية  04
% 00.00 00ابعملػػػة التامػػػػػػػػػة  05
% 11.76 04ابعملػػػػة الناقصة  06
% 02.94 01ابعملة ابؼستمرة  07
% 05.88 02ابعملة التعليلية  08
% 00.00 00ابعملة ابؼركبة  09
% 20.58 07ابعملة الأصولية  10
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  الدٌراسة التٌحليلية لأهمٌ النٌماذج السٌابقة: 
 البسيطة من الإشارات بابعملػػػػػػػػػػة ابؼتعلٌق (03) فإفٌ العدد بالبحث، للجمل ابؼقصودة       إذا ايلٍتيزًىـ بالعامػػػل التٌّتيبيٌ 

يدؿٌ على أفٌ ابؼتعلٌمى في ىذه ابؼرحلة من تعليمو للٌغة كالقراءة  بوتاج إلذ أصواتو  العددكىذا في ابعدكؿ، البارزة 
مألوفةو في شكل بصيىلو بسيطةو تساعده على القراءة، لأفٌ طوؿى ابعملة يعدٌ عائقان بالنٌسبة لتلميذ حديث العهد 

باللٌغػػػػػػػػػػػػة أك نشاط القراءة خاصٌة، كحتٌّ ابؼادة اللٌغويةٌ ابؼستعملة في بناء ابعملة من أصواتو مألوفةو، لدل ابؼتعلٌم 
، (1)..."فهي جزءه بفاٌ يسمعيو كيتعاملي بو كمعو يوميان، فهو ينطق ّٔا كيسمعها كيعطيها دلالةن معينة كبواكؿ تقليدىا"

كما أفٌ الإقباؿى على القراءة بالنٌسبة للصٌغنً في ىذه ابؼرحلة يشكٌل عائقان نفسيٌا، بوتاج من البيدا وجي إدراج ىذا 
العامل في بناء ابعملة، كلكنٍ عادةن ما يأتي ىذا البناء على بصاؿ اللٌغة، فتكوف ىذه الأخنًة ضحيةن من ضحايا 

 في تها  دلاؿاالعدٌة اللٌغويةٌ، بينما يلاحظ القلٌة البارزة للجمل البسيطة في الكتاب ابعديد في ابؼرحلة الابتدائيٌة، كلو
أدبٌي  )فالدٌركس تنطلق من تسميع نصٌ عادو ليس فيو أمُّ بصاؿ " الاىتماـ باللٌغة، كليس القراءة مىذه ابؼرحلة، كه
ما الفائدةي من الانطلاؽ من نصٌ لا نّدؼ من كرائو إلا أفٌ بقعلىو منطلقان بغصٌة : ، كلسنا ندرم (أك فكرة تربويةٌ
كابؼوضوع الذم  شخٌصها، التي الأحداثك   طرحها، أف يستوعبوا ابؼعاني التي فهلٍ يستطيع التٌلاميذ يبدك، التٌعبنً حسبما

تناكلو ؟  كفي ىذه ابغاؿ ىلٍ بيكن للتلاميذ أف ينشئوا تعابنً تعبػٌري عن فهمهم للنٌص كلأحداثو، كمن أين بؽم 
 ( 2)..."ذلك؟

           بر م أبنية أدبية النٌصٌ  كبصالو، كأثر ذلك في ابعمل، إلاٌ أفٌ ابػطٌ الذٌىني للمتعلٌم يكوف متصلان، كلٌما 
كاف ىناؾ نصّّ كالدٌافع النٌفسيٌ بهعل من ابؼتعلٌم منتبهان يقظان، كلا سيما إذا كاف النٌصُّ قريبان من التلميذ فكريِّا 

كنفسيِّا، كالنٌصٌ السٌند الذم يراعي طريقة ابؼقاربة النٌصيٌة، كينسجم مع الكفاءات، بحيث بهعل من التلميذ مندبؾان 
،  فػػػػي شكلو الإجرائيٌ على مستول الأنشطة(3)فػػػي ابغياة ابؼدرسيٌة، كابغياة العامٌة زيادةن على الاندماج البنائيٌ 

فالاندماج بنٌ النٌصٌ من جهةو، كابعملة ابؼستخرجة منو، كالتلميذ من جهةو أخرل بويٍدًثي ما يسمَّى بالتٌفاعل 
من خلاؿ ابؼخطط ك (4)..."الٌذم يشكٌل فضاء التٌعلمػػػات، كمكػػػانان لإنشاء ابؼعارؼ ابعديدة " الدٌيداكتيكي 

: الذٌىنٌي ابؼنسجم تتشكٌل ىذه الأقطاب الثٌلاثيٌة
                                                             

  1   255،،ص 2009 ،1 ،عبد القادر فضيل ،دار جسور للنشر ك التوزيع ابعزائر ،طالمدرسة في الجزائر  حقائق ك إشكاوت 
258 ص ،السابق المرجع ، ،عبد القادر فضيلالمدرسة في الجزائر  حقائق ك إشكاوت  2  
–سلوكات –معارؼ  )ىو نشاط تعليمي كظيفتو الأساسية تتمثل في قيادة ابؼتعلم بكو بذنيد أم توظيف عدة مكتسبات ثم ابغصوؿ عليها بصفة منعزلة  " النشاط الإدماج3

    ( 99ص ،2002ينظر المدخل إلى التدريس بالكفا ات ،لمحمد الصالح حلركبي ،  دار الهدل ،عين مليلة ،الجزائر ، )... (...قدرات
4
 L’étude des interactions en classe de français langue étrangère et langue maternelle : deux  didactiques » au 

banc d’essai ?  Sandra Canelas-Trevisi Revue Française de Pédagogie, n° 141, octobre-novembre-décembre 

2002.p19    

% 00.00 00ابعملة النػػػػػػػػػػواة  11
% 05.88 02ابعملة التوليدية  12

 %  99.89 34 34 12آّموع 
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كبهعلو يتعوٌد على بظاع       فالنٌصٌ السٌمعيٌ ليس ىدفو تعليم الأدب ابعميل، كإبٌما يضع ابؼتعلٌم في ابغقل اللٌغومٌ،

منزؿ " ىذه ابعملةي مستخرجةه من نصٌ  "رضا في ابغمٌاـ "ابؼفردات التي تساعده على اكتشاؼ ابعملة، فمثلان بصلة 
، كىو نصّّ بوتوم على معجمو من ابؼفردات بؽا صلةه بواقع ابؼتعلٌم، ككما أنٌّا سهلةي ابؼخارج من حيث (1)" رضا

النٌطق، كأ لب أصواتها من الأصوات التٌمهيديةٌ التي بؽا صلة بالقراءة كالكتابة، كأحداثي القصٌة القصنًة جدان تدكر 
 (2)تناسبها من حيث التٌدرج الصوتيكبر م بساطتها  (ب)لاكتشاؼ الصٌوت "كىذه القصة بفهدةفي مكافو كاحدو، 

 .                                                                                              الذٌىنٌي  ابعىهد من اكتشافها يدفع بالتلميذ إلذ مزيدو  كإلا أفٌ السٌند مفصوؿه عن ابعملة، 
 تارة أخرل، كىذا لأسباب تتعلٌق منى تارة، كرضاابؼلاحظ أفٌ الشٌخصية ا﵀ورية في ابعمل كالنٌصٌ كالتٌعبنً ىي       

 في  مركز، فالتٌواصل بنٌ الأنشطة ىنا في كثنً من التّاكيب احتّمتبابعانب الصٌوتي خاصٌة، كىذه ابػصيصة 
، (3) كتاب التٌلميذ في ابؼرحلة الابتدائية التي اعتمدت ابؼقاربة النٌصية في بصيع الأنشطة اللٌغويةٌمنابعمل ابؼوضوعة 

فالتلميذ ينبغي أف يوضع في ابغقل ابؼعرفٌي حتٌّ يتمٌ ىذا التٌفاعل اللٌغومٌ، فبدكنو يصعب على أطراؼ العملية 
ابعملة + النٌصٌ ) ، كابؼقصود بأطراؼ العملية ا﵀تول (4)التعليمية التٌعلمية الانسجاـ   كبقاح ابؽدؼ التٌعلميٌ 

، كابؼتعلٌم، كابؼعلٌم، في سياؽو تعلميٌ تربومٌ نفسيٌ يتصف بالقيم التي تىصٍحب العملية، كالتذكٌر كالفهم (ابؼستهدفة
كالتٌطبيق، كبالتّتيب مع اختلاؼ في الدٌرجات، فالتذكر أثناء استحضار ابعملة بدساعدة السٌند القريب بفثلان في 
النٌص السٌمعيٌ كما مرٌ التٌنبيو إلذ ذلك، كىذه ابؼرحلة لتعليم القراءة، كترسيخ الأصوات في ذاكرة ابؼتعلٌم، ك رز 

عادات قرائية، كتعبنًية فيو، كلأجل ىذا كاف نظاـ اللٌغة كالقراءة في ىذه الفتّة يلجأ إلذ بناء بصل بسيطة كقريبة من 
يكوف قادران على الاندماج اللٌغومٌ قبل الاجتماعيٌ، كابؼدرسيٌ الداخليٌ كعالدى التلميذ حتّ ينسجم معها، كيتفاعل 

.   قبل العاـ ابػارجيٌ، كما أشار إلذ ذلك بموذج ابؼقاربة بالكفاءات في نسختها الأكلذ 
                                                             

 

 

   18  ينظر  كتاب التلميذ من التعليم اوبتدائي ، المرجع السابق ، ص 1
ك كتابة  (ؾ)مثلان أسهل من كتابة الكاؼ  (د)،فكتابة الداؿ  (من السٌهل إلذ الصٌعب ك من البسيط إلذ ابؼركٌب  ) كفق القاعدة التّبوية"   التدرج ابؼقصود بو ىنا ىو انتقاؿ ابؼتعلم 2

 (ق)أك  (ع)أك  (ح)أقرب إلذ الطفل ك أيسر من الصوت  (ب)ك ىلم جرا ، ىذا على  مستول الكتابة ، أما على مستول النطق فالصوت  (ص)أسهل من كتابة الصاد  (ر)الػػػراء 
  ( 257عبد القادر فضيل ، المرجع السابق ، ص  ، المدرسة فػػي الجزائر حقائق  ك إشكاوت") .. .

منذ عشر سنوات  ،الباحثوف في علم النفس ابؼعرفي ك في اللسانيات النصية حددكا معاينً متطورة في الفعل القرائي ،ك فهم الورؽ ابؼكتوب  الذم يعد كمسار  تفاعلي بنٌ " ..3
   ..."،ك تشكيل ابؼعنى  (الكشف عن ىوية الرموز )كمن جهة أخرل  كنشاط معرفي بؼعابعػػػػػػػػة ابؼعلومات أثناء تفكيكها من قبل القارئ  القارئ ك النص  في السياؽ من جهة،

Pour une pédagogie de la compréhension de l’écrit en classe de FLE , Nabila Tatah ,Synergies Algérie n° 

12) - 2011 pp. 127) 
المدخل إلى التدريس بالكفا ات ،محمد )..  "بؾموعة من الصيغ التي تعبر عن التغنًات ابؼراد احداثها أك إثارتها أك تكوينها في سلوؾ ابؼتعلم كجدانيا ك مهاريا كعقليا "  ىو 4

   (65 ،ص 2002دار الهدل ،عين مليلة ،الجزائر ،الصالح حلركبي ،
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       كأمٌا ابعملة ابؼعقٌدة أك الكبرل التي تتضمٌن تركيبات معقٌدة في بصلة كاحدة، لد تكن منتشرةن في ابؼرحلة 
تعليمية أنشطة  القراءة،كبالتٌالر عملية ييعيقي  النٌوع ىذا أفٌ  إلذ كيعود السٌبب (02)فيها ابعملة العدد  الابتدائيٌة التي بلغتٍ 

الوطن ىو : اللٌغة في سياؽ  تعليمية ابعملة تكوف بطيئةن ك نً ذم جدكل، فجملة كهذه التي بروم عباراتو كثنًةن 
، بينيتٍ ّٔذا (آ)  ابؼداكتشاؼ صوت البلاد التي عاش فيها آباؤنا كأجدادنا، فيلاحظ أف ىذه ابعملة لغرض

الذم نقصده لا يعني "   الشٌكل الطٌويل كابؼعقٌد، فابؼتعلػٌػػػم فػػػي ىذه ابؼرحلة يعتمد بالدٌرجة الأكلذ على التٌهجي
على حدة، بحيث تقطع الكلمة كبذػػػػػزأ إلذ أجزاء، كما يلاحظ ذلك في قراءة من  (صوت)  قراءة كلٌ حرؼ

بههلوف أساسيات القراءة، قد يكوف في البداية، كلكن بعد أف يدرب التلميذ على القراءة ابؼتصلة تزكؿ عادة 
، فالتٌهجيٌ في ىذه ابعمل الطويلة ابؼعقٌدة يكوف عاملان سلبيِّا، بحيث لا يشجٌع (1)... "التقطيع   كالتهجي البطئ

: التلميذ على القراءة ابؼتصلة في البداية خاصٌةن، فالتّكيبة بؽذه ابعملة بروم  ما يلي 

 
             لا سيما أفٌ القراءة ابؼتٌصلة من أىمٌ أىداؼً ابؼرحلة، كعيق تعلٌم القراءة، ت     فالقراءة بالتٌهجٌي بؽذه ابعملة    
الفتّة الثاٌلثة "لا يتحقٌق ابؽدؼ الأساسيٌ من القراءة إلاٌ إذا أعطيت كلُّ مرحلةو حقَّها من الاستغراؽ التٌاـ، فتأتي ك

التي ينتقل فيها الطفٌل من قراءة الأصوات كابعمل البسيطة، إلذ قراءة ابعمل الأكثر تعقيدان، لأنوٌ في ىذه ابؼرحلة 
فهمان كاستظهاران، بفا كوف لديو كيكوف قد تعامل مع بصيع الأصوات في اللٌغة العربية نطقان ككتابةن، كبرليلان كتركيبان، 

. ، كمن أجل ىذا يفسٌر سبب قلة ابعمل ابؼعقدة في ابؼرحلة الابتدائية (2)..."ابؼهارة القرائية مقبولة
ابؼرحلة كفي تعليمية ابعملة أكلتٍ اىتمامان أكبر للجمل البسيطة، كذلك لزرعً عاداتو قرائيةو لدل ابؼتعلٌم،       ك

، فابعملةي كانتٍ (34)ىذا ظاىره جليّّ من خلاؿ العدد البارز الذم بلغ كلد تركٌز كثنًان على ابعمل، الابتدائية، 
رضا تلميذ بؾتهده  يتفرجٌ : مرتبطةن أكثر بالنٌصٌ، كىذا لأبنيتو في ابؼقاربة بالكفاءات، فعلى سبيل ابؼثاؿ ابعملة 

ملئ بابؼفردات السٌهلة ك النٌص قصنًه، (3) (رضا يراجع دركسو)على الرٌسوـ ابؼتحركة، ىذه ابعملة مأخوذة من نص 
: التي تدفع بالتلميذ إلذ بناء بصلة السٌند 

                                                             
  1 254 ، عبد القادر فضيل ، ابؼرجع السابق ، ص   المدرسة فػػي الجزائر حقائق  ك إشكاوت

123، ص 1999، 1، ابعزائر، طتقنيات التدريس ،خير الدين هني    2  
 

45  ابؼرجع السابق، ص من  التعليم اوبتدائي،  السنة الأكلى ينظر كتاب القرا ة  للتلميذ   3  
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       بصيع ىذه ابؼفردات بؽا صلةه بابعملة ابؼعقٌدة، بؽذا لا بهد ابؼتعلٌم صعوبةن في فهمها، أك بنائها إذا اندمج في 

. حوار مع ابؼعلٌم بغرض إنشاء ىذا النٌوع من ابعمل
كا﵀ادثة التي بؽا صلةه بالصٌوت ابؼبرمج    كأمٌا ابعملي ابؼكتشفة في ابؼرحلة الابتدائيٌة، فكانتٍ تعتمد على الذٌاكرة      

بؼا اعتاد بظاعو في ابؼرحلة التٌمهيديةٌ الأكلذ،  في ذىنو، حاضرةن دائما كبؽذا فإفٌ الكلمات التي يسمعها ابؼتعلٌم للتٌدريس،
كمن العوامل القويػةٌ للتفاعل بنٌ أركاف  تكوف سهلةى ابؼخارج،  ابعملة فػػػػػي ىذه الفتّة ثم مرحلة مفاتيض القراءة، بينما

ىو يساعد ابؼتعلٌم على  ك ابؼرحلة التٌعليمية،ىذه العملية التٌعليمية التٌعلمية الاندماج،ىذا الأخنً من أىمٌ صور 
كابؼسموعة، فالاندماج ليس معناه دمج ابؼوارد، فهذا النٌوعي ىو نشاطه  الانسجاـ التٌاـ مع ابؼادة اللٌغويةٌ ابؼكتوبة

ابؼهارات  كتقييميّّ بزتم ّٔا كحدةي التٌعلٌم، كتكوف فرصةن لتقييم قدرات ابؼتعلٌمنٌ على توظيف ابؼعارؼ" إجرائيّّ ك
إبٌما ابؼقصود بالاندماج ك، (1)..."ابؼكتسبة أثناء الأسبوع على أف تراعي مكتسبات التٌلاميذ القليلة في السٌنة الأيكلذ

اللٌسانٌي النٌفسيٌ، لأف يكوف ابؼتعلٌم قادران على التٌواصل مع الآخرين من خلاؿ ىذا الاندماج الذم توفٌره لو اللٌغة 
. من خلاؿ النٌصوص القرائية القصنًة

( 10) بلغ العدد القراءة ابؼدكنةكفي كتاب  من ابعمل البارزة، كالعدد كاشفه لذلك، كىي ابعمل الأصيلة،        ك
كىي نسبةه عاليةه مقارنة بالأكلذ، كيرجع إلذ أف ابعمل التي تبدأ  ،%29.41ت أمٍ بنسبة(34)  من بؾموع

تكوف أكثر حركةن كحيويةن كاستمراران، كتتغنً كفق مفهوـ الطرٌيقة في ىذا ابؼستول، فالطرٌيقة بيكن تعديلها على  بفعل و
على ىذا النٌحو تأتي الطرٌيقة صورةن من سلوؾ ابؼتعلٌم، تكوف  نً مستقرةو، ك، (2)كفق الظركؼ ابؼادية كالاجتماعية 

كلا تأخذ شكلان كاحدان من الإجراءات، فالكتاب الابتدائي ملئه ّٔذه الأشكاؿ من ابعمل التي  بيكن تصنيفيها 
: على ىذا النٌحو 

                                                             
8ابؼرجع السٌابق ،ص ، 2011 مناهج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي الصٌادرة في جواف  1  

179 ،عمراف جاسم ابعبورم ،بضزة ىاشم السلطاني،ابؼرجع السابق ،ص ينظر كتاب المناهج ك طرائق تدريس اللغة العربية  2  
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      يلاحظ من خلاؿ ىذا ابعدكؿ ابؼتعلٌق بالأفعاؿ التي أسهمتٍ في تشكيل كبناء ابعملة الأصلية أنٌّا تتصف بدا 

: يلي 
، اؿػػػػػأفٌ جلَّ ىذه الأفعاؿ حسيةه بزضع بغاسٌة الرؤية كأفع : أكلان  أفعاؿ  خاضعة ككحضٌرتٍ،  رجع،ك انطلق،ك ينظري

... بغاسٌة اللٌمس مثل أمسك،  رس، قذؼ
                   اللٌغومٌ  جلُّ ىذه الأفعاؿ مأخوذةه من السٌياؽ النٌصيٌ، كىو القناة اللٌغويةٌ الداعمة للانسجاـ:  ثانيا

 :كالتٌواصل في ابغقل ابؼدرسيٌ التٌعليميٌ 
، يلاحظ أف ىذا النٌوع من ابعمل  نً منتشرو % 08.82  ، أم بنسبة(03)بلغتٍ  قد       كابعملة الأساسية

 أمٍ الإكثار (1)أفٌ ابعمل البسيطة تكفٌلتٍ بابؼهارة التّكيبية في بؿتول الكتاب، بر م بساطة ابعملة، كالعلة في ذلك
من ابعمل السٌهلة على شاكلة ابعمل التي بروم مبتدأ كخبران فػي شكلهما ابؼعػػركؼ، بحيث يصنً ابؼتعلٌم قػػػػادران على 

ناخ اللٌغومٌ 
ي
 (2)ىذه ابؼهارة  الاندمػػػاج فيها دكف أف يشعر بغرابتها، كيستطيع بؿاكاتها، فينتج فػػػػػػػػػػػػي ظلٌ ىػػػػػػػػػػػذا ابؼ

فػػػػػػػػػػػػػػػػي تركيب ابعمػػػل كإنشائها في التٌعابنً الشٌفوية أك الكتابية، بينما ابعمل الأساسية تظهر بصورة منتشرة في 
. ابؼرحلة التمهيدية 

 إلذ تهيئة التلاميذ كمساعدتهم على التكيف مع حصص "يسعى ابؼعلم  فيها    كابؼرحلة التٌمهيديةٌ  ىي التي  
القراءة كالر بة في تعلمها ككذلك إلذ تطوير لغتهم الشفوية كجعلهم يدركوف العلاقات بنٌ الأشكاؿ كالرموز 

                                                             
                    هو  ف الطفل و يكتسب هذ  المهارة التركيبية بحكايته لما يسمعه من الكلم ك الجمل نفسها ،بل من حكاية العمليات المحد ة لها  م باكتساب الأنماط " 1

(  218، ص المرجع السابقك دراسات في علوـ اللساف،عبد الرحمن الحاج صالح،  بحوث ).."ك الملل
 
 
 

: السرعة : " -  ،ك تتحكم في هذ  المهارة جملة من المعايير كهي ...مجموعة من الأنشطة تترجم مدل التحكم في  دا  مهمة معينة" ابؼهارة  في أصل التعليمية ىي   2
: الإستراتيجية - الدقة فػػػػػػػػي توقيت اونجاز  : :التوقيت مػػػػن المعايير كهػي -   مٍ صحة الأدا  في المهارة: دالة المهارة ػ  التآزر :الدقة -  تؤدم المهارة بسرعة

ينظػػػػػػػػػػػػػػر التدريس عن طػػػػػػريق المقاربة بالأهداؼ   ك المقاربة بالكفا ات، المشاريع ك حلٌ   )فػػػػي الجهػػػد ك الوقت  : اوقتصاد - استخداـ كل عناصر الإستراتيجية
 ( 82،ص2006المشكلات، محمد بن يحى زكريا،  عبػاد مسعود، شػػارع  كود سيدم الشيخ ،الحراش ،الجزائر ،
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، في ىذا السٌياؽ (1)"... كالأصوات كالصور كتصحيض نطقهم كتنمية بؿصوبؽم اللغوم عن طريق القراءة الابصالية
لاسيما ابؼكانية منها لرؤية آّسٌم، فجملة  كتكثر ابعمل الأساسية التي بسيل إلذ ابعانب ابغسيٌ، مثل الظرٌكؼ،

 بكو ابعملة، فابؼكوف ابؼنبٌو ىو جذبوالذم يساعد ابؼتعلٌم ك (قبل ) قابلة للرؤية بدليل ابؼكوٌف رضا جائع قبل الأكل
، كحركؼ ابعرٌ ذات ابؼعنى ابغسيٌ من ...برت، قداـ، كراء، بينٌ، يسار  بعد، كثنً في ىذه ابعمل  من مثل

، كمن ظركؼ الزٌماف ىي الأخرل من ابؼكونات ابؼنبهة، مغربان، ...في، على، من، إلذ : ابؼكوٌنات ابؼنبهة مثل 
ىذه ابؼكونػػات تدخل ضمن مكونات ابعملة الأساسية، كىي موجودة بكثرة في ابؼرحلة الأكلذ من ...ليلان، صباحػان 

تعليم التعبنً كبسهٌد لتعليم القراءة، كىي ا﵀طة الوسطى كالانتقالية للتلميذ من الوسط ابػارجي  نً ابؼنظم إلذ 
الوسط الداخلي ابؼوجٌو كابؼنظم كفق كسائط بيدا وجية مدركسة، كبؽذا كانتٍ ىذه ابعمل في أ لبها بروم  

الثاني متحوٌؿ حسيٌ من ظرؼ مكاف إلذ زماف إلذ  نً ذلك من الأدكات  كقسمنٌ القسم الأكؿ عبارة عن مبتدأ،
: ابغركية كما في الشكل الآتي 

 
 
 

يـ في الكتاب، كيقابلها   ، كىذا راجعه للتّكيبة النٌادرة، فليس ىناؾ مبتدأ % 00.00      كأما ابعملة التٌامٌة فتنعد
  لبة ابعمل البسيطة الابظية، ككذا ابعمل الفعلية الأصلية، لوحظبؿدٌده بصفة، فبعد عملية الإحصاء لكلٌ ابعمل، 

    .يعود إلذ طبيعة العلاقة البيدا وجية بنٌ أقطاب ابؼثلث التٌعليميٌ كتفاعلو- من قبل- كىذا كما أشنً 
:  ك الأثر النٌاتج من خلاؿ تفاعل الأطراؼ الثٌلاثة، كما في الشٌكل الآتي 

 
(2 )

                                                             
14،ص2011مناهج السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي ،مديرية التعليم اوساسي ،اللجنة الوطنية للمناهج ،الديوف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ،   1

 

 إلذ ابؼعرفة للتعليم  ، (savoir savant) الأكلذ تتمثل في التحويل ابػارجي ك تتمثل ىذه فػػػػػػػػػػػػي برويل معرفة  العالد "  ابؼقصود ىنا بالتفاعل النقلي للمعرفة كىو  بير بدرحلتنٌ 2
(savoir à enseigner) أما ابؼرحلة الثانية تتمثل في التحويل الداخلي ،ك ىي عبارة عن برويل ابؼادة للتعليم إلذ مادة التعليم ، (le savoir enseigné) ("... ينظر 

 ...( .، 2006النقل الديداكتيكي لعلوـ العلما  ، بوكرمة  غلاؿ فاطمة الزهرا  ، مجلة العلوـ اونسانية ،جاغمعة  محمد خيضر ،بسكرة ، العدد التاسع ،مارس 
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 كىذا لاعتباراتو ذيكًرتٍ من  مضامنٌ ابعيمىلً السٌند        كابعملة التٌامة بالكيفية ابؼشركحة في النٌظرمٌ، تنعدـ في 
قبل، فابغركةي التٌفاعليٌة داخلى القسم برركٌها ابعملي التي تكوف ذات كثافةً في النٌص السٌمعيٌ، أك ابعمل نتيجة 

.                        التٌحاكر بنٌ ابؼتعلٌم  كابؼعلٌم لاكتشاؼ ابعملة ابؼستهدفة من الأصوات
، ىي ابعيمل الطٌويلةي  كأكثري ابعيمىل الٌتي بودٌدي بؿذكفها        كأمٌا ابعملة النٌاقصة،  فالسٌياؽ ىو الٌذم يدؿٌ عليها،

 ابؼعنى ا﵀ذكؼى في ابعملة، إلذ السٌياؽ ابؼقاـ الٌذم يساعد على ابراز الٌذم (1) من خلاؿ السٌياؽ اللٌغومٌ كيتحدد 
من خلاؿ ابؼؤثرات ابػارجية، كمن أىمٌ ىذه ابؼؤثرات الصٌورةي التي تيظٍهًري  يساعد القارئ على اكتشاؼ ا﵀ذكؼ

 .ابؼكوف ابغسي الناقص، كتساعد ابؼتعلم إلذ برويلو إلذ مكوف لغوم 
أريدي كيسا ن من ابغلول، فابعملة : تها، كمن أمثل( % 11.76أم بنسبة   (04) بلغ عدد ابعمل الناقصة كقد

النٌصٌ قد بروٌؿ إلذ مؤشرو ككىذه ابعملة موجودةه بصيغتها ابؼباشرة في النٌصٌ، : ا﵀ذكفة ىي بصلة قالتٍ منى لأمٌها
من ابؼؤشرات ابؼباشرة في دعم السٌياؽ ابؼفسٌر للكلمة ا﵀ذكفة في ابعملة، كبصلة ىاىي حلول العيد قادمةه، 

.   ىي بصلة يقوؿ الأب ك كابعملة ا﵀ذكفة التي أفصض النٌصُّ عنها، كابؼلاحظة نفسها تطبٌق على ىذه ابعملة،
 تعليميِّا، إلاٌ أفٌ كجودىىا يساعدي ابؼتعلٌمى على تطبيق ابؼدرج الثاٌني من ا      كىذا النٌوع من ابعمل بر م قلتو

ابؼدرجات التٌّبوية النٌفسية، كىو الفهم بنسبةو قليلةو، كابعانب الأكبر يعود إلذ الاستّجاع كالتٌذكر، كأحيانان بيارس 
ابؼتعلٌم لعبةى القراءة، كىو يريد أف بورٌر قدراتو الدٌاخلية، لاكتشاؼ ابؼعارؼ، لأفٌ الذٌاكرة كحدىا لا تكفي في 

الأداء اللٌفظيُّ السٌليمي كفهم القارئ بؼا يقرأ كنقده إياٌه كتربصتو إلذ سلوؾو بولٌ إشكالان كبهلو "تثبيت ابؼعلومة، فػػػػػػ
   (2)..."الغموض، كيضيف معلوماتو جديدةن، كبهلب متعة القارئ

        فتوزيع ابؼدارج من شأف الديداكتيكي الذم بواكؿ أف بهرٌب كلَّ الوسائط كالوسائل التٌعليميٌة سواء أكانت 
اللٌغويةٌ منها أـ  نً اللٌغوية لتفعيل العملية التٌعليميٌة التٌعلميٌة، كلا سيما مع ما يتوافق كالتٌطورات التٌّبويةٌ الٌتي تسعى 
في ىذا السٌياؽ لدفع ابؼتعلٌم الذم ىو ابؼكتشف، كىو ابؼمارس لفعلو التٌعليميٌ التٌعلميٌ، كابعملة اللغوية في ىذا 

آّاؿ بروٌلت إلذ أداةو تعليميةو تسهم في تسخنٌ ابغقل التٌعلميٌ داخل حجرة الدٌرس، فالنٌاظر إلذ مفهوـ التٌعليميٌة 
.  الأصليٌ يدرؾ أفٌ التٌعليمية تيرصدي التٌفاعلات الٌتي برىٍديثي داخلى حيزو صغنًو يسمٌى حجرة الدٌرس

 ابعملة ابؼستمرة ذات الدٌلالة ابؼستمرة، كىي من ابعمل قليلة الكتاب       كمن ابعمل ابؼوجودة في مضامنٌ 
يعود إلذ الاىتماـ الأكبر النزر اليسنً من ابعمل،   كىذا ،%( 02.94)أمٍ بنسبة  (01)الانتشار، كبلغ العدد 

، كعدـ التأخنً صفةه لازمةه، كمستمرة تتوافق (لىنٍ أتأخرى بعد اليوـ )  ببساطة دلالة ابعملة، كمن أمثلة ىذا النٌوع بصلة
مع القرينة اللفظية التي تدؿ على الاستمرار في ىذا النٌفي، ككذا بصلة لا نبذر الكهرباء، كىي ليستٍ خاصٌةن بزمنو 

. دكف آخر، كتبقى مستمرة مع  ىذا الالتزاـ 
                                                             

ك الدلالية بنٌ الكلمات داخل تركيب  الصرفية ك النحوية  ك يتمثل في العلاقات الصوتية:السياؽ الداخلي "  :السياؽ اللغوم أك السياؽ الداخلي ،ك سياؽ ابؼقاـ أك ابػارجي بنا  1
نظرية علم النص رؤية منهجية في بنا   )..."   ك يتمثل في السياؽ الاجتماعي أك سياؽ ابغاؿ بدا بوتويو ،ك ىو يشكل الإطار ابػارجي للحدث الكلامي  :السياؽ ابػارجي .معنٌ 

  (23، ص 2009  ،2النص النلرم ،سليماف العطار ، محمود فهمي حجازم ، مكتبة الآداب ،القاهرة ، ط
  223،ص 2006 ،1، ىبة بؿمد عبد ابغميد ،دار الصفاء للنشر ك التوزيع  ،الأردف ،ط  نشطة ك مهارات القرا ة ك اوستذكار في المدرستين اوبتدائية ك الإعدادية2 
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يـ فيها القارئ عقلىو من أجل الربٌط، كىذا النٌوع من ابعملً يتناسبي       كمن ابعمل التٌعليليٌة، كىي بصله يىسٍتىخٍدً
مع النٌضج العقليٌ للتلميذ، يلاحظ أف موقعىها من الكتاب جاء في منتصفو، كىذه دلالةه على أفٌ التٌلميذ في ىذه 

الفتّة، بدأ بهنضي إلذ استخداـ العقل كالعمليات العقليٌة الكبرل 
كابؼقارنة كالتٌحليل  من مثل الربٌط (1)

يلاجظ في ابؼرحلة الابتدائية، أف العامل اللٌغوم ابؼتجدٌد كابؼتنوعٌ في الأشكاؿ كالتقنيات، كمنها  ك.الخ...كالتٌّكيب
، في تزكيد ابؼتعلٌم ابعمل ابعاىزة دكف أف يستخدـ التلميذ العمليات ةساسية كالأداعماؿ النص السمعي من الوسائل

:    العقلية في صورتها العميقة، كمن ابعمل القليلة، كىي بصله طويلةي البناء ظاىرة الراٌبط فمثلان 

 
كبٌخت ابؼعلٌمةي التٌلميذى بسبب الطيٌش، من خلاؿ ىذه العبارة بيكن للقارئ أف يستخرج السٌبب :       كبصلة 

، كىذه ابعمل بر م صيا تها اللٌغوية "بسبب"مباشرةن دكف جىهدو، كذلك لأفٌ الصٌيغةى كاضحةه كمباشرةه عند كلمة 
إلاٌ أفٌ التٌّكيز على العمليات العقليٌة من عمل البيدا وجي، بحيث بيارس ابؼتعلٌم ىذه اللٌعبة اللٌغوية البيدا وجية في 

على إدراؾ العلاقات القائمة بنٌ تلك الاستجابات، كالعلاقة بنٌ الكلمة "ابعانب اللٌفظيٌ منها، كيكوف  قادران 
، فلم تكن ابؼادة (2)..."كمدلوبؽا، أك بنٌ الكلمات التي تؤلف بصلة معينة، أك بنٌ أزكاج الكلمات  ابؼتّابطة 

اللٌغوية ىي ابؽدؼ من تكوين ابعملة، بل ىناؾ مضامنٌي تدخل في سياؽ كحدة ابؼنهاج، كتوازم ابؼعلومات على 
مستول ابعملة من النٌاحية اللٌغويةٌ، كعلى مستول ابؼنهاج من  على مستول ابؼواد، كيراعى فيها ىذا الربٌط ابؼنطقي

حيث الربٌط بنٌ ابؼواد، فاكتشاؼ السٌبب على مستول ابعملة التعليلية يتحوٌؿ إلذ عامل بيدا وجي، يساىم كغنًه 
من العوامل في دفع ابؼتعلٌم للاستنتاج كإصدار ابغكم على مؤشرات لغويةٌ تظهر على مستول ابعملة أك من خلاؿ 

، كإف لد تكن كلُّ منتشرة بنسبة بؿددةمن ابعمل البارزة في ابعدكؿ السٌابق ابعملة الأصولية، كىي ابعملة  كالسٌياؽ
سبب ، ك(%20.58)أم بنسبة  (07 )ابؼدكنة ابعمل برويها، كذلك بسبب كاقعية مضامينها، كقد بلغتٍ في 

يعود إلذ أف جلٌ ابعمل مأخوذة من كاقع ابؼتعلٌم، يشعر ّٔذه اللٌغة التٌواصليٌة مع كجود ىذا النوع من ابعمل 
  .اختلاؼ ابؼوضوعات 

                                                             
                ك في استطاعة الأطفاؿ   الآف استخداـ العمليات العقلية التي تدؿ على .بستد ىذه ابؼرحلة في الفتّة ما بنٌ السادسة ك السابعة إلذ حوالر ابغادية عشر أك الثانية عشر "     1

بمو التفكنً ابؼنطقي لديهم ،كذلك مثل التصنيف ،التعرؼ على العلاقات ، ك فهم مصطلحات العدد ،ك العلاقات ابؼكانية ، إلا أنّم يستخدمونّا مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الأشياء التي يشهدىا 
ينظرالأسس النفسية للتربية ، حمد )..." ك يكوف في إمكانو اختبارىا  ك التعامل معها ، حيث أنو لا زاؿ على ارتباط كثيق في تفكنًه بابؼوضوعات ك الأفعاؿ ابؼادية ابؼلموسة  الطفل

  (174 ،1988الدار العربية للكتاب ،ليبيا ،علي فنيش ،
91 ،ص ، بدكف تاريخ ،عبد آّيد نشواتي ،مؤسسة الرسالة، الأردفعلم النفس التٌربومٌ   2 
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رضا في مكتب البريد، ىذه الصٌورة قريبةه من حياة ابؼتعلٌم الصٌغنً زيادةن على :       كمن أمثلة ىذه ابعمل ما يلي 
، كمعنى ابؼضموف في  إنشائها ا﵀يط الاجتماعي للمتعلٌمفيل أف كاضع ابعمل، راع ، فلا تكوف لغة ابعملة في سياؽو

 الغريبة الدٌعوة لاستخداـ الألفاظ كالتٌّاكيب السٌهلة، كبذنب–على صعيد الألفاظ كالتٌّاكيب اللٌغوية" سياؽو آخر 
اللٌجوء إلذ التٌكرار في الألفاظ كابػاطر، عفو منها جاء ما إلاٌ  من ابؼفردات كالتٌّاكيب آّازية  نً ابؼألوفة منها، كالإقلاؿ

استخداـ ابعمل القصنًة أك ابؼتوسطة الطٌوؿ، كبذنب ابعمل – كالتٌعابنً، كعلى صعيد ابعملة، تركيبها كبكوىا 
، كمن ابؼعاني (1)..."الطٌويلة ابؼعقدة، استخداـ ابعمل كالألفاظ الدٌالة على ابؼعاني ابغسيٌة كبذنب آّرد  ابؼعنوم 

         . طٌوا ابؼكتب كالطاٌكلات بورؽ مزركش  ابغسيٌة القريبة من بؿيط ابؼتعلٌم، كمنها
يقف النٌاس قدٌاـ الشٌبابيك، كضعتً ابؼعلٌمة علبةن على منها،  كاقع التٌلميذ، كالتي تعالج          كمن ابعمل  

كلٌ الكتابنٌ، فلا بيكن أف  كابعمل على ىذا النٌحػػػػػػػػو كثنًة  طٌت ابؼكتب ، تعاكف التٌلاميذ على تزينٌ القسم،
 كنفسية، فاللٌغوية أشنً إليها  يتصوٌر أحده كجود بصلو دكف أف تكوف ذات صلةو بواقع ابؼتعلٌم، كىذا لاعتبارات لغويةٌو 

عن طريق ، أك لغويةن   عن طريق البصرمن قبل، كأمٌا النٌفسية، فوسائل الإيضاح قد تكوف ماديةن بذلب انتباه التلميذ
.    بذذب ابؼتعلٌم بؼعايشة مضموف القصٌة القصنًةالسمع 

         كابعملة التٌوليديةٌ بأنٌّا بصلةه ذات معنى مفيدو، خالية من ظركؼ التٌحويل، قليلة الكلمات، كىذا النٌوع من 
، كبسثل  (2) بابؼكوٌف الاجتماعيفلغة الكتاب اىتمتٍ  ،الابتدائي في قالب لغوم اجتماعيابعمل كرد في الكتاب 
ىذه من كحيدة، كىي أمسك ابغارسي بالكرة، كشبو بصلة  على شكل ، ك(% 05.88)نسبة ابعمل التوليدية 
عند ما يصطدـ بوضعية   قدرة التلميذ على توظيفها في الواقع ابؼعيشاجتماعيا، كتعكس ابعمل التي تستخدـ 

كىي كضعية ... كالرحلات كابغفلات  ابؼدرسية كالأنشطة التي تكوف مرتبطة بالأنشطة الاجتماعية ابؼختلفة" صعبة
كمن جهة أخرل مدل قدرتو على إدماجها بغلٌ  ابعديدة، من جهة مدل استيعاب ابؼتعلٌم للمكتسبات تقيس

، كبؽذا جاءتً ابعمل في ابؼرحلة الابتدائية مراعية الاستعمالات اليومية على (3)..."كضعيات جديدةك مركبة
 .حساب اللغة الفنية، كإبٌما كاف ابؽدؼ اللغةى التٌواصليةى من أجل برقيق ابغاجيات الاجتماعية أكثر 

       كأمٌا ابعمل الأخرل التي تنعدـ، كلا يكاد يكوف بؽا أثره على مستول مضامنٌ الكتابكابعملتنٌ التٌامة كالنٌواة، 
كلد تتّؾ للجملة ابؼقيدة بصفةو أمَّ ظهورو، كأمٌا النٌواة،  سائر ابعمل، على كىذا راجع لسيطرة كانتشار ابعملة البسيطة

 ، ففي ىذه ابؼرحلة لا يتعامل التلميذ مع ابعمل  نً معلوـ فاعلها، فابؼتعلٌم يركز كثنًان في ابعانب ا﵀سوس  ك ابؼعلوـ
. كمن الصٌعب أف يتقبل اختفاء الفاعل لأم سببو 

                                                             
  151،ص2010 ،كفايت ا﵁ بنداني ، بؾلة القسم العربي ،جامعة بنجاب ،لاىور باكستاف ،العدد السابع عشر ،(دراسة فنية  )  دب الأطفاؿ  1
إذا فابؼقاربة بالكفاءات .ابؼعارؼ ابؼدرسية لا معنى بؽا بالنسبة للتلاميذ ما دامت منفصلة عن مصادرىا ك عن استعمالاتها الاجتماعية "  تعني أف المقاربة بالكفا ات في خصوصيتها2

 (39كفق المقاربة بالكفا ات دليل عملي ك سند تكويني،طلاؿ عمارة ،المرجع السابق ،ص تدريس العلوـ )..."تنشئ علاقات بنٌ الثقافة ابؼدرسية ك ابؼمارسات الاجتماعية
  9، ص2008،عبد الربضن التومي ، منهجية التدريس كفق المقاربة بالكفا ات  3
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                     كىنا ينبغي الإشارة إلذ ابعمل ابؼوجودة على مستول الأنشطة التٌدريبية، فهي ضمن ا﵀تول التٌعليميٌ، 
ضمن تعليمية ابعملة التي كانتٍ في كقتو سابقو ىي ابؼرجعية اللٌغوية كالتعليمية لفئة كبنًةو من ابؼعلمنٌ، ككذا بعض ك

 : (1)التمرينات التي تستند على النٌصٌ كفق النظرة ابعديدة، كمن ابعمل البسيطة في الأنشطة التدريبية
    يتضمٌن الكتابي ابعديدي في ابؼرحلة الابتدائيٌة تدريبات قريبة من ابعملة السٌند، كمن النٌصٌ السٌمعيٌ، كىذا حتٌّ 
بهعل ابؼتعلٌم في حقل من التأصيل اللٌغومٌ السٌمعيٌ، البصرمٌ، كالكتابٌي من ابؼهارات اللٌغويةٌ الواجبة في ىذه ابؼرحلة 

: خاصٌة  كمن ابعمل البسيطة التي تراعي النٌمو العقليٌ كاللٌغومٌ لدل التٌلميذ ىذا ابؼثاؿ 
 ركٌب  

  كوٌفي جملةن بالبطاقات . 
 

 
".(2) 

  غلب الجملأك الاندماج اللٌغومٌ،ك  لا بهد ابؼتعلٌم صعوبةن في تذكٌرىا(3)      ىذه العبارات كلٌها مرتبطةه بالنٌصٌ 
: تتميز ّٔذه ابػاصية، كىي ارتباطها بسياؽ النٌصٌ، كمنها ىذا التدريب 

 

 ركٌبي 
 

  ختار البطاقات لأكوٌف جيملان . 

..       "(4) 

                                                             
ك تعتبر التمارين ناجعة، لأنّا تكشف عن الثغرات اللغوية ك براكؿ معابعتها ،ك " بؽا صلة بالسلوكية كما سيأتي في سياقو تدعى التطبيقات الإجرائية  من شكل التمارين البنيوية ك 1

، 3تعليم ك تعلم اللة العربية ك  قافتها ، المصطفى بن عبد الله بوشوؾ ، مطبعة النجاح ، المغرب ،ط ينظر ...")لأنّا تركز على ابعانب الشفوم معتمدة لغة التواصل ابؼتداكلة 
  (86،ص 2000

10ابؼرجع السابق ، ص " اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائيٌ "كتاب التلميذ   2  
8 ، ص لمرجع نفسه،ا اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائيٌ "كتاب التلميذ  3  

15ص  ، نفسهالمرجع ، اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائيٌ "كتاب التلميذ   4 
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: ك ابؼلاحظة نفسها على ابعملة السابقة، كىي مأخوذة من النص، كالعبارات الآتية 
 (1)..." ، محفظتك صغيرة، كمحفظة ماما كبيرة ..كانتٍ منى تلعب مع جدٌها كجدتها"  

بغرض تدعيم  كتثبيت  كمن أمثلة حضور ىذه ابؼقاربة  ظاىرةه كجليٌةه في كلٌ الأداءات اللٌغويةٌ،المقاربة النٌصية    ك
: ابعملة 
 ركب  

  مستعينان بالصٌور الآتية  تغذل في،  ناـ،  غسلي فيأكوٌف بصلان باستعماؿ ،: 

 
 

"...                                                                          (2) 
:   كىذه العبارات مأخوذة من النٌصٌ ككاضحة منها 

... من المطبخ أحضرتً الأّـُ الأكلى 
 (3)...." غرفة النٌوـأمٌا دميتي فهي نائمةه في  ....في الحمٌاـرضا ....

، مدارج التفكير بيدا وجيٌان على بفارسة ابؼدرج الثاٌني من الجمل المساعدة كمتنوٌعة، كىي من فالجمل بسيطة
باستخداـ القدرات  بناء ابؼعلومات على ابؼتعلٌم حينها،كيساعد في سيأتي كىذا الابذاه يسنًٌ ىذه اللٌغة منذ البدايةكما

: الذٌاتية 
  أكزعي أفرادى العائلة على الغيرؼ حسب ابغالات الآتية : 
الأسرة تشاىد التٌلفاز -   الأـ برضٌر الطعاـ                            - 
ا                           -   ( 4).... "ابعدٌة نعسانة- منى تنظٌف أسنانّى

:  يكتشف التٌلميذ من خلاؿ ىذه التٌوازيع بصلان جديدة توليديةٌ، ككلها مستمدة من النٌصٌ مثل       
ىـ          الأّـُ في ابؼطبخ، منى تنظف أسنانّا        منى في ابغماـ، الأسرة تشاىدي التلفاز           الأـ برضٌر الطعٌا

       ، من مضموف  ىذه ابعمل ابعديدة ىي كالأسرة في  رفة ابعلوس، ابعدة نعسانة        ابعدة في  رفة النوـ
   .النٌصٌ 

                                                             
  1  13صالسابق ،  ،اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائي" ينظر كتاب التلميذ 

20، ص ابؼرجع السابق " اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي " كتاب التلميذ  2  
18 المرجع نفسه ،ص ، اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائيٌ " ينظر كتاب التلميذ  3  

22المرجع السابق، ص ، اللغة العربية السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائيٌ " كتاب التلميذ  4  
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توظيف الأدكات الدٌالة على الظرٌكؼ من خلاؿ ابعملة، كابعمل مزكدةه بصورو متنوٌعة تزيد في تشويق ابؼتعلٌم في    ك
تسهٌل عملية القراءة السٌريعة ،ك(1)الدٌافعية دكران مهمٌان في تنشيط القراءةىذه ابؼرحلة، كتؤدم الصٌورة في كتاب ا

:  الابتدائيٌ، كمن أمثلة ذلك في التعليم  تكررتلدل ابؼتعلٌم، كىذا العادة التعليمية 
  أختاري البطاقةى ابؼناسبة لكلٌ صورة، كأقرأ ابعملة. 

                                                    
"...(2) 

: كبقيتٍ ىذه الطرٌيقة النٌصيٌة فعٌالة في سائر أنشطة الأداء اللٌغومٌ،كفي ابعمل ابؼعقٌدة منها ىذا ابؼثاؿ الآتي 
  أقرأ  كلَّ  بصلةو مع ما يناسبيها من البطاقات. 

 
"        ...(3) 

، ليس بالشٌكػػػػل ابؼتطابق، كلكن متواجدة ضمن (4) (رضا بوبُّ كطنىو)       ىذه العبارات مأخوذة من نصٌ 
                                                                                                              .سياؽ النٌصٌ 

موجودة في الكتاب ابعديد الذم يعدُّ ظاىرة رسٌختٍ آلية  كمن ابعمل ابؼعقٌدة التي بؽا صلة بالنٌصٌ، كىي       
:ابؼقاربة النٌصٌية على بصيع السٌلوؾ اللٌغومٌ، كمنها ىذه ابعملة   

  أرتٌب الكلمات ثمٌ أقرأ ابعملة. 
                                                             

معجم ..."ىي تلك القوة الدٌاخلية الذاتية التٌي بررٌؾ سلوؾ الفرد ك توجهو ، لتحقيق  اية معينة يشعر بابغاجة إليها  أك بأبنيتها  ابؼادية أك ابؼعنوية ،بالنسبة لوالدٌافعية  " 1
 184،صالمرجع السابقالمصطلحات التربوية ك النفسية ، حسن شحاتة ، 

26صاللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ، "ينظر كتاب التلميذ   2  
145، ص  نفسهالمرجع  م،اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ   3  
143 ص المرجع نفسه،م ،اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ   4  
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 ( 1)..." صديقو– إلذ – إلكتّكنية - بعث– سامي - رسالة
  :، كمن ابعمل ابؼرتبطة بالنٌصٌ، ابعملة الآتية (2)ك ابعملة بدضمونّا حاضرة في نص في نادم، الانتّنت 

  رتب البطاقات ك قر . 

 
                                                       "...(3 )    

: ، كلكن بشكل آخر (صباح العيد )ك ابعملة مقتبسة من نص 
كإف كانت  النص، قريبةن من مضموف ابعمل بعض كتكوف ،(4)..."خرجتٍ مينى من  رفتها فرحةن بفستانّا ابعىميل " 

: شكلها بـتلفان منها ىذه ابعملة 
 أرتٌب الكلمات الآتية كأقرأ. 

 (5)..." كداع-ابؼدرسة- ألقى– عن - مصطفى-          بؿفوظة
      ك مضموف النٌصٌ عن حفلة آخر السٌنة، كلد يكنٍ مصطفى من الشٌخصيات ابؼذكورة، كمع ىذا يبقى معنى 

ص، كظاىرةي ارتباط ابعمل التٌدريبية بأنواعها بارزةه في الكتاب الابتدائيٌ،  ابعملة قريبان من ابؼعنى الأساسيٌ للنٌ 
. كىذا مؤشره على أفٌ القائمنٌ على  تأليف الكتاب، تداركوا النٌقصى الذم اتصف بو الكتابي السٌابق

      كتعليمية ابعيملة بؽا أثره بالغه في توجيو ابؼعرفة لدل ابؼتعلٌم سواء من حيث التٌدريبي القرائيُّ  أـ الإنتاج، 
على شاكلة ابعمل بدا فيها مطالبي التٌعبنً، كلأفٌ ابعملةى من .كمعظم التدريبات ابؼبثوثة في ثنايا الكتاب ابؼدرسيٌ 

أكبر الوحدات اللٌغويةٌ الٌتي يتعاملي ّٔا ابؼتعلٌمي في الأنشطة الكتابيٌة خاصٌةن، سواء في النٌظاـ القدنً الٌذم سيطرتٍ 
ٌـ، ـ في النٌظاـ البيدا وجيٌ ابعديد، كفي عبارة  يتعنٌٌ على التلميذ في نّاية السنة الأكلذ ابتدائي، " فيو بشكلو تا

، فابعملة تنطلقي مع ابؼتعلٌم (6)..."أف بورٌر بصلةن مركبة من ثلاث كلمات، في كضعية تواصلية كانطلاقان من صورة
منذ بداية شركعو في القراءة مستمعان للنصٌ، كأثناء اكتشافو للأصوات في عملية القراءة، فهي تصاحبيوي، 

كتصاحبي العملية التٌعليميٌة التٌعلمية في حجرة الدٌرس الٌذم بيثٌل ابغيز الديداكتيكيَّ لتفاعل عناصر التٌعليمية، 
.   كأبرزىا ا﵀تول التٌعليميٌ 

                                                             
158ص  المرجع نفسه، م، اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ   1  

155 ص ، المرجع نفسهم،اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ   في  ينظر النٌصٌ  2  
165ص   ،  المرجع السابق ،اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي"كتاب التلميذ   3  

162 ص  ق،ػػػػػػػػػػػالمرجع نفس   4 م،اللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ  
،   170 ص   ق،ػػػػػػػػػػػػػالمرجع نفس ماللغة العربية السنة الأكلى من التعليم اوبتدائ"كتاب التلميذ     5  

  6 18، ص 2006، ركجنًس اكزفيي ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ، المقاربة بالكفا ات في المدرسة الجزائرية 
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      كأثر ابعملة في العملية التٌعليميٌة التٌعلميٌة لدى يغب عن الأدلة كالوثائق ابؼرافقة، كتكاد تكوف مركزيةن في التٌوجيو 
 في النٌهاية ما ىي إلاٌ  كأداء ابؼتعلٌم، كابعملة بؽا قوٌة ابغضور في الفعل البيدا وجي ضمنى الأنشطة اللٌغويةٌ، إلاٌ أنٌّا

صغنًةه تتحرٌؾي في النٌصٌ، فلا قيمة بؽا إلاٌ بالاعتماد عليو      .قطعةه لغوية ه
ىذه النٌصوص بأشكابؽا تكوف ميسىابًنىةن في صنع ابؼعرفة لدل التٌلميذ، كلا شكٌ، فمهمة البحث ىنا           ك

معرفةي ىذه النٌصوص من حيث تركيبتيها اللٌغويةي، فكانتً القضايا النٌصيٌة من أىمٌ العوامل الأكليٌة ابؼشكٌلة بؽذه 
النٌصوص، كىىلٍ ىذه النصوص من النٌاحية البيدا وجية ضمن إطار تعليمية النٌصوص كانتٍ تسعى للحفاظ على 

تزكيد ابؼتعلٌم - كىي التعليمية ابػاصٌة في معناىا الأصليٌ - العلاقة البيدا وجية ؟، كذلك ضمن الدائرة الواسعة
. بابعانب ابؼعرفٌي مع ربطو بالسٌياؽ الديداكتيكي 

        فالتٌعليمية ليستٍ عناصرى مركبةن من الطرٌائق كالأىداؼ كالوسائل  كا﵀تول ت بل ىي تسعى بؼعرفة 
العلاقات النٌابذة عن تفاعل تلك العناصر السٌابقة، كتأثنًىا في ابؼتعلٌم ضمن منظومةو داخليٌةو إجرائيٌة حركية داخلى 

.  حيز بؿدٌدو من الفعل التٌعليمي التٌعلٌمي 
        فالغرض من تناكؿ القضايا النٌصيٌة ىو ابغفاظ على مهمٌة التخصٌص من جهةو، كالتٌعرؼ على الأداء 

البيدا وجيٌ التأثنًمٌ بؽذه النٌصوص من جهةو أخرل، كلا سيما أفٌ ىذه النٌصوص بسثٌل ا﵀رٌؾ الأساسيٌ في العملية 
، إذا نيظًرى إليها من زاكية الأنشطة ككلٌ، كليس من النٌاحية اللٌغوية التٌّكيبية  .  اللٌغويةٌ كالتٌّبوية على نطاؽو كاسعو

  اختيار العينة من نصوص القرا ة للتحليل: 
أفٍ  "ت، فقد سعىالسابقإف مفهوـ النٌصٌ كترابطو مع الأنشطة اللٌغويةٌ لد يكنٍ  ائبان عن بيدا وجيا النٌصٌ في       

تكوفى نصوص الكتاب متّابطةن مع الأنشطة اللٌغويػػػػة الأخرل، كحاكؿ  أفٍ يكوف كلُّ نصٌ منسجمان مع ابؽدؼ 
، ككما أفٌ تعليميةى النٌص في تلك الفتّة حدٌدتً النٌصوص إلذ أربعةو كأسنادو لغويةٌو (1)..."ابؼتوخٌى من كلٌ حصة 

. كتعليميٌة، كتركتٍ نصِّا كاحدان مفتوحان لاختيار ابؼعلٌم 
 (2)..."النٌصٌ الأكٌؿ في كلٌ كحدة يتخذ منطلقان بغصص التٌعبنً كالقواعد كبؾالان للتحليل كالدٌراسة الأدبية "ػػ       فػ

حواره الصٌانعً للمعرفة، كالدٌافع  كسندو تعليمي كلغومٌ، كيعتمد عليو ابؼعلٌمي في فجلُّ الأنشطة تستند إلذ ىذا النٌص
.    التٌطبيقات ابؼتنوٌعة كللتحليل كالاستنتاج بالنسبة للمتعلٌم، إضافةن إلذ ابؼمارسة اللٌغوية أثناء سنً الدٌرس

كتدريب التٌلاميذ على التٌعبنً   النٌصٌ الثاني يتخذ بؾالان للشٌرح كالتٌفسنً"     كأمٌا النٌصٌ الٌذم لو أثره في ابؼتعلٌم، ىو
للقراءة الصٌامتة قصد تدريب التلاميذ على الاعتماد على " ، بينما خيصّْصى النٌصٌ الثالث (3)..."اللٌغوم السٌليم 

فهو  نً خاضع  ، كىذا النٌصٌ من النٌاحية التٌعليميٌة  نًي إجرائي،(4)..."أنفسهم في برليل النٌصوص  كفهم معانيها 
عن مدل استفادة ابؼتعلٌم من ىذه النٌصوص  للكشف الديداكتيكي، إلاٌ إذا أراد ابؼعلٌم في حجرة الدٌرس أف يكشف

                                                             
  3أليف بضزة جارم ،ك بؾموعة من الأساتذة ،ابؼعهدالتّبوم الوطني ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ص  ينظر كتاب القرا ة السٌنة السادسة من التعليم الأساسي ،ت1

3ص  المرجع نفسه ، ،كتاب القرا ة السٌنة السادسة من التعليم الأساسي 2  
  3  4صالمرجع نفسه ، ، كتاب القرا ة السٌنة السادسة من التعليم الأساسي 
  4    4ص المرجع نفسه ، ،كتاب القرا ة السٌنة السادسة من التعليم الأساسي
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الصٌامتة، كلكن من الناحية التّبوية يزكد ابؼتعلٌم بقيم كعاداتو تتّسخ أكثر مع الزٌمن مثل الاعتماد على النٌفس، 
النٌصُّ الراٌبعي " كالثقٌة ّٔا، كالتٌحليل الشٌخصيٌ، كالقراءة أكثر إذا كاف متمكنا من أدائها على أكمل كجو، كأمٌػػػػػػػػػػػػا 

فيمتاز بسلاسة الأسلوب ككضوح الفكرة، كىو بـصٌصه للقراءة ابعهرية كالتٌدريب على جودة النٌطق كحسن 
 . (1)..."الأداء

نصٌان  (27) في النٌظاـ الابتدائيٌ، فهو من حيث النٌصوص أقلٌ من سابقو، بحيث بوتوم على  ابعديد     فالكتاب
عن ىذا ابؼيل بكو الاختصار في  :متشبعان بالقيم، كمتعدٌد آّالات كالثقٌافات، كىذه القلٌة في العدد تثنً تساؤلان 

العدد، فاللٌغة ليستٍ كثافةن في ابؼعلومات كابؼعارؼ كالتّديدات كالتكرارات بغرض ترسيخ ابؼلكة اللغوية ، فهذا الفعل 
اللٌغوم، كإفٍ كاف دائمان كمستمران، فإفٌ الأسلوب الصٌحيض ىو الأداءي الفردمٌ في بناء الفعل اللٌغومٌ، كىذا كاضضه في 

. عمل القائمنٌ على الكتاب ابعديد ليتمشى، كنظرية البناء 
النٌصوص التي بوتوم عليها بالتٌنوع كالانفتاح، إذ تسمض للتلميذ "   كفي الكتاب الابتدائيٌ تتميز ىذه      

كما  كأدبية،  كلكنَّها بالإضافة إلذ ذلك توفر أبعادان بصاليةن  بالتٌعرؼ على ثقافة كعادات بلاده كعاداتو أخرل،
تساعد على برقيق التٌوجو الذم ينطلق منو ابؼنهاج  كىو ابؼقاربة النٌصية من حيث أفٌ النٌصٌ ىو بؿور كلٌ 

 .            (2)..."التٌعلمات، كىو نقطة الانطلاؽ لكلٌ النٌشاطات كنقطة العودة
         كالنٌصٌ ليس مصدران للقيم كالعادات كحدىا فقط، أك مصدران للجماؿ الفنٌي أك الأسلوبٌي، كإبٌما بيثل أداة 

بيدا وجية  برقٌق ابؼشركع البارز للغة، كىو ابؼقاربة النٌصية إضافةن إلذ أف النٌص يسهم في البقاء على العلاقة 
أفٌ بموذج ابؼقاربة بالكفاءات يقدٌـ التٌعلمى على التٌعليم، – دائمان – التٌفاعلية بنٌ ا﵀تول  كابؼتعلٌم مع التٌذكنً 

كالاكتشاؼ على التٌلقي، كالأداء الفردم على السٌرد ابعماعي، فالنٌصُّ على ىذه الطبٌيعة اللٌغوية بوقٌق عامل التٌعلق 
. التٌّبوم بنٌ ابؼتعلٌم  كا﵀تول حتّ يتم الاكتساب،  كالتحصيل ابؼعرفي ابؼركٌز

 انتشار  بـتارة للدلالة على عينةو         للإشارة ىناؾ في الكتاب نصوصه قصنًةه لا تستثنى من عملية البحث، كىي
ىي تضع التلميذ كالأكبر، النٌصٌ  كىذه النٌصوص القصنًة مستمدٌةه من النٌص بدثابة أداةو مهمٌة في تعليمية النٌصوص،

في ميناخو يكوف فيو حاضرى الذىن لاستقباؿ الأسئلة ابؼتعلٌقة بنشاط النٌحو أك الصٌرؼ أك التٌعبنً الشٌفاىيٌ في سياؽ 
سيكوف البحثي كفق أسئلة تدخل  ،( نصٌان 25)ابؼقاربة النٌصيٌة، كعدد النٌصوص القصنًة في كتاب التٌلميذ بلغتٍ 

ىلٍ ىذه النٌصوصي القصنًة : في إطار الاستفسارات الديداكتيكية اللٌغوية عن بنية ىذه النٌصوص كهذا السٌؤاؿ 
برملي مواصفات النٌصوص الكبنًة ؟ 

     كالإجابة عنو تندرجي ضمن العلاقة التٌعليمية بنٌ ا﵀تول  كابؼتعلٌم، كىي من العلاقات الدٌاخلية ابػاصٌة  في 
السٌياؽ النٌصيٌ ابؼصطنع الذم بهعل ابؼتعلٌم يتعايش مع ابغدث النٌصيٌ، كالشٌعور ابغاضر القريب، إضافةن للهدؼ 

                                                             
4ص ، السابقالمرجع  ،كتاب القرا ة السٌنة السادسة من التعليم الأساسي 1  

،تأليف مفتاح بن عركس ، ك عائشة بوسلامة ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية ،السٌنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ  2
  2، ص 2002،
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 بؼقاربة الظاٌىرة (1)أك الاندماج الكليٌ في الوضعية التعلمية  من ىذا البناء ىو الدفع بابؼتعلٌم لاستشعار ابؼوقف،
. اللٌغويةٌ بؿل الدٌراسة 

 دفع بالتلميذ إلذ التٌوصل بكو إلذتهدؼ ، كدليل ابؼعلٌم كفهذه النٌصوص ىي من إنتاج القائمنٌ على ابؼنهاج       
ىو نوع اصطناعي مشحوف  فهذا النوع من النصوص اكتشاؼ القاعدة من خلاؿ التلميعات كالاشارات النصية،

بالنوايا التعليمية، فابؽدؼ التعلمي كراء إنشائها، فالتّكيز الأسلوبي يكوف في منطقة كاحدة، كيقلٌ في باقي ابؼساحة 
أم النٌصٌ القصنً ابؼنتج يكوف عادة، نتيجة  النصية، فاذا كانت ىناؾ مزايا أسلوبية، فهي تتعلق بابؼعنى ابؼركزم،

للبريق الفني كابعمالر للنص، فالبحث عن القاعدة  كىذه من ابؼزايا التٌعليمية التي تبرر كجود ىذا التلاشي لنصٌ الأٌـ،
دكما، أك زرع الأساليب اللغوية للوصوؿ إلذ اكتشاؼ ابؽدؼ اللغوم يضعف من قوة كبساسك البناء اللغوم 

 .للنص
لتلميذ السنة ابػامسة  (النشاطات اللغوية كراس)كما ينبغي الإشارة إلذ كثيقة مهمٌة في البحث ابؼتعلٌقة بػػ         ك

،ككلها تدخل في  نصان  (47) كبلغ عددىا  القصنًة كابؼتوسطة من حيث ابغجمي ،(2)ابتدائي، كىي مليئة بالنٌصوص
. السٌياؽ التٌعليميٌ، كمستهدفة من حيث البحث كالدٌراسة 

  القضايا النصية: 
  في نص القرا ةاوتسػػػػػػػػػػػػػاؽ: 

                                                             
تدريس ينظر ...") كضعية التعلم ىي بؾموعة ظركؼ تقتّح برديا معرفيا للمتعلم ،يوظف فيها قدراتو بؼعابعة الاشكاؿ ابؼطركح كىو بذلك يكتسب كفاءات بسكنو من بناء معرفتو  " 1

  49العلوـ كفق المقاربة بالكفا ات ،دليل عملي ك سند تكويني ،المرجع السابق ،ص 
كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  ،إشراؼ ك تأليف فاطمة الزٌهرا  حراث ،الدٌيواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،السنة الخامسة من التعليم  )" 90لذ  إ04ينظر الصفحات  من  2

 (،2011اوبتدائي ،
 

      10،السابق ،ص رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  3
 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 
 

اوتساؽ على 
مستول 
 الجملة

 كصلتٍ دعوة إلذ ابغيوانات كفي أسفلها"  ( 01 )
شك البعض  .تحمل توقيع اللعلبكانت 
لأف اللعلب كاف معركفان بلر رته فيها، 

. (3)..."الماكرة 
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    ابػطابي متَّصًله بسبب ابؼكوٌف النٌحومٌ ابؼكرٌر في كاملو، كىذا ما بهعلو متٌسقان كمػػػػػػا في ابؼثاؿ الأكٌؿ على 
 الٌذم *الانكسار ....معركفان بثرثرتو ابؼاكرة كاف لأف الثعٌلبى  شكٌ البعضي فيها، .مستول ابعملة، برمل توقيع الثعٌلب

. كقع في الوسط، كاف مؤقتان جزئيان، ثمٌ عاد الاتساؽ العضومٌ بنٌ ابؼكونات من جديد

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 
 

رسالة سلاـ 

اوتساؽ على 
 مستول النص

أستأذنكم في ابغديث ": تقدـ النٌمر كقاؿ " ( 01)
حتّ نعيش في سلاوـ لا بدٌ من القضاء .

صفٌق ابغاضركف إعجابا ن  "على الإنساف
بكلاـ النٌمر، لكنٌ الكلبى اقتّب منو 

 ( 3)"...بسرعةو كرفع رأسىو

                                                             
10 ص،  ،السابق رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي   اؿ 1  

10 ص  المرجع نفسه ،  2  
  نها تفعله حين  هو ما الذم تعتقد هذ  الحكومة- شيئان من الللج ،شكران - نعم–لكن ما  كد معرفته "  كرد في كتابات محمد خطابي هذا المصطلحاونكسار 

ب ػػػػػػػػػتبذر  كل هذ  الأمواؿ في بنا  مدارس جديدة ؟ ما هو عيب المدارس القديمة ؟ لسنا في حاجة إلى التنبيه إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  ف البنية حدث فيها انكسار بسبب إدراج طل
 (16لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب ، المرجع السابق ،ص  )." ..المتكلم من نادؿ مقهى ، في موضوع محاكرته لشخص ما

 

  3  10ص  لمرجع السابق ،ا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ 

 
رسالة سلاـ 

(01 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

إخوتي،  :" بدأ الثعٌلبي كلامو بالقوؿ "  ( 01 )
 نعرؼنعيش في حرب دائمة بيننا، كلد نحن 

 إلا على نحن و نتحدث.بغظة سلاـ 
بعضنا يهاجم  كالأقوياء كالضعفاء، كالأعداء
 .(1)..."بعضان 

 ننسىعلينا أف :" كاصلى الثعٌلبي الكلاىـ  ( 01 )  
ىنا في ىذا الألد نحن . القدبية خلافاتنا
بؼاذا كل ىذه ابغرب؟ –بعضان  بعضناليحب 
التسامض   كملؤىا ا﵀بة جديدة حياة فلنبد 

  (2)..."كالسلاـ



 أدواخ انذراسح و انمضاٌا انجمهٍح و انىصٍح مه انىاحٍح انتطثٍمٍح: انفصم انراتع 

 

~ 122 ~ 
 

(01 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

أنتم لا .أريدكم أف تستمعوا إلر  " :ك قاؿ   ( 01)
جبهتي كظهرم  .الإنسافتعرفوف من ىو 

 حزنان رايته يبكيأنا  .بحناف يد يشهداف 
إليه بؼاذا لا نرسل .على موت عصفور 

 قاطع الأسد الكلب قائلان رسالة  للسلاـ، 
سيد أنو  كيعتقد إنه شرير

 (1)..."المخلوقات
رسالة سلاـ 

(01 )
 

اوتساؽ على 
مستول النص 

يبدك أنكم لا تعرفوف :" فجأة نطق ابغصاف  ( 01)
جيدان، أنا شاىدت  عرفه لكني ك، الإنساف

بؼوت حركؼ كبؼوت كلب يبكي  لإنسافا
 ( 2)..."صغنً

      كيلاحظ أف الاتساؽ معدكـ في النٌصٌ الأكٌؿ، كابػطوط تدؿٌ على تلاشي ابؼعني، بينما  النٌصٌ الأخنً ملئه 
. بابؼكوٌنات ابؼساعدة على التٌناسق، فكلٌها تتجو بكو ابؼعنى الأساسيٌ  كىو الإنساف 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 
 
 

فوكس 
ك الحماية 

اوتساؽ على 
 مستول النص

 شعره طويله له، هو كلبه كبيره فوكس " ( 01 )
كاف . بؼعافي الذكاء عينيهككجوه رقيقه، كفي 

   . حوؿ ثكنة رجاؿ ابغماية يقضي  ياٌمه
يرا   في زاكيةو حتٌّ لا يختفيفي ابؼساء ك
 طيردً الذم فهو الكلبي المسكيني . حده  

       كديع  نه كلب من عدة منازؿ، مع 
 (3)..." كثنًان من ابغبيحمل قلبهك

                                                             
10ص  لمرجع السابق ،  ا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ   1  
11ص  المرجع نفسه ،   ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ  2 

46 ص لمرجع السابق ، ا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ    3  
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المدنية 
(02 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

رجاؿ كاف فوكس بوسٌ بالسعادة كىو يرل  ( 01 )
ابغماية يتنقلوف بسرعة كلما جاءىم نبأ عن 

أصوات الإنذار التي إنو بوب .حريق 
 (1)..."تطلقها السيارات ابغمراء ابعميلة

      يلاحظ أف متوالية ابعمل داخل نسيج النٌص الأكؿ متماسكةه، كتكرٌر ابؼكوٌف الأساسيٌ في بصيع تراكيب 
ابغسيٌة من ك     سيما أنوٌ مشبع بابغركة كلا حيث البنية، الكامل متماسكه من  النٌصٌ،كىو الكلب فوكس، كىذا النٌص

. بداية النٌصٌ إلذ نّايتو
    بخلاؼ الفقرة الثانية اعتّاىا في الوسط طارئه  يػَّرى بؾرل ابغديث، كفػىقىدى النٌصُّ توازنو في عبارة  رجاؿ ابغماية 

               ابؼدنية،  ابغماية رجاؿ إلذ فوكس الكلب من كتتحوٌؿ الأنظار حريق، عن نبأ جاءىم كلٌما بسرعة يتنقٌلوف
يعيد بذاكرة التلميذ القارئ إلذ النٌص، كلكن سرعاف ما بودث شرخ على مستول   (إنوٌ)ابؼكوٌف الرابط ابؼمثل في ك

. خط النص، عندما  ينتقل ابغديث من الكلب فوكس إلذ أصوات الإنذار كالسيارات ابغمراء 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 
 
 

فوكس            
كالحماية 
المدنية 

(02 )
 
 

 
 
 
 
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

 
  
 
 
 
(01 )

 يا !كم هي جميلة :"قاؿ فوكس في نفسو  
  م صعد إلى  على !للمعاف لونها الأحمر

 يجلس السائق، دخل إلذ حيثالسيارة ك
 فيقبل ماذا لو شغلت الزر: "جاءتو فكرةك

ىم على أتم  كرجاؿ ابغماية بسرعة
  لكنو رفض الفكرة  الاستعداد للذىاب؟

انتقل " لا بؾاؿ للعبث ىنا: "قاؿ في نفسوك
         إلى  على السيارةبعد ذلك 

 كبدأ يفكر فوؽ حزمة الأنابيب جلسك
 كراح بولم حتّ  في حياة ىؤلاء الرجاؿ

 ( 2)...."ناـ

                                                             
46ص ،  لمرجع السابقا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ   1  

 

46ص  ، نفسهلمرجع ا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ   2  
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فوكس            
كالحماية 
المدنية 

(02 )
 

 
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

 
 
(01 )

  كاف هذا الصٌوت! تين!تين!تين"  
 !ينت  !تنٌ.يداعبي بظع الكلب فوكس

ك لكن  ىل أنا في حلم ؟!ما هذا ؟! تين
كتأكد فوكس أنو لا بولم  السيارة تحركت

 ! ما  سرعها!ما  ركع هذ  السٌيارة.
"...(1 ) 

                يلاحظ ابؼكوٌنات القليلة في النٌص التي جعلتٍ منو ينفصل في الاتساؽ جزئيان، ثمٌ يعود الاتساؽي سريعان، 
كفيقبل رجاؿ ابغماية بسرعةو كىم على أتم  (كدخل إلذ حيث)من العبارات التي جزأٌتٍ مكونات الاتساؽ ك

الفقرة التالية تابعة كما يؤدم إلذ معناىا،  أك عن السٌيارة، جديد للحديث من ؟كعودة الاتساؽ الاستعداد للذٌىاب
للنص، كفي السياؽ نفسو يظهر الاتساؽ جليا تبعا للمعاني ابؼتعلقة بالسيارة ،ما عدا بعض ابؼكونات، كمن حنٌ إلذ 

. أخر بروٌؿ الابذاهي، كلكن في النهاية الاتساؽ بارزه بتّكيز عاؿو 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 
 
 

فوكس            
كالحماية 
المدنية 

(02 )
 
 

 
 
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

 
  
 
 
(01 )

من بعيدو بؽيبان كدخانان كثيفان،  ر ل فوكس 
ككانت الشظايا تتطاير ىنا كىناؾ، كصلت 

 السيارة إلذ ابؼكاف، فأسرع رجاؿ ابغماية
مرٌركا الأنابيب ككضعوا السلالد كدخلوا إلذ ك

كانت له  ذف حادة  .ابؼنزؿ يتبعهم فوكس
فسمع صوتان خافتان يستغيث، فأسرع 

بد  ينبح .لكنه كجد الباب مغلقان  كنحو 
أحد الرجاؿ  كفتض الباب  حتى جا  

، لكن فاندفع دخاف كثيف من الغرفة
ما ىي إلا بغظات حتّ  ك .دخل فوكس
 (2)"... طفلان صغنًان فمهفي يحمل  خرج

                                                             
46ص   ، ، المرجع السابقرياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ    1  

 

  2   47ص  لمرجع السابق ، ا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ   
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اوتساؽ على 
 مستول النص

 
(01 )

 أماـ فوكس جلس بعد ما أبطدتً النٌار" 
في ىذه اللٌحظة صاح رجاؿي ك .السٌيارة 
و تنسوا  كبر ، أيهٌا الأصدقاء: ابغماية 

، كمدٌ يد      "عنصرو في الحماية المدنية 
ك كم كانت فرحة .كراح يمسح الكلبى 

إنه :" حينما صاح ابعميع فوكس كبيرة 
كاحد من مجموعتنا كهكذا  صبح من 

رجاؿ الحماية كتحقق الحلم الذم كاف 
 (1)..."يرا  بعيدان 

     النٌصٌ السٌابق الأكٌؿ يتضمٌن انكساراتو عدٌة، ثلاثػػػػػػػػػػػػة ابذاىات بـتلفة فػػي موضعو كاحد من النٌص منها 
إسراع رجاؿ ابغماية ابؼدنية بإحضار الأنابيب، كباقي التٌّاكيب، فقد عاد إليها +كصوؿ السٌيارة +الدٌخاف :

. الاتساؽ، كصار ابػطابي متماسكان بكو ابؼعنى ابؼركزمٌ، كىو بطل القصة 
اعتبار الفراشة بنتان أك "          كفي توظيف ىذا النٌوع من النصوص لو ىدفو ابػاص، كىو انتباه ابؼتعلٌم إلاٌ أف 

شخصان لو صفات الإنساف يعيش بيننا  كيتكلم لغتنا كبواكر الأطفاؿ،كيذىب إلذ ابؼدرسة أمره ييضٍحًكي الأطفاؿى 
كيسليهم لا بؿالة، كلكنٌو يبعث في نفوسهم الشٌعور بأفٌ ىذا الذم يتحدٌث عنو الكتاب ليس صحيحان، فهم 

تتكلٌم، كىنا يقل اىتمامهم بدا يتعلموف في ابؼدرسة حياتهم لد يصادفوا في يشاىدكف ابغشرات كلكنٌهم ، (2)..."حشرة ن
إذ كاف الاستغراؽي الدٌلالر يعطي أبنية كبرل للخياؿ، فإفٌ ىذا النٌص، كإف كاف بطلو حيوانان  نًى أف تراكيبو مصبو ة 

. بالصبغة الواقعية 
، فابؼكوٌف ابغيواني داخل النٌص ...        فموضوع ابغريق كاقعيّّ، كمشاركة الكلب كاقعية، كلاسيما الكلاب ابؼدربٌة 

كلا سيما إذا كاف النٌص  كابؼتعلٌم،  يعمل عمل القناة ابعاذبة، كبورٌؾ كيفاعل ابؼسار الذم يربط بنٌ ا﵀تول
بابؼشاىد كالأحداث، كمن القراءة الأكلذ للنص يستنتج أف ىذا ابغيواف الذم يقوـ ّٔذه الأفعاؿ التي لا يقدر  حافلا ن
عليها إلا عاقله، أك ربدا عجز عن فعلها  بعضي البشر، فمن خلاؿ ما مضى بيكن أف يكوف التٌصور للرافد النٌحومٌ، 

 كاف ىذا الصٌوت يداعبي بظع الكلب ! تنٌ!تنٌ!ىو التٌعجب، كىذا ابؼفهوـ بضلو النٌصُّ في عدٌة مواضعى منها تنٌ
 كانت ابؼشاىد تشنً إلذ ىذه الدٌلالات  ! ما أسرعىها! ما أركعى ىذه السٌيارة !ما ىذا ؟!  تنٌ! تنٌ !تنٌ.فوكس

. العجيبة 

                                                             
  1    47ص  ، لمرجع السابقا  ،رياض النٌصوص ،كتابي في اللٌغة العربية، للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيٌ 

260عبد القادر فضيل ،ابؼرجع السابق ،ص المدرسة في الجزائر حقائق ك إشكاوت ،  2  
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، فإفٌ ىذا النٌصَّ التٌواصليَّ الواقعيَّ بر م بساسكو من حيث النٌسيج اللٌغومٌ، كبرقيقو حالة اوتساؽ مركٌزةه      
بؽدؼو تعليميٌ، الذم يضع ابؼتعلٌم في صلب العملية التعليمية من خلاؿ ىذه ابؼساحة اللٌغويةٌ ، إلاٌ أفٌ النٌاتج ىو  

.      فقداف ابؼناظر ابعمالية كالفنية في النٌصٌ، بسبب ىذا التٌّاكم في ابغدث كابؼشاىد أفقدتو ىذه ابعمالية 

، كىذا يتضض من الفقرة الأكلذ في تراكيب بـتلفة، كمتعدٌدة، يظهره           النٌص متسقه مع  العنواف        
: ابؼخطٌط الآتي 

 
كبؽذا يلاحظ  بينو كبنٌ العنواف في ظاىرة الاتساؽ،      ك ابؼخطٌط يوضٌض أفٌ النٌصٌ لد يبتعد عن مركزية ابؼعنى،

الوضعية التٌعلمية التي يتواجد فيها، بسبب ىذا   التٌلاحم الشٌديد بينهما، بحيث لا يشعر القارئ ابؼتعلٌمي ابػركج من
.    الشٌحن الدٌلالر البارز

                                                             
86ص   ،  كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق  1  
 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 
 
 
 

 من تقاليدنا
(03 )
 
  
 

 
 
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

 
  
 
(01 )

.   من شيم ابعزائرينٌ اوعتزاز بالتٌقاليدإفٌ " 
 التي بسسٌكوا ّٔا كحافظوا من التٌقاليدك

عليها طواؿ حقب زمنية متعاقبة إحياء 
كلا .  الأعياد ا﵀لية التي بسيز كل منطقة 

يكاد بير أسبوع إلاٌ  كبرتفل مدينة من مدف 
ابعزائر الكبنًة بعيدىا، كتكثر ىذه 

الاحتفالات خصوصان في ابؼناسبات الدينية 
عاشوراء كعند  ككابؼولد النبوم الشريف 

دخوؿ فصل الربيع أك بعد موسم ابغصاد   
 (1)..."كالدرس
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الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النٌصٌ 

 
 من تقاليدنا

(03 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

(01 ) 

فمع .   لعلٌ فصل  الربٌيع من أىمٌ الفصوؿ 
قدكمو من كلٌ سنةو، برتفل بسنراست عاصمة 

 أمٍ عيد "تافيست "الأىقار بعيدىا السٌنومٌ 
يأتي السائحوف  كالربٌيع، فتجتمع قبائلي التوارؽ

         .من كل مكاف 
 تدكـ الاحتفالات ثلاثة أياـ كاملة      ك

             كسط أجواء من الأفراح كالأىازيج التّقية
 ( 1)..."الاستعراضات الراٌقصة ك

 
 من تقاليدنا

(03 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

(01 ) 

 مدككاؿ بباتنة ك يأخذ عيد الفركسية بددينة 
فيأتي إليو بؿبو . الأشم طابعان خاصان الأكراس

ك تقاـ حفلات .الفركسية من كل مكاف 
       يتغنى فيها الشٌعراء بالوطن  كالبطولات 

 (2)..."يفتخركف بأجدادىم كتاربىهمك
 

الدٌلالٌر، فابؼتتاليات من  كثنًةو على مستول الاتساؽ     النٌصٌ من خلاؿ ىاتنٌ الفقرتنٌ يشنً إلذ انكساراتو 
كاجتماع التٌوارؽ،  كفصل الربٌيع، ابعمل برمل دلالاتو بـتلفةن، كبضائلى متباينة من بينها دلالة الاحتفاؿ بتمنراست،

النٌصٌ الثاٌني بومل دلالات متعددة إلاٌ أنوٌ في الأخنً تلمع الدٌلالة ابؼشتّكة التي بذعل  كإف كاف الخ،...كبؾئ السٌواح
. من النص متسقا ضمنيا ، كىذه الدلالة مرتبطة بعيد الفركسية

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 

 
حفلات 

 عرس
(04 )
 

اوتساؽ على 
 مستول النص

(01 ) 

   بىتار أىل العريس لإقامة ابغفلات 
 منزلان كاسعان تغطي جدرانيو بالسٌتائر، 

تفرش أرضو بالسٌجاجيد كالزٌرابي، بهلس ك
عليها في شكل دائرة جوؽ ابؼوسيقى، كقد 
حفٌ بو ابؼدعوكف ليستمتعوا  للأبغاف التي 

ك يشتد ّٔم التأثر .يعزفهاك ىو يغني 
                                                             

86ص   ،كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق  1  
  2  87ص   ، كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق
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ك قد يبلغ .فيصفقوف بأيدىم مع ابعوؽ 
بأحدىم الطرب  ايتو فيقوـ من مكانو 

بينما يقوـ شباف من  .كيأخذ في الرقص
          بتوزيع الشام الأخضر أىل العرس

 ( 1)..."ابغلويات على ابغاضرينك
 

       التٌناسقي في ىذا النٌص تعرٌض إلذ الانكسارات بسبب تنوع الأفكار، فابغديثي في البداية اختيار ابؼنزؿ 
، كىنا ...لإقامة ابغفلات، كفرش الأرض بالسٌجاجيد، ابعوؽ ابؼوسيقي، التصفيق بالأيدم، كالنٌاس في حالة فرح، 

للإشارة فإفٌ التٌعدد في ابؼشاىد  كالأفكار في النٌص  بوطٌمي ىذا الاتساؽ، كبهعل من القارئ ابؼتعلٌم  في تنقلاتو 
كثنًةو، كىذا عكس ابؼكوٌنات ابؼركٌزة تشدُّ ذىن ابؼتعلٌم إلذ ابؽدؼ ابؼقصود، انظر إلذ الشٌكل،  ككلٌما كثرت 

.  التٌّكيبات ابؼركٌزة، كلٌما كاف ابؼعنى متٌجهان إلذ ذىن ابؼتعلٌم، كحصلت الفائدة 

الملاؿ  (مج)مجموع  (ف)تكرار المعيار النٌصيٌ النص 

 
حفلات 

 عرس
(04 )
 

 
اوتساؽ على 
 مستول النص

 
 
 
(01 )
 
 

 

كتصفي ابؼوائد مساء كيتحوٌؿ ابؼنزؿ  " 
ك يقبل أىلي العرس .كلٌو إلذ قاعةو للأكل

اللٌحم،  بالأطباؽ الكبنًة ابؼليئة بقطع
كصنوؼو كثنًةو من الأطعمة فيضعونّا أماـ 

بعد ذلك بىرج النٌاس إلذ  كابؼدعوين، 
الشٌارع ليسركا في موكب كبنً، كينشدكف    
                كيغنوف بأصواتو عالية كيضحكوف        
كبيرحوف   كيطلقوف الباركد إلذ أف يصلوا 

إلذ منزؿ العركس، فيتجمعوف أماـ 
 (2)..."بابو

  

     في النٌص فقرتاف متسقتاف، كبسثٌلاف في الواقع  نصنٌ قصنًين، كابؼكوٌنات ابؼركٌزة في النٌصنٌ أكثري انتشاران من 
منتظمة،  الأكٌؿ النٌصٌ  فمكوٌنات النٌصوص الأخرل، مكوٌنات  نًبنا، عند ابؼقارنة ببعض الذم يعالج الاتساؽ بصورة و

، فالأنظار تتجو بكو ابعماعة باستخداـ الصٌيغة النٌحويةٌ ...كابؼوائد، كقاعة الأكل، كالأطباؽ الكبنًة، كقطع اللٌحم
ابؼمثلة في ضمنً ابعماعة، كىذا الضٌمنً ىو أداة ماسكةه للتّاكيب على طوؿ النص، مع الإشارة إلذ كحدة 

                                                             
140ص    ،كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق 1  

 

140ص   ، كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق  2 
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ابؼوضوع الذم يزيد من ىذا الاتساؽ، كيثبتو في كامل النٌصٌ، فضلان على أف ىذا الاتساؽى يساعد التلميذ في ىذه 
ابؼرحلة على التٌتبع، كلا سيما إذا كانتً ابؼتواليةي من ابعمل على خطٌ كاحدو من ابعماؿ الفنٌي، كابؼناظر، كجاذبية 

.        الاكتشاؼ الأحداث الٌتي تساعد  على بساسك النٌصٌ، كبرريك الدٌافع النٌفسيٌ للتعلم،ك

النص 
المعيار 
النٌصيٌ 

تكرار 
 (ف)

مجموع 
 (مج)

الملاؿ 

 
 
 

  تبتدعاف
من التراب صوران 

 
(05 )
 

 
 
 

اوتساؽ 
على 

مستول 
النص 

 

 
 
 
(01 )
 

 
 

، في تزينها تشرع خالتام تجفٌ الأكانيكعند ما " 
ككم كاف بولو لر أفٍ أجلس بينهما لأرل خالتي 

على الأكاني الصٌقيلة اللٌمٌاعة زخارؼ بزطٌ شهلة 
        حمرا ، رقيقة مستقيمة، كزكايا رشيقة، 

.  بنٌ أصابعها صاعدة نازلةكالريشة
 ف تكتظ ك لا تلبث الدٌار في نّاية فصل الربٌيع 

بجرار كقدكر منتصبة في كلٌ مكاف، تسحر العين 
بتوازف  جزائها كتناسق خطوطها كطوؿ  عناقها 

كدقة زينتها، تنتظر موعد إنضاجها في 
 ( 1)..."الفرف

   

بحيث تتجو جلُّ التٌّاكيب كابؼكونات اللٌغوية           كىذه من النٌصوص التي بلغ فيها الاتساؽي مبلغان كاضحان،
ابؼرتبطة ّٔذا  ابؼكوٌناتك ،(زخرفتها ك الأكاني) ىو فيو الأساسيٌ  النٌص،فابؼعنى في يتحكٌم  الذم  ابؼركزمٌ  إلىابؼعنى كدلالتها

الخ ....ابؼعنى، ىي الأكاني الصقيلة اللٌماعة، ابعرار كالقدكر
فكلُّ الدٌلالات ابؼوزٌعة على ابػريطة النٌصية ابتداء من أكٌؿ       كنصيب العنواف من ىذا الاتساؽ كاضضي كجليّّ،

كانتٍ ساحة الدار الصٌغنًة مكتظة دكمان  " كمتسقة مع ابؼعنى العاـ للنٌصٌ مثل فقرة إلذ أخرىا تظهر متماسكة،
كعندما " ، كمنها العبارة الآتية في الفقرة الثانية (2)..."قلاؿ، كقدكر كجرار:بالأكاني الفخارية كبشظايا أكعية قدبية 

، كىكذا على ىذا النحو من الاتساؽ الذم يغلب على (3)..."تصنً العجينة متماسكة بسلاف ّٔا جراران كقلالان 
.  النٌصٌ، فجلٌ ابؼكونات مرتبطة بعمل ابػالتنٌ 

  اوتساؽ في إنتاج التلاميذ: 

                                                             
  1  162ص  ، كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق

  2 162ص ،كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق  
  3 162ص   ، كتاب القرا ة  للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق
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       كيعدٌ إنتاج التٌلميذ من بنٌ الأدكات البحثية، كمن صميم التٌعليمية، فتعليمية النٌصوص تشمل النٌصَّ الذم 
ينهل منو التٌلميذ ابؼعرفة، كىذه مرحلة الاكتساب، كتأتي مرحلة التأثر ّٔذا الاكتساب الذم بيثلو الإنتاج الفردمٌ، 

.  كىنا يعالج ىذا  البحثي النٌصوصى التي يبنيها التٌلاميذ كفق ابؼنظور الدٌيداكتيكي
      فإفٌ ىذه ابؼرحلة تعدٌ من أبرز صور تعليمية أنشطة اللٌغة العربية، التي يبني فيها ابؼتعلٌم نصٌوى، ككاف اختيار العينة 

في ىذا البحث عشوائيان من كلٌ جهات الولاية تقريبان، أدرج ابؼواصفات الآتية  بؼوقع ابؼدرسة الابتدائية منها أف 
تكوف ابؼدرسةي في كسط ابؼدينة، كفي نواحيها، أك في الأرياؼ، في الوسط ابؼكتظ بالسكٌاف، أك في حيٌ اجتماعيٌ 

من حيث النتائج، كفضلان على ابغضور الفعلي لكثنًو من ابؼدارس في ىذه  بـتلف، كأيضان أدرج مستويات ابؼدرسة 
ابعهات من الولاية  للوقوؼ على تعليمة النٌصٌ كابعيملة، مع اشتّاطي للقائمنٌ على تعليم النٌشء أف يكوف الإنتاج 

بكتابة ابعملة كالنٌصٌ في أكراؽ خاصٌة أعدٌت بؽذا الغرض، كفي القسم لا البيت حتّ  آنيان تأمٍ أف يقوـ التلميذ
.  ييضٍمىنى للبحث مصدقيتو، كالوصوؿ إلذ مقاربة موضوعية 

حاسي مسعود،  ابغجنًة، الطيبات، سيدم خويلد، تقرت، كرقلة،:       كالدٌكائر التي شملها ىذا البحث ىي
.  انقوسو

       إفٌ عملية البحث في أكراؽ التٌلاميذ تكوف مركٌزة على بناء النٌصٌ من حيث ابؼعاينً، كمن حيث الشٌكل العاـ 
كلَّ كرقة بسثل تلميذان، كترميز ابؼدارس  ترميز أكراؽ التٌلاميذ بأرقاـ على اعتبار أف لو، كما تمَّ في ىذا السٌياؽ
مع حذؼ أبظاء التلاميذ، فابؽدؼ من ىذا البحث تتبع النٌصٌ في ظلٌ تعليمية أنشطة  الابتدائية بالتّميز التٌّتيبي،

. ابغرٌ، كابؼوجٌو، كالوضعية الإدماجية من أىم كسائل التٌعليمية : اللغة العربية، كيعدُّ التعبنً الكتابي بأشكالو 
 %النسبةت  (ف)عدد الأكراؽ الدٌائرة اسم المدرسة الرقم 
 42.10 40 (1)95كرقلة كريدة مداد  01
 50.00 09 18كرقلة الصيد بؿمد  02
 57.14 20 35كرقلة الأشواؿ  03
 57.69 15 26كرقلة  1954أكؿ نوفمبر  04
 47.50 19 40كرقلة سيدم عبد الربضن  05
 54.16 26 48كرقلة الإماـ علي  06
 64.15 34 53كرقلة حي السلاـ  07
 65.21 15 23كرقلة طارؽ بن زياد  08
 80.00 20 25كرقلة سيد ركحو  09

                                                             
الأكؿ على مستول ابؼدرسة : ىناؾ بؾموعاف . (1ت)يرمز بؽذا الأكراؽ قي البحث بالرقم الذم يقابل كل تلميذ ،فمثلان  رقم الورقة الأكلذ ىي بدثابة التلميذ الأكؿ ك ترمز ب 1
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:   فالاتساؽ في النٌصوص ابؼنتجة لدل التٌلاميذ
: مثػػػاؿه عن بموذج من التٌعبنً ابغرٌ لدل أحد التٌلاميذ " كريدة مداد"    ابؼدرسة الابتدائيٌة 

، كشهرى الغفراف  ما أبصلى أيامك "  ىـ ! إلذ متّ سأنتظري  إلذ متّ ؟ أنا مشتاقةه لىكى ياشهرى رىمضاف شهرى الصٌوـ أيا
اللٌيالر سهرناىا مع الأصدقاء  كالأحباب حوؿى الشٌام، نتبادؿي أطراؼى !  الفرح كالسٌعادة، كما أركعى لياليك

 (1)..."إلذ متّ ؟ ياشهر   الإحساف ! إنٌك لشهره فضيله، آهو إلذ متّ سأنتظر ؟ابغديث، 
"      كأمٌا الوضعية الإدماجية فقد اختارىا الأستاذ ابؼشرؼي على تلاميذ السٌنة ابػامسة، كنصُّ ىذه الوضعية 

، كمبيٌنان منافعىها التي بهبي بفارستها مستقبلان مبررٌان اختيارؾ  عن ابؼهنة تتحدٌث فيو  سطران 14 إلذ 8اكٍتيبٍ نصٌان من 
   ( 2) ..."موظفان بصلة تعجبيٌة

:     كالوضعية الإدماجية تيلزـ ابؼتعلٌم احتّاـ ابؼعاينً الآتية 
 . سطران 14 إلذ 8عدد الأسطر من  -
 .ابغديث عن ابؼهنة، كأسباب اختيارىا كمنافعها -
. توظيف بصلة تعجبية في بناء النٌصٌ  -

                                                             
( 1ت)الذم يرمز له بالرمز  (1)كرقة التلميذ    1  
(.40ت) نص الوضعية مكتوب بهذ  الصيغة في الورقة الأربعين،  م التلميذ   2  
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ابؼظلومنٌ،  أك أدافعى عن  خالتي، مثل ابنت ! في ابؼستقبل كم أبسنى أف أكوفى بؿاميةن  آهو  "مثاؿ عن ىذه الوضعية    
، إفٌ ىذه ابؼهنةى متعبةه كمرىقةه، لكنٌها في الوقت نفسو رائعةه كبفتعةه، كّٔذا ....كمن أىل ابغقٌ، كمن أىل العدؿ 
سأكمل دراستي، كسأحقق ىذا ! أجران كبنًان كبؿبةى الناس، ما أبصلى ىذه ابؼهنةى  كالعمل كابؼساعدة، سأناؿ رضا ا﵁

 (1)..."إفٍ شاءى ا﵁ي ! ابغلم الذم شغل تفكنًم كبالر، آهو كىمٍ أريد أف أيصٍبًضى بؿاميٌةن 
    الاتساؽ في التٌعبنً ابغرٌ كاف أظهرى من الوضعية الإدماجية، كىذا الاتساؽي كاف نتيجةن لتداعي ابغرٌ للأفكار 
، بفاٌ ساعد ابؼتعلٌمى على الاستّساؿ دكف قيدو، بينما الوضعية الإدماجيٌة، بذعلو يبحث عن التٌّاكيب   دكف توقفو

.  ابؼكوٌنات ابؼناسبة بؼعاينً الوضعية ك
:     كأما ابؼثاؿ الثاٌني العشوائيٌ عن التعبنً ابغر، ككاف موضوعو عن الأٌـ 

أنا أحبُّ أميٌ الٌتي ربتٌني كعانتٍ لأجلي كثنًان، كأدعو ربٌي أفٍ يشفيها من مرضها الذم سارتٍ بو من طبية إلذ " 
سوؼ أدعو ا﵁ى أفٍ يشفيك، لقد بقيتي اللٌيلى كلَّوي  :أخرل، كلكنٌها مسكينةه لد تشف من مرضها، فقلتي بؽا 

لقد شفيتي بفضل دعواتك : مستيقظةن، كعندما ذىبتي كي أصبٌض عليها، فسألتيها كيف حالك يا أمٌي ؟ فقالتٍ 
، ىذا النٌصٌ بر م قصره نسبيان، كقد بلغتٍ أسطريهي سبعةن،  كما في كرقة التلميذ الأصلية، إلاٌ أفٌ معيار (2)..."لر

الاتساؽ مركزان كمرتبطان بالأٌـ في كلٌ مراحل بنائو، كابؼكوٌناتي التي تتبعي ابؼعنى الأساسيٌ من مثل ربتٌني، كعانتٍ، 
الخ، سهٌلى من أداء ابؼتعلٌم، كصار يعي التّاكيب التي تدكر حوؿى الأٌـ دكف ...كتتحدث عن مرض الأٌـ كمعانتها 

.  أف بىرج من ىذه الدائرة 
أريدي أفٍ أكوفى بناءة في - إفٍ شاءى ا﵁ي – كأنا   أمارسى ابؽندسةى،  آهو أنا أحبُّ أفٍ "      كأمٌا الوضعيٌة الإدماجيٌة فمثل 

، آهو لو كافى النٌاسي يعلموف، كمٍ أنا أحبُّ ابؽندسة، ما  ابؼستقبل، كأنا أحبُّ البناءى كثنًان لكي يستفيدى منو النٌاسي
ا رائعةه بالفعل،! أبصلى ابؽندسة كمنذ ذلك اليوـ أصبحتي أحبُّ  ،!كىمٍ ىي رائعةه  كما دمتي أصفها لكم لنٍ تعرفوا إنَّّ

ا ابعميلةي لا تػينٍسى أبدان   ( 3)..." ابؽندسة، كبـطٌطاتهي
      كابؼلاحظ في ىذا النٌصٌ ابؼنتج، أفَّ الانكسارات، كقلةى ا﵀صوؿ اللٌغومٌ من القضايا التي أفسدتً الاتساؽى 

               على بكوو بارزو في النٌصٌ، فابؼثاؿ كاضضه في التٌّكيبة الٌتي تتحدٌث عن البناء، فبر م القيرٍب الدَّلالٌر بنٌ ابؽندسة 
كقلةي ا﵀صوؿ الدٌلالٌر، جعل من  البناء،  نًى أفٌ السٌياؽى يدؿُّ على الفهم  نً الدٌقيق للمتعلٌم أفسد الاتساؽ،ك

بصيىل النٌصٌ، كابؼتعلٌمي   كرائعة، أضعفتٍ كتنًة الاتساؽ،كالانسجاـ بنٌ ابؽندسة، مثل ابؼكوٌنات ابؼكرٌرة التلميذ يعيد
ماداـ قد كىضىعى في ذىنو البربؾة ت أمٍ بربؾة معاينً الإنتاج  كشركطو  بروٌؿ النٌصُّ إلذ بؾموعةو من ابؼتوالية ابعيمٍلية، 

يفقد النٌصُّ تناسقو في ظلٌ ىذا النٌظاـ  فتصنً عبئان عليو، كبالتٌالر قد تناسب الدٌلالة العامة للنص، أك قد لا تناسبو،
.      ابعديد من معاينً الإنتاج 

                                                             
(.1ت)الذم يرمز له بالرمز  (1)  كرقة التلميذ  1  

 

.، من مدرسة كريدة مداد نفسها (40ت) الذم يرمز له بالرمز 40كرقة التلميذ    2  
(40ت).الورقة السابقة    3  
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أبائي            من كرثتي ذلك نفسي، كحبٌي  أحبُّ بلادم ابعزائر أنا ابن "ىذا ابؼثاؿ       كمن التٌعبنً ابغرٌ 
كتصدٌكا للعدك، كعلى أرض ابعزائر كلدتي فيها، كأنا اعتزٌ بانتمائي  كأجدادم، كضحٌوا من أجل ابعزائر بالنٌفس،

كعلينا من رفع شأنو كعلو  ،...إليها، كلا أىقبلي عنها البديل آخر، كأرجو بؽا ابػنًى  كللناس الطيٌبنٌ، كاليوـ الواجب
الأشكاؿ  اللٌغويةٌ التي  ك، يظهر الاتساؽ في ىذا النٌصٌ القصنً موجهان بكو دلالةو كاحدةو، كىي ابعزائر،(1)"مكانتو 

طىفىتٍ على مستول السٌطض، في البداية كاف التٌعبنً عن النٌفس، كعن الأجداد، كعن ابؼيلاد، كالواجب الدٌفاع عن 
ابعزائر، فالدٌلالة الأساسيٌة ابؼتحكٌمة في الأشكاؿ ىي كاحدةه، كما يلاحظ في أ لب الكتابات ابغرةٌ ابؼتعلقة 

لٌتٍ بالاتساؽ كمعيارو من ابؼعاينً  بالنٌصٌ أنٌّا قليلةه ا﵀صوؿ اللٌغومٌ، كىذا النزر في ا﵀صوؿ، من الأسباب التي أىخى
. النٌصية، كمنو ا﵀تول الإنتاجيٌ للمتعلٌم يبدك  نًى كاؼو في ظلٌ تعليمية النٌصوص
أنا أريدي أف أيصٍبًضى في ابؼستقبل طبيةن "  كأما الوضعية الإدماجية بؽذه التلميذة، كفي السٌياؽ نفسو عن مهنة ابؼستقبل 

بـتصٌةن، لأنٌني أدرس لأحقٌق حلمي، كأنا كعدتي نفسي أف أيصبض الأكلذ في ىذا ابؼستقبل الذم سأحقق حلمي 
لكي أرفع رأس أمٌي كأبي، كيكوف بلدم ابعزائر مرتفعان بشرفي الذم حققتو، كأكوف بؿبة للناس، لأنٌني ..ينتظرني، 

سهرتي اللٌيالر، بسبب أف أرفع رأس أمٌي كأبي كمعلمتي التي درستني كعلٌمتني لكي أكوف ىكذا مرتفعان عن ابعهل 
، ىذا النٌص الإنتاجيٌ لد بوتٍّـ معاينً الوضعية الإدماجية، فابػللي كاف (2)."كأكوف في النور كبؼاذا أكوف في ابعهل

بسبب ىذا - كاضحان من البداية، كمعيار الاتساؽ تلاشى في كثنًو من مساحة ىذا النٌصٌ، كركاكة الأسلوب
كىو ضعف ا﵀صوؿ اللٌغومٌ الذم أنتج نوعان من التفكٌك على مستول -  العامل ابؼتكرٌر في جلٌ الأكراؽ التي لدمٌ 

.   النٌسيج اللٌغومٌ، كمنو الاتساؽ الٌذم ىو إحدل ملامض ىذا النٌسيج
أبصل ....كطني العزيز "       كابتدائية الصٌيد بؿمد مثاؿه عن النٌصٌ من خلاؿ التٌعبنً ابغرٌ كابؼوضوع عن الوطن 

كطنو في قلبي، كلكن كانتٍ فرنسا تقتل الأطفاؿ الصٌغار كالكبار، كلكنٌ آّاىدين كانوا يهتموف بابعزائر، كلقد 
كانتٍ فرنسا تقتلي آّاىدين، ككانوا لا يستسلموف حتٌّ قتلتهم فرنسا، كأخذتٍ ما بسلكو ابعزائر من  ازو كبتّكؿو 

 يشتّكف الغاز كالبتّكؿكبوصدكف ك بدأ ابعزائريوف يزرعوف كىكذا... كزراعةو كأكثر حاجة ىي العنب لصناعة ابػمور
، ىذا بموذج من  أمثلةو كثنًةو في ىذه الفئة، كىذا النٌصٌ من حيث الاتساؽ يبدك (3)." حتّ صارتً ابعزائر بصيلة ن 

ضعيفان، كانطلاقان من تشكيلة النٌصٌ نفسو، كىو بوتوم على تراكيبى متعددةو، كمتواليةو من ابؼكوٌنات  نً متناسقة 
فيما بينها، كالتفكٌك اللٌغومٌ من أىمٌ الظٌواىر البارزة في النٌص، كابؼعلومات ابؼعرفية من الدٌلائل التي أفسدتً 

الاتساؽ، كأبعدتً التناسق، فابعزائر باعتً الغاز كالبتّكؿ، فهي من البلداف ابؼصدرة، فابؼعلومة على ىذا النٌحو 
عن ابؼسار الصٌحيض بسبب خطأ في الفهم  أك  كتنحرؼ  بذعل شبكة ابؼكونات تهتز كتتلاشى ابؼعاينً النٌصيٌة

.    ابؼعلومة

                                                             
(.67ت) 67 الورقة ذات الرقم  1  

  2 (.   67ت)الورقة السٌابقة
(. 8ت)للتلميذ اللامن  (8) الورقة من ابتدائية الصيد  محمد ذات الرقم  3  
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إفٌ عيد العلم ىو عيده بوتفل بو ابعزائريوف كبرتفل بو "       كأمٌا الوضعية الإدماجيٌة  موضوعها عن عيد العلم 
               كالأنشطة الثقافية  بوضركف الأناشيدكاف الأقساـ ك العلم، أفريل عيد 16ابؼدارسي ككاف ىذا اليوـ ىو 

لينظموا الساحة، كبعد ما نزؿ التلاميذ لينشدكا الأنشطة الثقافية نزؿ بعض التلاميذ  ابعوائز كنزؿ ابؼعلموف بتزينٌك
العلم نور، كابعهل  )كابؼسرحيات قدموا جوائز للتلاميذ إليها، ككاف ىذا عيد العلم أبصل عيد رأيتو في حياتي 

، ر م كحدة ابؼوضوع التي تساعد على الاتساؽ إلاٌ أفٌ ابؼعلومات التي يتضمنها النص بسيطة، كركاكة (1)."(ظلاـ
.   الأسلوب أضعفت من قوة بساسك النٌصٌ كتناسقػػػو 

 كمن الظواىر التي أفسدت الاتساؽ كثرةي الأخطاء سواء أكاف شكليِّا أـ دلاليا، مثل كاف الأقساـ كما في كرقة 
التلميذ، كزيادة على نزؿ ابؼعلموف، كىذا بسبب الضٌعف في ابغصيلة، فابؼتعلٌم يأخذ من ابؼعجم ابؼتداكؿ لديو 

.  كمصدرو أساسي 
           ذاتى يووـ رأيتي عصفوران يسقطي من أعلى الشٌجرة، " الكتابٌي  في التٌعبنً*        مثاؿ عن ابتدائية الأشواؿ

 ابؼنزؿ مسرعان فقمت فأدخلتوبدأ يزقػزؽ كأنوٌ يبكي، كعند ما ذىبتي مسرعان، فوجػػػدتي جناحىو مكسػػػػوران، فأخذتيو ك
، يرؼ رفان كفرحان  العصفور نومان ىانئا كسعيدان، كعندما حلٌ الفجري طار فناـبإسعافو، كأشعلتي لو النٌار لكي أدفئو، 

، كىكذا عاش العصفور في ىناء ، (2)..."كسعادة  كبدأ بودٌؽ فوؽ منزلر كأنوٌ يبحث على حريتو، فذىب العصفوري
أسهم بقسطو من التٌماسك  كابؼلاحظ أفٌ الشٌعور الإنسانٌي الذم رافق ابؼتعلٌمى بسبب حالة العصفور من البداية،

كالاتساؽ على مستول النٌص،  نًى أفٌ الأخطاء اللٌغوية على أشكابؽا  مثل تكرار الفاء في  نً بؿلها، ىذا التكرار 
أثقل اللٌغة على مستول دلالة النٌصٌ، كالاتساؽ يبرز في مواضعى كثنًةو منها سقوط العصفور، زقزقتو، اىتماـ التلميذ 
الكاتب بالعصفور، كشفاء العصفور، عشق العصفور للحرية، ىذه الأحداث تكاثفتٍ بكثرة لأجل انسجاـ النٌصٌ 

. كاتساقو
ابػزؼ ىو ما صينًعى من طنٌو كشوٌم بالنٌار، فصار فخاران، في يووـ من الأياٌـ "      كمن أمثلة الوضعية الإدماجيٌة 

، ثم جفٌفتٍو ...، .كانتٍ أمٌيٌ قد أتتٍ بالطٌنٌ من بعيدو ثم  ربلتٍو               ثم بلٌلتٍو بابؼاء، ثم كضعتٍو في أكياسو
 ساعةن حتّ 24الطٌنٌى، إناء كبنًان، فرنان خاصٌا، ماء سائلان، الطٌلاء، أكياسان بلاستيكيةن، ثم تركتٍو : أحضرتٍ ك

فف   ساعة كييصبض أكياسان بلاستيكية حتٌّ 24جيفٌف ابؼاء الذم يعلو سطضى الطٌنٌ ثم أعجن الطنٌ حتّ تتّكو بهي
 ابؼوضوع من حيث ابؼادة اللٌغويةٌ التي تسيطر عليو (3)."اصنع آكاني من فخار ثم زين باللٌوف بصيل ثم تركتو بهفٌ 

، كجعلتٍو  يفقد كثنًان  ، كالأسلوبي كاف من العوامل التي أضعفتً الاتساؽى ، ك نً متناسقو من البداية  نً متماسكو
من قوتو كبساسكو، فالدٌلالات القريبة موجودة على مستول النٌصٌ مثل أدكات صنع الفخار، كأداء ابغرفة،  نً أف 

الإدماجية،  كفي الوضعية التنسيق بنٌ ىذه  ابؼدلولات كاف ضعيفان، كبدقارنة بسيطة بنٌ ابؼتعلٌم في نص التٌعبنً ابغرٌ،
                                                             

 1 (.  8ت ) الورقة من ابتدائية الصيد  محمد السابقة
. عدها عن هذا الإقليم كاف إحدل العوامل المميزة في العينة ب،ك  اوشواؿ ابتدائية  في ناحية من نواحي إقليم الووية*    

 

(. 13ت) للتلميذ اللامن 13 الورقة من  ابتدائية الأشواؿ  ذات الرقم  2  
.   نفسها  (13ت) الورقة  3  
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بذد أفٌ الاختلاؼى يكمن في الوظيفة الأساسيٌة للغة، كىي ابؼمارسة ابغقيقية بؽا في الاستعماؿ، كىذا أمره كاضضه 
كمتميزه، بحيث تكوف الطٌلاقة كابؼهارة الكتابية أساسان في بناء ىذه النٌصوص، يشعر ابؼتعلٌمي بالاستعداد النٌفسيٌ بؽذه 

.   العملية، كبينما يقوـ بالعكس في النٌصٌ ابؼقيٌد بدعاينً 
في يووـ من الأياٌـ ذىبتي مع أسرتي إلذ " حاسي الشٌتاء انقوسو في التٌعبنً الكتابٌي ابغرٌ *       مثاؿه من ابتدائيٌة 

 أبي، كبدأنا بمشي في الطرٌيق حتٌّ كصلنا، كنزلنا من السٌيارة، كبدأنا فوؽ سيارةالصٌحراء 
 في ابؼطبخ، كبدأ تضعهمابػضر لكي تقرض  كفوؽ الننًافلكي تينجز لنا أمٌي طعامان لذيذان لأحطاب  بقمع في ا

 كجباؿ ىذه الصٌحراء عالية كفيها الرماؿ كثنًة كالأشجار كثنًة كىذه الصحراء نظيفة  فوؽ ابعباؿالأطفاؿ يلعبوف 
، كيلاحظ كثرة من الأخطاء ىزٌت معيار الاتساؽ في النص، كإف كانتً (1)"كرجعنا إلذ البيت بفرح كسعادة 

الأخطاء ليست ىدؼى البحث، كإبٌما الإشارة إليها على أساس صلتها الوثيقة بالاتساؽ، كما بيكن أف تفعلو ىذه 
مثل فوؽ السيارة، كىنا بتأثنً اللهجة  في ىذا النٌصٌ الذم كضع برتو خطٌ  الأخطاء بالنٌسيج النٌصيٌ ككلٌ، فابػطأ

العامية، كيبدك أنٌّا ىي الغالبة على لساف  كتفكنً ابؼتعلٌم، كالتأثر بالعامية تكرٌر معو في الأحطاب، تضعهم، فوؽ 
أما الاتساؽ تلاشى مع تعدٌد  ك، كمن حيث ابؼعرفة كالدٌلالة مثل تقرض، ككلمة جبل بدؿ العرؽ،...الننًاف 

. ابؼوضوعات في نصٌ كاحد، كلا يبدك من خلاؿ ىذا النموذج أف بؿتول نصٌ القراءة كاف لو الأثر في نص الإنتاج
تعلن مدرسة حاسي الشٌتاء "        كمن الوضعية الإدماجيٌة في ىذه الورقة التي بسثل مشركعان في شكل إبقاز إعلاف

 صباحان في مدرسة حاسي الشٌتاء، فلذلك أف 8:15 أفريل على الساعة 16بحفل بدناسبة عيد العلم يوـ الأربعاء 
، الإعلاف صار من أنواع النٌصوص التي ينجزىا التلميذ، في (2)"بوضر الناس كثنًان في ىذا ابغفل البهيج ككونوا كثنًان 

ظلٌ بموذج ابؼقاربة بالكفاءات، كىو النٌصٌ الذم يربط ابؼتعلٌم بابغياة الاجتماعيٌة، كابػركج من اللٌغة ابغابؼة إلذ اللٌغة 
كمن بنٌ ابؼعاينً الواجب توفرىا في نصٌ ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة،  اليومية، كلكن مع احتّاـ ابؼعاينً كشركط الإنتاج،

، كابؼكونات ابؼتعلٌقة ّٔذه "الاحتفاؿ بيوـ العلم"أف يكوف النٌصُّ متسقا مع الدٌلالة كالشكل، فدلالة ىذا النٌصٌ 
.        الدٌلالة موجودة مبثوثة في ثنايا النص
لر صديقة في السٌنة ابػامسة تتغيبي كثنًان عن " كىذا نصٌو في التعبنً ابغرٌ،**      كأما ابتدائية مسعودم صالح 

ابؼدرسة، كلا تراجعي دركسها كلا برتّيـ كقتها، فأريد أف أكتب بؽا ىذه الرٌسالة أنصحها فيها كأبنٌ بؽا أبنية الدٌراسة 
، كمن ىذه ابغكمة سوؼ تعرفنٌ أفٌ العلم (العلم نور كابعهل ظلاـ): كالوقت في حياة الإنساف، تقوؿ ابغكمة

في دراستك  أف بذتهدم ابؼتعلٌم كثنًان، فأنصحك  كمكانتيوي عاليةه، كبوتّيـ النٌاس الشٌخص  اؿو في حياة الإنساف،
من ىذه ابغكمة استغلي ك (الوقت كالسيف إف لد تقطعو، قطعك)كتواصلي حلمك كبرققيو إف شاء ا﵁ي تنجحنٌ 

                                                             
. ( ت 22) للتلميذ اللامن 22الورقة من  ابتدائية  ذات الرقم  1 

.كم ، ك ىي من ابؼدارس التي    تتواجد بوسط بـتلف  عن ابؼدينة15ىذه الابتدائية حا سي الشتاء موجودة بناحية بعيدة ،بحيث تبعدعن مدينة كرقلة ب*  
.نفسها  (22ت)الورقة    2 
.نفسها   (11ت)الورقة .  كم، كهي منطقة نائية20موقع الووية ب هذ  اوبتدائية تقع في بلدية حاسي بن عبد الله  بدائرة سيدم خويلد التي تبعد عن**   
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كقت فرا ك بابؼراجعة كابؼطالعة كالاجتهاد كمساعدة أمك، كلا تضيعي كقتك باللٌعب كمشاىدة التٌلفاز كاستماع 
 .كمرافقة أصدقاء السٌوء 

 (1)"(العقل السليم في ابعسم السليم) :بعد مدةو ردَّتٍ على رسالتي كشكرتني على ىذه الرٌسالة،ابغكمة تقوؿ    ك
القانوف فوؽ ابعميع، كنتى مع أبيك، كفجأةن أشار لو شرطيُّ ابؼركر " أمٌا الوضعية الإدماجية، فنصٌها   ك    

، كالنٌصٌ ابؼنتج انطلاقان (2)" أسطر موظفٌنا أدكات النٌهي كالاستفهاـ 8بالوقوؼ، اكتبً ابغوارى الٌذم دارى بينهما في 
في يووـ من الأياـ كنتي أنا كأبي راجعنٌ إلذ ابؼنزؿ،  كفجأة أستوقفنا شرطيٌ ابؼركرٌ ، فقاؿ " من ىذه الوضعية ىو 

.  السٌلاـ عليكم ياسيدم : الشٌرطيٌ لأبي 
بؼاذا العجلة الأخنًة  نً صابغة ؟ : كعليكم السٌلاـ، فقاؿ الشٌرطيٌ : فقاؿ أبي 
. لد أنتبو للعجلة :  فقاؿ أبي 

. ىاىم أكراؽ السٌيارة : أعطني أكراؽ السٌيارة، فقاؿ أبي : فقاؿ الشٌرطي 
 ( 3)"الوقاية خنً من العلاج :خذ تفضل أكراقك، أكمل طريقك، تقوؿ ابغكمة: فقاؿ الشٌرطي 

      تكرٌرت ابؼلاحظة نفسها مع العينات الأخرل، كىي أف مادة التٌعبنً ابغرٌ اللٌغوية متماسكةه كمتسقةه عن 
الوضعية الإدماجية، بر م شركط الإنتاج ا﵀دٌدة كابؼقننة للعمل، إلاٌ أفٌ ىذا التٌوجيو قلٌل من حركة الاتساؽ، زيادةن 

الوقاية خنًه )على استخداـ الشٌواىد التي في أ لبها  نً منسجمةو مع النٌص، فنصٌ الوضعية الإدماجية مثل الشٌاىد 
 نً متسقة مع الدٌلالة العامٌة للنٌص، كابؼتوالية من ابعمل ابؼؤسٌسة للنٌصٌ لد تكنٍ بالقوٌة التي بذعل منو  (من العلاج

.  نسيجان متسقان 
من العطلة الشٌتوية الفارطة ذىبتي رفقة "  عن العطلة الشٌتويةٌ*       كمن أمثلة التٌعبنً ابغرٌ في ابتدائية قادرم أبضد 

عائلتي إلذ مدينة سطيف لكي نرل الثلٌوج، عندما ذىبتي إلذ مدينة سطيف كجدنا ثلوجان كثنًة ن فوؽ ابعباؿ 
بيرحوف ككاف  كيلعبوف  فيها أطفاؿه  ككاف بصيلةن  ابؼلاىي كالبيوت، كالأشجار كالشٌوارع الكبنًة الشٌاسعة،ككانتٍ مدينة
ك عند ما عدنا من مدينة سطيف حكيتي كلٌ شئ ....الأطفاؿي بعضهم يلعب بالثلٌج، كبعضهم الأخر بالألعاب 

.  كجدتو في مدينة سطيف
   ( 4)..."العطلة كانتٍ بصيلةن تلأنٌني رأيتي مدينةى سطيف كالأشياء ابؼختلفة التي توجد فيها

       كىذه من ابؼوضوعات القريبة من عالدى الطفٌل الواقعيٌ، كبهد فيها حرية التٌعبنً من  نً قيدو، كلا سيما إذا 
شاىدى الأحداث بنفسو، كعبرَّ عنها بكلٌ أربويةو، كىذا الفعل الاجتماعيٌ للأداء التٌعبنًمٌ،  

                                                             
.( ت 11) للتلميذ اللامن 11الورقة من  ابتدائية مسعودم صالح  ذات الرقم    1 

       .نفسها   (11ت)الورقة  2
 
 
 

نفسها   (11ت)الورقة   3  
  .( ت 32) للتلميذ اللامن 32الورقة من  ابتدائية قادرم  حمد ذات الرقم  4
كم ،ك ىي من إقليم الولاية ،ك لقد شهدتي عملية إبقاز الأنشطة اللغوية كفق النص ك ابعملة ، تارة بسماع 160ىذه الابتدائية تقع في دائرة تقرت التي تبعد عن مدينة كرقلة ب* 

   .التلميذ ،ك ىو يتحدث عن ابغدث شفاىيان ،ك تربصتو على اللوحة أك الورقة ابػاصة بؽذا الغرض كتابيان 
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على قلٌة  كثنًان في تقوية معيار الاتساؽ، نًى أفٌ اللٌغةى ابؼستخدمة في ىذا النٌصٌ تدؿُّ مرةٌ أخرل يساعد التٌلميذ
. ا﵀صوؿ اللٌغومٌ، كلا تساعد التلميذ على إنتاج  نصوصو ذات جودة عالية  كاتساؽو بؿكم كبارز

احتفل ابؼسلموف بعيد ابؼولد النٌبوم الشٌريف تعظيمان لشخصية الرٌسوؿ صلٌى "      كمن الوضعية الإدماجية نصُّها 
 سطران تتحدٌثي فيو عن كيفية احتفالك ّٔذه ابؼناسبة العظيمة 12 إلذ 8ا﵁ي عليو كسلٌم، اكتبٍ موضوعان يكوف من 

اليوىـ كاف عيد ابؼولد النبوم الشريف، كىو اليوـ " ، كأمٌا بررير الوضعية فنصٌوي (1)"موظفٌان ابظان من الأبظاء ابػمسة 
، اليوـ شربت قهوة ثم لبست ثيابي، كخرجت لكي أحتفل بعيد ابؼولد 12  ربيع الأكؿ، عندما قمت من النوـ

، عند ما .....النبوم الشريف، فالتقيت بأصدقائي، كاحتفلنا بعيد ابؼولد النبوم الشريف، كأخرجنا ابغلويات 
.  انتهى ابغفل ذىب كلّّ منا إلذ بيتو 

 (2)."       عيد ابؼولد النبوم الشٌريف ىو مناسبة بصيلة يأتي مرة كاحدة في السٌنة 
ىي توظيفي اسمو من الأبظاء ابػمسة،  نًى أفَّ ابؽدؼى من ىذا ك، *       ر م عدـ التزاـ ابؼتعلٌم بتعليمة الوضعية

النٌصٌ البحثي عن الاتساؽ الٌذم ظهر ضعيفان في كثنًو من ابؼواضع، كيلاحظ تكرار ابؼكوٌنات ابؼركٌبة  في مواضعى 
 ىذا التٌكرار جىعىلى من النٌصٌ يبدك  نًى متماسكو كضعيفان منكمتفرقةو من النٌصٌ، من مثل عيد النٌبومٌ الشٌريف، 

حيث البنية، كىذه ابؼلامض اللٌغويةٌ بذعل من الاتساؽ يتلاشى، بخلاؼ التٌعبنً ابغرٌ الٌذم ظهر الاتساؽ في أبعاده 
  .جليِّا بر م ركاكة اللٌغة

التٌعبنً ابغرٌ، كالوضعية الإدماجية، :       كمن ابؼدارس الابتدائيٌة التي أنتج تلاميذيىا نصوصان على الشٌكلنٌ 
يلاحظ النٌزر إلذ حدٌ النٌضوب في الكتابة ابغرةٌ،  *ابتدائية علي عمار 

كىذا مثنًه للاىتماـ، ربٌدا يعودي ىذا إلذ أفٌ التٌلاميذى مارسوا مهارةى كتابة الوضعية الإدماجية أكثرى من  نًىا، 
فالوضعية الإدماجية بر م حداثتها مع النٌظاـ التٌّبومٌ ابعديد، إلاٌ أنٌّا في النٌهاية تتحوٌؿ إلذ تعبنًو حرٌ من  نً قيدو 
خارج السٌياؽ ابؼدرسيٌ، فابغياةي لا تيلزـ ابؼتعلٌمى بكتابة موضوعو بتلك ابؼواصفات، كإبٌما تلزمو بالإدماج تأمٍ إدماج 

، بزيل أنٌك أسٌستى بصعيةن " كنصٌ الوضعية الإدماجية في ىذه ابؼدرسة ىي ابؼوارد للحصوؿ على نصٌ معبٌر كداؿٍّ
اؿى ػػػاذكير خطةٌ عملكم كطريقة عملكم موظفٌان الأفع  مع زملائك لتزينٌ كجو ابؼدرسة ك رس النٌباتات ابعميلة فيها،

 

اجتمعنا كقرٌرنا أفٍ نشكٌلى بصعية لتنظيف  في يووـ من الأياٌـ " كابؼوضوع ىو ،(3)"أسطرو 10إلذ 08ابػمسة من
كفي اليوـ ابؼوالر ليوـ الذم اجتمعنا فيو قرٌرنا أفٍ نغرس الأشجار أماـ ابؼدرسة، . ابؼدرسة كاسم ابعمعية خنًية

             أحدنا ينظٌف أماـ ابؼدرسة من كسخ الأشجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار  كأحدنا يسقي، كفأحدنا بوفر، كأحدنا يغرس، 
                                                             

 .السابقة  (32ت)الورقة  1
.  اػػػػػػنفسه  (32ت)الورقة  2

الدليل  )..".ىي بؾموع الإرشادات ك التٌوجيهات التي يطلب من ابؼتعلٌم مراعاتها خلاؿ تنفيذ ابؼهمة ك التي لا بد أف تتسم بالدقة ك الوضوح ك البعد عن التأكيل "التعليمة 
 ( 277البيداغوجي لمرحلة التٌعليم اوبتدائيٌ  كفق النٌصوص المرجعية ك المناهج الرٌسمية ،المرجع السابق ،ص 

    .كم ،ك ا لب سكٌانّا من ابؼنطقة نفسها ، ك ىذه إحدل ميزات العينة 100ىذه الابتدائية تقع بدائرة ابغجنًة التي تبعد عن مقرٌ كلاية كرقلة ب*
.( ت 6 ) للتلميذ اللامن 6 الورقة من ابتدائية علي عمار د ذات الرقم  3  
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إفٌ ...ليكوف الدٌرس مشوقان، كدخلنػػػا إلذ القسػػػم، كبدأنػػػػا نغلق كنلصق خلاصة الدٌركس،  كدخلنا إلذ ابؼدرسةك
، ىذا (1)..."كنٌا نعملي بجدٌ كاجتهادو، ككنٌا داخل ابؼدرسة ننظٌف ابؼدرسة كالنٌظافة من الإبياف كالوسخ من الشٌيطاف

مع ىذا أعطتٍ مؤشرات على أفٌ ظاىرةى الاتساؽ تبدك في مثل ىذه كجزءه من كرقةو لد تكن لغةى كتابتها كاضحةن، 
الآليات اللٌغويةٌ البيدا وجية، كالوضعية الإدماجية ىنا أك  نًىا، فالورقة تتميز بالتفكٌك على مستول العمق 

كالسٌطض معان، مع تكرارات على طوؿ النٌصٌ أضعفتٍ من الاتساؽ مثل قررنا أف نشكٌل بصعيةن، كقرٌرنا أف نغرس 
ىذا التّدد للمكونات كالتّاكيب جعل من ...الأشجار، فأحدنا بوفر، أحدنا يغرس، أحدنا يسقي، أحدنا ينظف 

ا في ىذا البحث– الدٌلالة مغلقةن، كتعيد نفسها، كىذه اللٌغة ا﵀دكدة  لكنٌ الإشارةى  ك-  بؽا أسباب ليس مكانّي
.      إليها  جاء على سبيل الصٌلة بدعيار الاتساؽ

ابؼوضوع الٌذم تناكلو أحدي تلاميذىا عن *       كمن ابؼدارس الابتدائيٌة الٌتي اختنًتٍ كعينةو مدرسةي ابػليفة العقوف 
في ابػامس من أكتوبر من كلٌ عاوـ يصادؼي عيدى ابؼعلٌم، " ابؼعلٌم، كىي مناسبةه قريبةه من ابؼتعلٌمنٌ، كىذا نصٌوي 

فاتفقنا أنا كصديقي أفٍ نقدٌـ ىديةٌن بؼعلٌمنا فذىبنا إليو  كقدٌمناىا لوي، فبدأنا بككي بكن كمعلٌمينا عن ذكريات 
 كىيوى الٌذم ينشر نورى  كيف لا، :مهنة ابؼعلٌم مهنةه عظيمةه، أحبٌها ا﵁ي عزَّ كجلَّ، فقلتي لو  :ابؼاضي، فقاؿ صديقي

، كلكن من أكؿٌ يووـ كبعتي فيو بابى ابؼدرسة لدىٍ أشعرٍ إلاٌ بنور العلم يسطعي،  ، كعبر كلٌ زمافو العًلٍمً فػػػػػػػػػي كلٌ مكافو
. كما جاؿ في صىدٍرم ليمحو ظيلمةى ابعهل 

             ، كأيضان ابؼعلٌم كابعسرً بسرُّ فوقو الأجياؿي من ضفٌةً ابعهل إلذ ضفٌة النٌور، ....فػىقيمٍ للمعلٌم كفوٌ التٌبجيلا
 (2)"بيضوف في طريقهم   ك

 8 احتفلتٍ بلادينىا منذ أياوـ قليلةو بعيد الثٌورة التٌحريريةٌ اكٍتيبٍ فقرةن من" كأمٌا الوضعية الإدماجيػة، فنصُّها 
            ، (3)" سىطٍران تىصًفي فيها مظاىرى الاحتفاؿ ّٔذا العيد كشعورؾ ابذاه ىذه الذكٌرل مستعملان صفةن 12 إلذ 

في الفاتض من نوفمبر احتفلتٍ بلادينا بعيد الثٌورة "كتب  أحد تلاميذ ابؼدرسة، ابؼوضوع كفػػػػػػق ىذه الوضعية ك
التٌحريريةٌ، فبدأتً البلديةي بتعليق الأعلاـ، كبثٌ الأناشيد الوطنيٌة، كإطلاؽ الرٌصاصة ابؼعلنة عن ىذا العيد، كتثبيت 

اللافٌتات الٌتي برملي الإشعارات ابؼخلٌدة للثٌورة كالأضواء ابؼلوٌنة ككانتً الشٌوارعي مكتظةٌن بالنٌاس، فذىبتي إلذ 
ابؼتحف، فرأيتي بصاعات الوافدين إليو ذىىىابان كإياٌبان، كبعدى ىنيهةو كقف ابعميعي للاعتّاؼ بابعميل بؼن سبقونا،  

، ىذا النٌصُّ احتـّ شرط الإنتاج، كأىكٍدىعى الصٌفة في ثناياه، كأمٌا من حيثي الاتساؽ، (4)"ككانيوا سببان في بررير بلادنا 
كتتكاثر بفاٌ زادى من قوٌة الاتساؽ، كىذه  بعيد الثٌورة، كابؼكونات ا﵀يطة ّٔذا ابؼعنى تتضاعف فالنٌصُّ يعالجي الاحتفاؿ

.                               تناسقو كمن النٌصوص النٌادرة كفق الوضعية الإدماجيٌة التي بقحتٍ في بساسك النٌصٌ 

                                                             
. السابقة  (6ت)الورقة   1  

 2   20 الورقة من ابتدائية الخليفة العقوف  ببلدية بن ناصر دائرة الطيٌبات ذات الرٌقم 
.كم 200ابتدائية الخليفة العقوف  ببلدية بن ناصر دائرة الطيٌبات التٌي تبعدي عن مقرٌ كوية كرقلة بػػػ  * 

. نفسها  ( 20ت)الورقة    3  
  4 (. 20ت)لورقة  نفسها  ا
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الأكلذ ابػاصٌة بابغريةٌ التي يشعري ّٔا ابؼتعلٌم دكف رقابةو،        كمن ابؼقارنة بنٌ النٌصنٌ لتحديد الاتساؽ في ابغالتنٌ،
إذ أفَّ ابؼكتوب يكوفي ابؼلجأ "بعكس الأكٌؿ بالقيد كالتٌوجيو تقلٌ حركة التٌعبنً لدل التٌلميذ،  كفي ابغالة الثاٌنية ابؼتعلٌقة

حيثي يعبػٌري التٌلميذي عن نفسو، كمن ىنا تأتى ضركرة فسض آّاؿ أماـ التٌلاميذ للتٌعبنً عمٌا يريدكف، لأفٌ انطلاقهم 
على سجيتهم إلذ انسياب التٌعبنً على ألسنتهم فأقلامهم في حنٌ أف تقيدىم بدوضوعو ما، أك بحدكدو معينةو بهمٌد 

، كيلاحظ من خلاؿ ىذه ابغرية التي يتسم ّٔا أداء التلميذ، أف معيار (1)..."أفكارىم من الاستّساؿ بحريةٌو كعفويةٌ
كافى التٌعبنًي بدكف قيدو، كلٌما زادتٍ نسبةي الاتساؽ، كانتظم الأسلوب،  الاتساؽ معياره كاضضه كجليّّ، ككلٌما

كازدادتٍ كثافة تركيزه على مستول النٌصٌ الكتابٌي، كفي ىذا السٌياؽ تكوف أبنية ابؼعاينً في تعليمية النٌصٌ من حيث 
، كالثاٌني في الدٌكرة ابغلزكنيٌة، يبدأ التٌلميذ منو، كيعود إليو .            بناؤه، فالنٌصٌ ىو ا﵀تول الأكٌؿي

عل من النٌصٌ منسجمان  كمتماسكان كىي بؿلٌ اىتماـ  .       كىذا ابعدكؿ بهيٍمًلي أىمَّ ابؼعاينً النٌصيٌة الٌتي بذى

تردد  (ف)عينة النٌصوص  
ابتدائيٌ اسم المعيار الرقم 
الاتساؽ  01

 

10 

 

35 
 30 10 (2)التٌكرار ابعزئي 02
 14 10التٌكرار البسيط  03
 10 10التٌكرار الكليٌ  04
 197 10الإحالة داخل النٌص  05
 12 10الإحالة خارج النص  06
 10الربٌط بالأداة  07

 

127 
 15 10الربٌط ابؼباشر  08
 08 10ترابط الاقتضاء  09
 100 10 (النٌحوم   كالدلالرٌ )التٌضاـ 10
 28 10البنية الكبرل للنٌصٌ  11

فابؼتعلٌمي الصٌغنًي لا يػيقٍبًل على        ىذه القضايا ابؼعياريةٌ الغرضي البيدا وجيُّ منها التٌواصل داخلى حجرة الدٌرس،
التي يتلقٌاىا  ابؼعرفةً إلاٌ في سياؽو من الانسجاًـ كتناسق ابعيميل ابؼشكٌلة للنٌصٌ، كيػيعىدُّ بؿتول النٌصٌ ابؼعرفةى الأيكلذى 

.   التٌلميذي 

                                                             
  175،ص 2008،  1 ،حسيب شعيب، دار ا﵀جة البيضاء ،بنًكت، ططرائق تدريس اللغة العربية في المراحل اوبتدائية ك المتوسطة ك اللانوية 1
 109،104،140 ، 86، 82، 46 ،10  النٌصوص من الكتاب اوبتدائي الخامسة السابق ، ص 2
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ىيوى الٌذم يصنعي لديو ابغصيلةى اللٌغويةى ابؼغذية      كالنٌصُّ الأكٌؿي الٌذم يكتشفو ابؼتعلٌمي في نشاطً القراءة خاصٌةن،
في النٌظاـ  بينما مكرٌرةن، تكوف كاف بىضعي بؼعاينًى تكاد للأنشطة الأخرل، كعلى رأسها التٌعبنً في النٌظاـ السٌابق الٌذم

السٌائد حاليان تتجدٌدي ابؼعاينً، في كلٌ إنتاجو جديدو، كصار ىذا النٌصُّ الثاٌني الٌذم ينتجو التٌلميذي ىو أيضان مقصوده 
.    بالدٌراسة كالبحث عن بساسكو، كنسبة تأثنًه في التلميذ

  فرح رامي  " امنو كعينةو مقصودةو بالدٌراسة،في ابؼرحلة الابتدائية   ابؼختارةفي النٌصوص  ملاؿ عن التٌكرار الجزئيٌ  ك
، (1)..."كثنًان ّٔذا ابػبر، كراح بىبر زملاءه بدشاركتو في الألعاب الأكبؼبية، كقبل ذىابو للاشتّاؾ في ىذه الألعاب 

انطلق رامي، بعد !ثمٌ قفز بضربة قدـ في القاع إلذ لوحة الغطس، كاحده، اثناف، ثلاثة " ...كفي فقرةو أخرل مثل 
فجأةن : " في قوؿ الكاتب  كالنٌصٌ الأكٌؿ من العينة ،(2)..."القفز على اللوحة ابؼرنة لتحقيق القفزة الثلاثية ابػلفية

يبدك أنٌكم لا تعرفوف الإنساف، كلكن أعرفو جيٌدان، أنا شاىدتي الإنساف يبكي بؼوت كلب : نطق ابغصافي 
، (3)..."كلَّ ما بوملو في قلبو ك أعرؼ...كبظعتو يبكي ....بهب أف تعيش مع الإنساف لتعرفو جيدان  كبربُّو ...

* كفي بعض  النٌصوص التٌكرار منعدمان 
كلا  عملها، منتبهة لا تتحدث إلذ أحد، تشرع في تشكيل قاع الإناء منقطعة إلذ... "      كفي نص عبارتو 

تتصاعد ابعوانب شيئان فشيئا "   كفي موضع أحر(4)..."يتحدث إليها أحد كعندما يستدير القاع بساـ الاستدارة
كلا يكاد بيرٌ أسبوعه إلاٌ " ، كفي عبارة (5)..."متناسقة مستديرة عندئذ تغمس خالتي شهلة أصابعها في حل مائع

 (6)..."كبرتفل مدينة من مدف ابعزائر الكبنًة بعيدىا كتكثر ىذه الاحتفالات خصوصان في ابؼناسبات الدينية
على لغة التواصل  التّكيز ك الواقعي كىذا راجع للابذاه ،منخفضظهر بتّكيزو م     ك معيار التٌكرار ابعزئي في الكتاب 

. التي بسيل إلذ اللٌغة البسيطة التي لا تهتم كثنًان بالتّادؼ كالتكرار 
تار للتٌحليل، كالبحث عنً التٌكرار ابعيزئيٌ، فمثاؿ ابتدائية  "       كأمٌا الإنتاج الفردمٌ للتٌلاميذ، فالعينةي نفسيها بزي

               ،(7)..."عن الصٌغنً  كيوقٌر الكبنًى كيعفو  كمن صفاتو أنَّوي أمنٌه بوافظي على الأمانة " ...الصٌيد بؿمٌد 
من بينهم عبدي ابغميد بني باديس مؤسٌسي  بصعية  ك"....في النٌصٌ الإنتاجيٌ تأمٍ الوضعية الإدماجيٌة عبارة ك

أينما كيجًدى "  كفي موضوعو آخر عن ابؼاء(8)..."العلماء ابؼسلمنٌ أسٌسى ابعمعيةى ﵀و الأميٌة ، كنشرً العلم، كابؼعرفة

                                                             
108، ص (رامي بطل السباحة ك الغطس  ) الكتاب اوبتدائي نص  1  
109المرجع نفسه ،ص   2  
10المرجع نفسه ،ص   3  

 82، عاصمة بلادم الجزائر ص46النصوص ملل فوكس ك الحماية المدنية ص... 
  4  162ص    المرجع  السابق،، الكتاب اوبتدائي الخامسة

162،ص (تبتدعاف من التراب صورا  ) المرجع نفسه نص 5  
86 المرجع السابق ،ص  6  

،كهو رقػػػػػػػػػػم  التلميذ ،كفي الوقت نفسه رقم (1ت)هذ  اوبتدائية تقع في كسط الووية ،ك هذ  العبارة مأخوذة من التعبير الحرٌ لأحد المتعلمين ،ك يرمز له بالرٌمز    7
الورقة، ك موضوع الورقة كاف عن مناسبة المولد النبوم الشريف ، ككيفية اوحتفاؿ به، ك موضػػػػػػػػػػػػػػػػوع الوضعية الإدماجية عػػػن مناسبة عيد العلم ، ك هذاف الموضوعاف 

 .قريباف من كاقع المتعلم ،ك لهذا يفترض  و يجد التلميذ الصغيػػػػػػػػػر صعوبة في التحرير اللرم
. الورقة نفسها 8  
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، (1)..."ابؼاءً نتعرٌضي للعطش فبدكف ابؼاء، حيٌ بؿتاجه إلذ شيءو  ابغياةي،فكلُّ  ،كأينما انعدىـ انعدمتً  ابؼاءي كجدتً ابغياةي 
كأطهتٍ أمٌي فطورى الصٌباح، كبذمٌعنا حوؿى :" كفي ابتدائية الأشواؿ كنموذجو آخر للتٌعبنً عن التٌكرار ابعزئيٌ، كمثالو 

، كعن الوضعية الإدماجية مثابؽيا (2)..."مائدةو كاحدةو كبدأنا في الأكل، كعندما انّينا الأكل، طهتٍ أمٌي ابؼأكولات
 ساعةن حتٌّ يىنضجى، أجفٌفي ابؼاء الٌذم يعلو سطضى الطٌنٌ، أعجن 24اتركو . أ ربلي الطٌنٌى ثمٌ أبلٌليوي بابؼاء" مثابؽيا 

، أصنعي منو أكانيى بـتلفةن  ، كأما ابتدائيةي قادرم (3)..."الطٌنٌ حتٌّ ييصٍبضى لينان أضعيوي في أكياسو بلاستيكيٌةو حتَّّ بهفَّ
في أكؿ يوـ من ربيع الأكؿ، بدأ النٌاسي يتجمٌعوف في اللٌيل ليحتفلوا بذكرل " قادرم أبضد في الوضعية الإدماجية 

، كفي اليوـ الثاٌني عشر، من ربيع الأكٌؿ ذىبنا إلذ بيت جدٌم لكي بكتفل بعيد (صلى ا﵁ عليو كسلم )الرسوؿ 
.  (4)..."خرجنا إلذ الشٌوارعكابؼولد النٌبوم الشٌريف، كجاء كلٌ أقاربنا كاجتمعنا  كاحتفلنا 

كمًنٍ أجل ذلك تينظَّمي عىبػٍرى التٌّاب الوطنٌي حفلاته تكربييةه للمربنٌ " ...       كأمٌا النٌصُّ ابغرُّ فهو عن يوًـ ابؼعلٌم 
، أمٌا ابتدائية نعاـ سليماف عن التٌعبنً (5)..."بينما ابؼعلٌمي يربٌي الرٌكحى، كالرٌكحي باقيةه ...كتيسطَّري برامجي شعريةٌه متنوٌعةه 

، كأنا أمشي في الطرٌيق" ابغيرٌ  منزلان بؿتّقان، فاتصلتي بابغماية ابؼدنية، كجاءت سيارة ... في يووـ من الأياٌـ شاىدتي
في يووـ من الأياٌـ قرٌر مديري ابؼدرسة   "، كأمٌا الوضعية الإدماجيٌة فمثالو (6)..."ابغماية ابؼدنية إلذ ابؼكاف ا﵀تّؽ

كمعلموىا تنظيفى ابؼدرسة، بدأ الفوجي الأكٌؿي بسقي النٌبات، كالفوج الثاٌني بتنظيف القسم، كالفوج الثاٌلث بدأ 
. (7)..."ينظٌف السٌاحة

             أنا أحبُّ كرةى القدـ كثنًان، "     كأمٌا ابتدائية العقوف خليفة فمقتطفه من نصٍّ عنً الريٌاضة، كىو نصّّ حرّّ 
، كأنا أحبُّ الريٌاضةى كثنًان أنٌّا متعةه أبستع ّٔا، كمعي اثناف من الأصدقاء يريداف أفٍ ك أريدي أف أكوف لاعبى كرةً قدوـ

لك صديق في السٌنة " ، كأمٌا الوضعية الإدماجية فنصها (8)..."يكونا لاعبنٌ، كأيضان ىم بوبٌوف كرةى القدـ مثلي
.  ابػامسة من التعليم الابتدائي يتغيب عن ابؼدرسة كثنًان كلا يراجع دركسو كلا بوتـّ كقتو

      اكتب رسالة تنصحو فيها كتبنٌ لو أبنية الدراسة كالوقت في حياة الإنساف موظفان فعل الأمر ككاف أك إحدل 
كاف يدرس معي في السنة ابػامسة تلميذ كاف يغيب عن ابؼدرسة كثنًان ثم بدأت " ، كبررير الوضعية (9)..."أخواتها

                                                             
( 10ت )الورقة ذات الرقم   1 

،ك  ابؼدرسة ىذه ،تقع في ناحية بعيدة عن الولاية ،ك تتواجد في بؾتمع سكاني بـتلف ابؼستويات ابؼعيشية ك الثقافية ،كالورقة أك التلميذ موضوع التعبنً  (15ت )أم 15بومل رقم   2
 .  (.  (شراء سيارة جديدة )شراء سيارة جديدة موضوع التعبنً ابغر ىو  )ابغر ىو 

(.15ت ) موضوع  الوضعية عن صناعة ابػزؼ ،ك الورقة نفسها  3  
(21ت )كم ،ك ىذا مقتطف من نصٌ التلميذ الذم بومل الرقم 160 ىذه ابؼدرسة تقع بتقرت التي تبعد عن مركز الولاية م 4  

  5 .من مدرسة قادرم  حمد  (23ت)الورقة ذات  
(.3ت ) 3كم ،ك التلميذ يحمل في الورقة رقم 100 المدرسة تقع في دائرة الحجيرة التي تبعد عن الووية ب 6  

(.3ت ) الورقة نفسها  7  
(.31ت)كم ،ك هي بدائرة الطيبات ،ك هذا المقتطف مأخوذ من كرقة تلميذ 200 المدرسة  تبعد عن مقر الووية ب 8  

(6ت) نص الوضعية موجود بالورقة  9  
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: ألاحظ  ياباتو الكثنًة، كفي يوـ من الأياـ ذىبت إلذ منزلو ثم براكرت معو عن سبب  ياباتو الكثنًة ثم قلت لو 
. (1)..."بؼاذا تتغيب عن ابؼدرسة كلا تنجز كاجباتك كلا برتـّ  كقتك 

،  نًي  ابعزئيٌ  التَّكرار معيار التٌلاميذ،أفٌ  لدل السٌابقة النٌصوص خلاؿ من       يلاحظ الاشتقاقاتي  أك ابؼتّادفاتي ككثيفو
القريبةي من ىذا ابؼعيار ضئيلةه في حدكد مكوننٌ لا أكثرى إلاٌ نادران، كىذا راجع  للسبب ابؼكرٌر نفسو، كىو نضوب 

  . ابغصيلة اللٌغويةٌ لدل ابؼتعلٌم
  كصلتٍ دعوةه إلذ ابغيوانات كفي أسفلها كانتٍ برمل توقيعى " ، كفي الكتاب اوبتدائيٌ   التٌكرار البسيطمن  مللة

شكٌ البعضي فيها، لأفٌ الثعٌلب كاف معركفان بثرثرتو ابؼاكرة، إلاٌ أفٌ كجود توقيع الثٌور إلذ جانب توقيع .الثعٌلب 
"  كفي موضع أخرى (2)..."الثعٌلب جعل ابغيوانات تقبل الدعوة لأنٌّا كانتٍ تعرؼ أفٌ الثٌور طيبه كبؿبّّ للعدؿ 

" في موضع آخر من النٌصٌ ك (3)..."كصلتً ابغيواناتي كجلس الثعٌلبي كالثٌوري في الوسط، كأحاطتٍ ّٔما ابغيواناتي 
مع ...أنا شاىدتي الإنساف يبكي بؼوت خركؼو صغنًو . يبدك أنٌكم لا تعرفوف الإنساف، كلكنٌي أعرفو جيدان " 

.  رسالتنا للسلاـ ....أعرؼ  كبظعتو يبكي كيغني كيضحك كأعرؼ كلَّ ما بوملو في قلبو، ...الإنساف 
 (4)..."بهب أفٍ نيرسلى إلذ الإنساف رسالةى للسٌلاـ...     كافىقى الثٌوري ابغصافى على كلامو 

ك فوؽ  رأسيهما  .....في إحدل اللٌيالر الشٌتائية ابؼخيفة، كانتٍ رحيلي  " (من رأفة الفقراء)ك في نصٌ         
    ، كفي نصٌ (5)..."ك تنظر في الظٌلاـ ثمٌ تعود إلذ مكانّا مضطربة...سراجه ضعيفه يبعث أشعتو الصٌفراء في الظٌلاـ

في الزٌمن ابؼاضي، كاف يعيش ثلاثة أصدقاء، عامر كثامر كسامر، ككاف ىؤلاء الأصدقاء  " (الأصدقاء الثٌلاثة )
قاؿ الرٌجل ....أخبركني، ىل تعلموف شيئان ؟ : عاد الرٌجل يسأؿ " ، كفي موضعو آخر (6)..."بىتلفوف في طباعهم 

، فهو الكلبي .....فوكس كلبه كبنًه  "(فوكس كابغماية ابؼدنية )، كفي نصٌ (7)..."كنتي أعيش كراء ىذا ابعبل : 
تلك ( " عاصمة بلادم ابعزائر )  كنصٌ (8)..."الكلبي ابؼسكنٌ الذم طرد من عدٌة منازؿ، مع أنوٌ كلبه كديعه 

، ...ىي مدينةي ابعزائر، عاصمة بلادم، إنٌّا رائعةه من ركائع الكوف، إنٌّا مدينةه كلُّ مبانيها بيضاءي كنوافذىا زرقاءي، 
 (9).."إنٌّا مدينةه فاتنةه، 
حافظوا ك بسسٌكوأّا التي التٌقاليد كمن ابعزائرينٌ، شيم من إفٌ الاعتزازى بالتٌقاليد " (من تقاليدنا)      كفي نصٌ 

،  (10)..."عليها
                                                             

(6ت)  الورقة رقم    1  
10 الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة، المرجع السابق، ص  2  

10المرجع نفسه، ص    3  
11 الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة،المرجع السابق ،ص  4  

28المرجع نفسه ،ص  الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة  5  
  6 ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة  32المرجع نفسه ،ص 

32المرجع نفسه ،ص ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة   7  
46 المرجع نفسه، ص ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة 8  
82 المرجع السابق،ص ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة 9  

  10 86الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة، المرجع السابق،ص  
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أقبلى الأطباءي يىسٍتػىفٍسًريكفى عن حاؿً الأمنًً الٌذم كاف الوجعي يشتدُّ بو  " (ابن سينا الطبٌيب ابؼاىر )        كفي نصٌ 
:  نىظىرى إليو كىو مشفًقه عليو  ثمٌ قىاؿى لىوي .جىلىسى أحدي أقرباء الأمنً  بجواره .يومان بعدى يووـ 

)  ، في ىذا النٌصٌ خاصٌةن التَّكرار البسيط مكثفه بطريقةو ملفتةو، فمكوٌفي (1)..."كيف حاؿي الأمنً، فأجابىو الأمنًي 
، في القطعة الواحدة من النٌصٌ بػىلىغى تكرار مكوٌف  (15)مثلان مكرٌره  (الأمنً أربعى مراٌت، كالسٌببي يعودي ( الأمنً)مرةٌ ن

. إلذ كوف الأمنً ىو الشٌخصيةي ابؼركزيةٌي في النٌصٌ، فالبناءي اللٌغومُّ للنصٌ، كىافى مؤسٌسان عليو 
كػػاف رامي بجانب بظاٌعة التٌلفوف، كعندما رفع السٌماعةى كإذا بصوتو   "(رامي بطل السٌباحة كالعطش)    كفي نصٌ 

: يسأليو 
 .صباح ابػنً، ىلٍ بيكنني التٌكلٌم مع رامي السٌباح الشٌهنً -
 (2)..."بكلٌ تأكيدو، أنا رامي تفضٌل  -

               الرٌذاذ،            من موجةن  فأثار اندفع في ابؼاءكثنى ظهره بدركنة، ك .... "من النٌصٌ  أخرل كفي قطعةو 
  ( 3)..."كتطاير ابؼاء كبلغ ابؼشاىدين الٌذين راحوا بهفٌفيوف ابؼاء 

عندما بذىيفُّ الأكاني تىشٍرعي خالتام في تزيينها،ككمٍ كافى بولو لر  ك" ... (تبتدعاف من التٌّاب صوران )      كفي نصٌ 
، كىو لو (خالتام)، كفي ىذا النٌصٌ تكرٌرى مكوٌفي (4)..."أىفٍ أجلسى بينهما لأرل خالتي شهلة بزىيطُّ على الأكاني

القوٌةي في توجيو النٌصٌ من حيث البناءي الفكرمُّ  كاللٌغومُّ، كفي ىذا السٌياؽ صىارى آّاؿي الدٌلالرُّ متحكٌمان في نسيج 
.  النٌصٌ اللٌغومٌ، فابغديثي عن الأكاني بهىٍلبي كلَّ ما لىوي علاقةه ّٔذه ابًغرفة

يا أمٌي أنتً أبصلي ما رأيتيو في "      كأما التٌكرار البىسيط في الإنتاج الفردمٌ في نصٌ أحدً التَّلاميذ عن الأٌـ العبارة 
. حياتي، أنتً كردةي قلبي كنتً تسهرينى على مرضي

 ىذا عن الوضعية الإدماجية،           (5)..."     أمٌي يا أبصلى كلمةو يتفوٌهي ّٔا فمه، بدكنك لنٍ أستطيعى العيشى 
ك ىي بفتعةه كبؽا فوائدي منها تقوية العضلات " كأمٌا التٌعبنً ابغرُّ فهو عن موضوع الريٌاضة  الريٌاضة بؽا فوائدي كثنًة ه

. كلنتعوٌدى على بفارسة الرياضة 
، كفي ابتدائيةً من ضواحي ابؼدينة في التٌعبنً (6)..."     أفضلي رياضةو في العالدى، كالتٌي بوبُّها كلُّ العالدى ىي كرةي القدـ

النٌمر حيوافه متوحٌشه يأكل اللٌحوىـ، كيعيش في الغابة، النٌمري ىو حيوافه خطنًه " التٌعبنً ابغرٌ كافى عن حيواف النٌمر 
، لأنوٌي يأكلي كلَّ شيءو في الطرٌيق  ، كعن الوضعية الإدماجية، فهذا النٌصٌ عن (7)..."جدٌان، بىاؼ منو النٌاسي

الاحتفاؿ بعيد العلم لأنو يذكرني بعبد ابغميد بن باديس، كيزيدني إصراران على العلم " الاحتفاؿ بعيد العلم 
                                                             

  1   104المرجع نفسه ،ص ، الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة
108المرجع السابق ،ص  ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة  2  

108الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة، المرجع السابق ، ص    3  
162ص  المرجع نفسه ،  ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة  4  

( .1ت) هذا النص لتلميذ من  ابتدائية سيد ركحو تقع في مركز الووية ،ك تتميز بنشاطها ،كمستول تلاميذها الجيد  5  
(.1ت) الورقة نفسها  6  

(.6ت) الورقة  بابتدائية الصٌيد محمد  7  
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كفي ابتدائية  ،(1)..."أفريل16كيستحقوف الاحتفاؿ بػػ  كابؼعرفة ليكوف ىذا الوطن مزدىران كمنوٌران بفضل رجاؿ العلم
الأٌـ ىي ابؼدرسة التي تعلمنا الأخلاؽ ابغسنة كابعيدة فهي الأٌـ الثانية التي " حيٌ السٌلاـ موضوع أخر عن الأٌـ 

فالأٌـ ىي ابؼدرسة التي يتلقى ّٔا الطفٌل لغتو كعاداتو كأخلاقو ...علمتنا كيف بمسك القلم ؟، كعلمتنا الأخلاؽ 
إفٌ ابعزائر بلده يزخر بركائع " ، كالتٌعبنً ابغرُّ عن ابعزائر (2)..." فالأـ تتعب لتّبيتنا كتأديبنا، فالأّـُ ىي نبعي ابغياة...

ابؼناظر ابػلابٌة كابعميلة كتستقبل الزائر، فالسُّهوؿ الواسعة كابعباؿ ابؼرتفعة، فابعزائر فيها الشٌواطئ العديدة ذات 
   .(3)..."الرٌماؿ النٌاعمة

إفَّ حبَّ الوطن من الأمور الفطريةٌ التي جىبيلى " ، التٌعبنً ابغرُّ عن الوطن أيضان (بن بضيدة علي )      كفي ابتدائية 
بَّ الإنسافي كطنو ، ككاف قد نشأ على أرضػػػػػػػػػو كشبَّ على ثراه             الإنسافي عليها، فليس  ريبان أبدان أفٍ بويً

ترعرع بنٌ جنباتو، كما أنُّو ليس  ريبان أف يشعرى الإنسافي بابغننٌ الصٌادؽ لوطنو عندما يغادره إلذ مكافو ك
، كتهواىا الأفئدةي، كتتحرٌؾي لذكرىا ابؼشاعري ....آخر               (4)..."فالوطني لفظةه بربُّها القلوبي

                ما أعظمى التٌعاكفى على فعل ابػنً  كنشر ا﵀بة"       كأمٌا الوضعية الإدماجيٌة عن التٌعاكف لأحد التٌلاميذ 
كالتٌسامض بنٌ النٌاس كبصيع الأصدقاء كالتٌعاكف على البٌر   كالتٌقول كالتٌعاكف الكبنً مع الصٌغنً كتعاكف الفقراء على 

 (5)..."بناء بيوت ليسكنوا فيها
             الانتّنت  نًٌتٍ حياتنا "         كفي ابتدائية عبد ابغميد بن باديس نصٌ الوضعية الإدماجية عن الانتّنت 

رج بحثان أك معلومةن ك فلن ييتعب نفسىوي بالبحث في ...جعلتٍها سهلةن ككأفَّ العالدى أصبض قريةن صغنًةن، كالذم يريد أفٍ بىي
، كأمٌا التٌعبنً ابغرُّ عن (6)..."الكتب، فإذا استعاف بالانتّنت لن يطوؿ بحثيو حتّ البناءات صمٌمتٍ من الانتّنت 

كل ما عندنا من كإف العمل مفيده، فالعمل يأتي بابعهد كالتعب، بهب أف نعمل بكل قوتنا،" العمل فنصٌوي ىو 
. (7)..."أعماؿ، فالعمل رائع، بهب أف نستمتع بالعمل كالنشاط كابعد
كاف يدرس معنا في السٌنة ابػامسة تلميذ كاف يغيب "        كأما ابتدائية قحمص بؿمد  عن الوضعية الإدماجية 

عن ابؼدرسة كثنًان، ثمٌ بدأتي ألاحظي  ياباتوً الكثنًة، كفي يووـ من الأياـ ذىبتي إلذ منزلو ثم براكرت معو عن سبب 
، فمثالو (8)..." ياباتو الكثنًة لو تصورتى أفٌ كلٌ عضو من أعضاء جسمك يؤدم عملو كىو " ، كأمٌا التٌعبنًي ابغرُّ

يعزؼ على آلة موسيقية كأف كفاءتو في أداء عملو تتوقف على مدل التنسيق مع الآلات ابؼوسيقية للأعضاء 

                                                             
( .6ت) الورقة نفسها   1  

( .41ت)المرجع  تلميذ آخر باوبتدائية نفسها   2  
( .  41ت) الورقة السٌابقة   3  

( .11ت)المرجع هو كرقة تلميذً بهذ  اوبتدائية التي تقع بتقرت    4  
(.13ت)المرجع هو كرقة لتلميذ آخر من المدرسة نفسها    5  
(.  1ت)هذ  اوبتدائية بالحجيرة سبقتً الإشارة إليها ،التلميذ رقم    6  

( .4ت) المرجع كرقة  تلميذ آخر باوبتدائية نفسها  7  
(.6ت)هذ  اوبتدائية بالطيبات سبق الإشارة إليها ،التلميذ رقم    8  
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                   الأخرل، إذف الأمر بوتاج إلذ قائد ابعوقة للجسم ليحافظ على إيقاع أعضاء ابعسم 
 (1)..."انسجامها كيراقب عزفها، إف ىذا القائد ىو الدماغ ك

     كىذه بماذجي كعيناته عشوائيٌةه من مناطق بـتلفةو من الولاية، كىذه العينات برتكم إلذ بؾموعةو مػػػن ابؼعاييػػػر 
مستويات الدٌراسي ابؼختلف من مدرسػػػػة إلذ خػرل، كالبيئة العامل الثاٌني من العوامل ابؼؤثرٌة في مستول : أبٌنهػػػا 

              ، (شراء سيارة )كما ليوحظ في موضوع  كتابة النٌصٌ، كتساىم البيئةي في إمداد ابؼتعلٌم بنوعية ابؼوضوعات،
. موضوع النٌصٌ ، لأفٌ سكافى تلك ابؼنطقة من ىوٌاة البادية (البادية)الرٌحلةي كانتٍ إلذ الصٌحراء ك

 (رسالة سلاـ) نصُّ ىا، كما في العينةً ابؼختارة منكحدة المرجع،  ك اختلافه مع التَّكرار الكليٌ  من المعايير ك 
إلاٌ أفٌ كجودى توقيع الثور إلذ ...كصلتٍ دعوة إلذ ابغيونات كفي أسفلها كانت برمل توقيع الثعٌلب" ...ىذه العبارة 

أنا رايتو يبكي حزنان على موت " ...، كفي عبارة أخرل (2)..." جانب توقيع الثعٌلب جعل ابغيوانات تقبل الدٌعوة 
كبظعتيو يبكي كيغني كيضحك كأعرؼ كلَّ ما " ...، كفي عبارة (3)..."عصفور  بؼاذا لا نرسل إليو رسالة للسلاـ

رحيل ىي  "...(رأفة الفقراء)، كفي نص (4)..."بوملو في قلبو، كأعرؼ أنُّو سيفرح كثنًان عندما تصلو رسالتنا للسٌلاـ
 بذمع كانتٍ كفي أياـ ابػريف، ... بزرج أياـ ابغصار فكانتٍ ... مثل بصيع الأرامل الفقنًات كانتٍ ىي أرملةه، ك

، كفي ىذه (5)..."  تساعدىا ك كانتٍ ... تغرؿ الصٌوؼ كانتٍ فضلات الأبشار ابؼنسيٌة في البساتنٌ، كفي الشٌتاء 
، (ىي)تأم الفعل النٌاقص كانتٍ، كابظها الضٌمنً ابؼستتّ  (الضٌمنً + الفعل  )القطعة تعدٌ صٌيغة كانتٍ مكوننٌ 

كيلاحظ تكراريىا بصفةو ملفتةو، بر م بروٌبؽا إلذ ما يشابيو الصٌبغة الٌتي أضعفتً الأسلوبى النٌصيَّ من حيث 
كفي إحدل اللٌيالر " كفي السٌياؽً نفسو، كعن بيعدو من الفقرة السٌابقة ىذه العبارة . التٌماسكي الدَّلالرُّ القومُّ 

ىو يرل ككاف فوكس بوسُّ بالسٌعادة،  " (فوكس كابغماية ابؼدنية)، كنص (6)..."الشٌتائية ابؼخيفة، كانتٍ رحيلي 
في ىذا اليوـ تناكؿ فوكس كجبةن "  كفي نصٌ (7)..."رجاؿ ابغماية ابؼدنية يتنقٌلوف بسرعةو كلما جاءىم نبأ عن طريق

، كفي عبارة (8)..."كجبةن دبظةن، ثمٌ راح يتجوٌؿ حتٌّ كصل إلذ ابؼرأب الٌذم توجد فيو السٌيارة الكبنًة لرجاؿ ابغماية 
، كعبارة (9)..."ماذا لو شغلت الزٌر، فيقبل رجاؿ ابغماية، بسرعةو كىم على أتمٌ الاستعداد للذىاب؟  ..."عبارة 
معنا كلبه ماذا : قاؿ كىاك، ىاك، ىاك، التفتى أحدي رجاؿ ابغماية ابؼدنية :كرد فوكس ! تنٌ ! تنٌ ! تنٌ " النصٌ 

                                                             
( .  6ت)المرجع   الورقة نفسها    1  
37  ص ، المرجع السابق ،الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة   2  
10، ص  ، المرجع السابق الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  3  

  4  11لمرجع نفسه ، ص  ا ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة
  5   28المرجع السابق ،،ص   ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة

  6  28المرجع نفسه ،،ص  ، الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة 
46المرجع نفسه ،،ص ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة    7  
46الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة، المرجع السابق ، ص     8  

46المرجع نفسه،  ص  ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة  9  
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كصلتً السٌيارةي إلذ ابؼكاف، فأسٍرىعى رجاؿي ابغماية كمرٌركا الأنابيبى ككضعوا "...، ككذلك العبارة (1)..."نفعل ؟
 ( 2)..."السٌلالدى، كدخلوا إلذ ابؼنزؿ يتبعهم فوكس

ىـ السٌيارة، كفي ىذه اللٌحظة صاحى أحدي رجاؿ ابغماية "          كفي عبارة  : بعد ما أبطدتً النٌاري جىلىسى فوكس أما
 ( 3)..."أيهٌا الأصدقاءي، لا تنسوا أكبرى عنصرو في ابغماية ابؼدنية 

     معياري التَّكرار الكليٌ  بوجهيو في العينة ابؼختارة، التي سيبًقى الإشارةي إليها، لدٍ يىظٍهىرٍ على مستول سطض 
النُّصوص إلا نادران، كما في ىذا النٌصٌ الأخنًً الٌذم كافى ابغدثي منذ البداية موجٌهان بنٌ الكلب كابغماية ابؼدنية، 

.  كىذه السٌلطة الدٌلالية تتجلٌى في العنواف، فصار كلُّ الإنتاج النٌصيٌ مرتبطان ّٔذين ابؼكوٌننٌ
     إضافةن إلذ ابغىدثً كمينىاخً ابغدىثً في صنع التَّكرار الكلٌيٌ ذم كحدة ابؼرجع، ىناؾ ندرة  إلذ درجة العدـ في 
التٌكرار الكليٌ من حيث اختلاؼي ابؼرجع، كيعود ىذا إلذ أفٌ كاتبى النٌصٌ بهتهدي من أجل بنائو لغويِّا، كبنيضجً 

الكبار، كسيلاحظي ىذا في النٌصوص ابؼنتجة من قبل الأطفاؿ في العينة ابؼختارة  للسنة ابػامسة في ابؼرحلة 
. الابتدائية 

كىتىبى أحد تلاميذىا النٌصٌ الأتي عن  (مسعودم صالح)كما في ابتدائية      كمن أمثلة التٌكرار مع كحدة ابؼرجع،
في أحد الأياٌـ كنتي رفقة أبي في السٌيارة، كجهتينا زيارة الأقارب، كفجأةن أشار لنا شرطيُّ ابؼركر " شرطي ابؼركر 

بؼاذا ضوء السٌيارة معطٌله ؟ : أعطني الوثائق اللٌازمة، كراقب السٌيارة، فقاؿ لأبي: بالتٌوقف، ثمٌ تقدٌـ بكونا، فقاؿ لأبي
أريد تصليحو في أقرب الآجاؿ، كما طلب الشٌرطي من أبي التٌقليل من السٌرعة ابؼفرطة، كحذٌره : فقاؿ لو أبي 

.   (4)..."في التأني السٌلامة، كفي العجلة النٌدامة : منها، كقاؿ لو 
إفٌ حياتنا مليئةه بابؼهن العظيمة، كمن بينها مهنةي "...    كفي كرقةو أيخرل لأحد التٌلاميذ، كفي التٌعبنً ابغرٌ ىذا نصٌوي 

إنقاذ الأركاح كابؼمتلكات، كيسمى أصحابي ىذه ابؼهنة برجاؿ ابغماية ابؼدنية كىم مستعدٌكف للعمل دائمان ليلان 
كيعتبر رجاؿي ابغماية ابؼدنية فريقان  كاحدان يعمل ...كنّاران، فنجدىم في ابغرائق كالزٌلاؿ كالفيضانات كحوادث ابؼركر

    (  5)..."كرجلو كاحد
تقاؿ  (حاسي الشٌتاء )       كفي ابتدائية  عصنً البرتقاؿ فيو فوائدي كثنًةه، منها " في موضوع حرٍّ  يتعلٌقي بفوائد البري

              ، كبزفيف من مرض الزكٌاـ، كيقوٌم الأجساـ، كينشٌطيها، عصنًي البرتقاؿ مفيد ه للجسم، (د)فيتامنٌ 
، فليشربٍ عصنً البرتقاؿ  (عصنً البرتقاؿ)، كالتكرار الكليٌ في ىذا النٌصٌ في ابؼكوننٌ (6)..."كمىنٍ كاف بو مرضه

تكرٌر بكيفية جعلتٍ من النٌصٌ يبدك ضعيفان من حيث التٌّابطي الدٌلالرُّ  كالانسجاـ ابعمالٌر، كىذا مؤشره من 

                                                             
  1   46المرجع نفسه،  ص  ، الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة
47لمرجع نفسه،  ص ،االكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة   2  
47المرجع نفسه،  ص  ،  3 الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة 

 
 

 (4ت)له بالرمز  هذ  المدرسة تقع ببلدية حاسي بن عبد الله في ضواحي الووية ،ك هي قليلة السكاف ك  غلبهم من تلك المنطقة ،ك الورقة لأحد تلاميذها الذم يرمز 4
(  2ت)الورقة في المدرسة السابقة  بالرمز   5 

( . 17ت) هذ  المدرسة تقع بدائرة انقوسة، من المناطق البعيدة عن الووية ، كلها طابع اجتماعي خاص ،ك الورقة تحمل رقم  6  
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لا تساعده على التٌحكٌم في – كما أشنً من قبلي – ابؼؤشرات الدٌالة على ضعف ابغصيلة اللٌغويةٌ لدل التٌلاميذ 
.  الأسلوب، كتكاد تكوف ظاىرة ن في كثنًو من كتابات ابؼتعلٌمنٌ 

في أحد الأياٌـ ذىبتي مع عائلتي إلذ " كىتىبى أحدي التٌلاميذ ىذا النٌصَّ عن الرٌحلة  (أبضد بساٌـ )     كفي ابتدائيٌة 
        مدينة بشٌار، كفي الطرٌيق توقفٌنا في إحدل الواحات ابعميلة، فأكلنا من بشارىا كقطفنا عراجنٌ من التٌمر، 

في يووـ من الأياٌـ ذىبتي " ىذا النٌصٌ  (كريدة مداد)، كفي ابتدائية (1)..."أخذنا نتٌبع الطرٌيق ابؼتٌجو إلذ مدينة بشارك
أرجوؾ ياأبي اشتًّ لر ىذه : مع أبي إلذ السٌوؽ، فوجدتي رجالان يبيعوف أبظاكان صىغنًة ن كأخرل كبنًةن، فقلتي لأبي 

، بررير (قادرم أبضد)، كفي ابتدائية (2)..."السٌمكة الصٌغنًة ابعميلة، كعندىا اشتّل لر أبي ىذه السٌمكةى الصٌغنًة
ابؼولد النٌبوم الشٌريف بؽو ذكرل برتفلي ّٔا الأمٌةي الإسلاميٌةي، تعبنًان عن بزليد ابؼولد " نصٌ الوضعية الإدماجيٌة 

  (3)...  "إفٌ الاحتفاؿى بابؼولد النٌبومٌ ذكرل خالدةه في ذاكرتي، فعلينا الاحتفاؿ ّٔا بشكلو لائقو ... النٌبومٌ الشٌريف
     ىذا التَّكرار الكليُّ مع كحدة ابؼرجع، ىو ابؼنتشري بكثرةو، في ابؼدكنتنٌ سواء أكاف في الكتاب ابؼدرسيٌ، أـ 
  الإنتاج الفردمٌ للمتعلٌم، كيعود السٌبب في ذلك حسب تصور البحث إلذ عادة النٌقل كالتٌقليد  لدل ابؼتعلٌم، 

. ضمور مهارة  تنوع ابؼتّادفات حسب السٌياؽك
  جٍرل الطبٌيعيٌ في النٌصٌ، كأدكاتوً   مٌػػا الإحالةي ك

ى
- البعديةٌ  كالقبليٌة–فهي من أكثر ابؼعاينً انتشاران من حيث ابؼ
 الابتدائي كبعدىا في الإنتاج الفردمٌ من  كتاب القراءةمتعدٌدةه كمنتشرةه، كىذا ابعدكؿ يوضٌض عينات من نصوص

 : من أمثلة الاحالة حيث أثر ا﵀تول اللٌغومٌ القرائيٌ في الإنتاج ابؼكتوب لدل ابؼتعلٌم، ك

                                                             
(.18ت)هذ  المدرسة تقع في كسط ممتاز من النٌاحية اوجتماعية، ك كذا مستول المتعلٌمين ،ك هذ  الورقة تحمل    1  

  2 (.  84ت)  سبقت الإشارة إلى هذ  المدرسة كرقة 
(.  39ت) كهذ  من المدارس الموجودة ضمن المناطق النائية الخاصة ،ك سبق الإشارة إليها ، ك النص لأحد تلاميذها رقم  3 

11 كتاب القرا ة  للسة الخامسة  من التعليم  اوبتدائي ،ص  4  

ملاؿ  (ف)التٌكرار مج المعيار عنواف النٌصٌ 
رسالة سلاـ 

من كتاب التٌلميذ 
اوبتدائيٌ 

 
 
 

من ر فة الفقرا  
 

الإحالةي الدٌاخليٌةي 
ممللٌػػػػػػػػة                 

في الضٌمائػػػػػر 
المتٌصلة                   

كالمنفصلة 

 

34(+66 )
ف في   100=

    النٌصٌ 
 
 

15(+82) 
 

يبدك :   " فجأةن نىطىقى ابغصافي "  
،              نٌكم و تعرفوف الإنسافى 

 نىا شاهدتي جيٌدان،  عرفيهي كلكنٌي 
 (4)..." بؼوتً كلبو الإنسافى يبكي

 مثلى كانتٍ أرملةي، كهيراحيل "...
 تعيشبصيع الأرامل الفقنًات 

تخرج  فكانتبالاجتهاد كالعمل، 
ىـ ابغصاد ك  السٌنابل ابؼتّككة تلتقطأيا
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ىذا يعود إلذ الابذاه الغالب على ك، (ف)    يلاحظ في نصوص الابتدائيٌ زيادةن في تردٌد الإحالة الٌتي بيثػٌليها الرٌمز 
طبيعة النٌصوص ابؼختارة في ىذه ابؼرحلة من الإصلاح، كىو الانفتاحي على الثقٌافات العالىمية، فالنٌصُّ إمٌا متّجمه عن 

كانتً النٌزعةي إلذ  القيم  فكلٌما كهذا النٌص الأخنً، أك لكاتبو ركمنتيكي  نصٌ أجنبٌي أك حامل لقصٌة إنسانية عالىمية
أك موضوعات منفتحة على ثقافات العالدى، كلما  الإنسانيٌة ابؼشتّكة،كلما كانت لغة النص تتمحور حوؿ الأحداث،

كما يلاحظ من خلاؿ تتبع كاستقراء النٌصٌ ابؼنفتض أف   كاف النَّصُّ متميزان من حيث الإحالة الدٌاخلية خاصٌةن،
ابؽدؼ التّبوم  كاف حاضران في التأسيس بؽذه النصوص أكثر منو لغوم، كىو استعداد ابؼتعلٌم  لتقبل القيم الإنسانية 

. في سياؽ الأصالة 
       ىذه عينةه من نصوص القراءة من الكتاب الابتدائيٌ، كسيكوف التٌحليلي على النٌصوص القصنًة ابؼعدٌة لإظهار 

صلاحيتو كلاكتشاؼ خصوصية ىذا النٌصٌ، معيارو نصيٌ  ستكوف الإحالةي بدثابة القاعدة النٌحويةٌ، كفي السٌياؽ نفسو
.  للتأثنً في اكتساب ابؼتعلٌم 

اصٍطىحىبى ثػىعٍلباف كاتَّفقا على أف يبحثا على الرٌزؽ، فأقبل عليهما أسده "       كمن النٌصوص القصنًة ىذه العبارةي 
، (رسالة سلاـ)، ابؼلاحظ في ىذا النٌصٌ القصنً الٌذم لا يرتبطي من حيث ابؼوضوعي بالنٌصٌ الكبنً (2)..."يزأر 

، معياري الإحالة  كفػىهيوى في ابغالة العامٌة  نًي بعيدو عن ذىنية ابؼتعلٌم، كلكن تربط بينهما صلةه من حيث الشٌخصياتي
،  نًى أفَّ نسبةى ...الضٌمنً ابؼستتّ في الفعل+ ضمنً ابؼثنى ابؼتٌصل بابغرؼ + بفثٌله في ضمنً ابؼثنٌى ابؼتٌصل بالفعل 

الإحالة في ىذا النٌصٌ قليلةه مقارنةن بالنٌسب الأخرل، كمن النصوص القصنًة التي بؽا علاقة باكتساب ابؼورد ابؼعرفي 
كفي يوـ من الأياـ . كاف أرنبه بوبُّ حديقتو كيسقي أشجارىا بنفسو "لدل التلميذ، ىذا النص الذم عبارتو 

. (3)..."كقف على حافة البئر ليخرج ابؼاء فتزحلقت رجلوي كسقط في البئر
ىذه راحيلي، ىًيى أرملةه، تعيش مع ابنتها حياةن قاسيٌةن، فالكوخي "       كمن أمثلةً النٌصوص القصنًة ىذا النٌصُّ 

صغنًه، كابؼاؿي قليله، كلكن مع ذلك ىي جادٌةه بذمعي السٌنابلى ابؼتّككة في ابغقوؿ كفضلات الأبشار ابؼنسيٌة في 
      ( 4)..."البساتنٌ لتقتاتى ّٔا مع ابنتها 

، كمن مواصفات ىذا النٌصٌ القصنً أنوٌي حىافىظى على (من رأفة الفقراء)      ىذا النٌصٌ مقتبسه من النٌصٌ الكبنً 
موضوع النٌصٌ الكبنً كالشٌخصيٌة الرئٌيسة فيو، كمزج فكرتنٌ من الفقرة الأكلذ، كالثاٌنية، كىذا النٌصٌ في الواقع ىو 

                                                             
28 المرجع نفسه ،ص ،الكتاب اوبتدائي للسنة الخامسة 1  

12،ص، المرجع السابق   الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة 2  
16 ،صالسابقالمرجع ،  الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  3  
30المرجع نفسه ،ص ، الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  4  

 
 

كانت في ابغقوؿ، كفي أياـ ابػريف 
 فضلات الأبشار ابؼنسية في تجمع

 (1)... "البساتنٌ
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، كأمٌا معيار الإحالة فهي داخليٌةه يتٌصف ّٔا (1)نصّّ بينًيى أساسنا ليستقبل الوافد النٌحومٌ ابؼمثل في ابعملة الابظية 
...                  مستتّ+منفصل  +(بالاسم ، كبابغرؼ)ضمنً متصل + اسم إشارة : النٌصُّ ّٔذه الأشكاؿ 

     ككمية مكونات الإحالة بشانية، فابؼػػوضوع النٌحومٌ كجَّو البناءى اللٌغومَّ إلػى ابذاهو آخر، كىو ارتباط ابؼكوٌنات 
: داخل النٌصٌ من خلاؿ الإحالة الدٌاخلية، كمثاؿ عن ذلك 

 
ما أسرعى ىذه  .إنٌّم يتٌجهوفى إلذ حريقو ! ما أركعى ىذا: تأكٌد فوكس أنَّو لا بولمي فػىقىاؿى "      كمن النٌصوص القصنًة

 .(2)!..."لا بيكن أف ألقي بنفسي على الأرض يالسرعتها! السٌيارةى 
   ىذه من النٌصوص القصنًة الٌتي حافظتٍ على مضموف النٌصٌ الكبنًً،  نًى أفَّ ىذا النٌصَّ القصنًى  حرٌؼى قليلان 

           من الشكل اللٌغوم بؽدؼ تعلمي، كىو الوارد النحوم ابؼستهدؼ من خلاؿ التنشئة البنائية للنص القصنً، 
: كمثاؿ عن اجتماع معيار الاحالة الداخلية، كالوارد النحوم ابعملة التعجبية 

 
             سىرىل تػىيٌاريىا على مستول التٌدريباتالمقاربة النٌصيٌة، ك   للإشارةً فقد ليوحظى  في ىذا السٌياؽ، انتشاري ىيكل 

: كالأنشطة اللٌغويةٌ كمادةً الإملاء، كالثرٌاء اللٌغومٌ، فالتٌدريبي الأكٌؿي بوملي أمثلةن بؽا علاقة بالنٌصٌ كهذا ابؼثاؿ 
:  كالتٌدريب الثاٌني مثاليو (3)..."ىل بظعت سيارة الإطفاء ؟

                                                             
  1 30المرجع نفسه ،ص ، ينظر الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  
48، ص ، المرجع السابق الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  2  

48  ،ص نفسه المرجع ، ينظر الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة 3  
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 :، كالتٌدريب الثاٌلث  يتضمٌني برويل ابعمل التعجبية إلذ بصل خبرية (1)...سيارة الإطفاء سريعةه  -
 ما أخلص رجاؿ ابغماية ابؼدنية ؟  -

ك في نشاط الإملاء يلاحظ العبارة الآتية مثاؿ 
 (2)..."طرح فوكس على نفسو أسئلة  -

كابؼتّادفات  يكتشف ابغقوؿ الدلاليةكأما الإثراء اللٌغومٌ فهو نشاط بيارس فيو التلميذ معجمو من ابؼفردات،        ك
–أنابيب : اشطب الألفاظ الدخيلة فيما يأتي "فمثاؿ عن ابغقوؿ الدلالية التي بؽا صلة بابؼقاربة النصية، ىذا ابؼثاؿ 

النٌصٌ القصنً داخل ضمن ىذا آّرل من ا﵀تول ابؼتشابو من كفابؽيكل منسجمه مع النٌصٌ، ، (3)..."الإطفاء- سيارة
ىذه ابػطاطة ترسم طريق ابؼقاربة ك، ...اللغوم ابؼشركعات البيدا وجية في السياؽ كالنشاطات كابؼطالب كالتدريبات

. النصية من خلاؿ ىذه ابؼضامنٌ ابؼنسجمة كابؼنتشرة في ثنايا الكتاب

 
يـ ابؽيكليٌ للمقاربة النٌصيٌة في تقدنً الأنشطة ابؼختلفة، جاء موافقان مع ابؼعاينً النٌصيٌة كالإحالة،         ىذا الانسجا

. ىذه الأخنًة التي بروٌلت من  نً نية إلذ أداةو في خدمة ابؽدؼ التٌعلميٌ ابؼعرفٌي ابؼهارمٌ 
  إفَّ ابعزائرى شابـةه في بنيانّا، كثيفةه في عيمرانّا، تشتهري أحياؤىا القدبية بضيق الأنّج، "       كالنٌصُّ القصنًي 

. لكنٍ التٌجوؿ بفتعه فيها .شدٌة الالتواء كالتٌعاريجك

                                                             
48المرجع نفسه ،ص ، الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  1  
.49 ، المرجع السابق،صالكتاب اوبتدائي السنة الخامسة   2  
49 ،  صالمرجع نفسه، الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  3  
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إنٌّا رائعةه من ركائع الكوفً، إذا رأيتىها من بعيد، فكأفٌ البحرى ل     إفٌ ابعزائرٌ بناياتها بيضاء كنوافذىىا زرقاء، 
البارزةى   فيو من مواصفاتو الدٌلاليٌة إلاٌ أفٌ لغتىو  ىذا النٌصُّ القصنًي ىو نصّّ مقتبسه من النٌصٌ الطٌويل،(1)..."يعانقيها

: على السٌطض  بـتلفةه 
 

النٌص القصير النٌص الطٌويل 
أما الأحياء القدبية فهي تشمل القصبة  -.  تشتهر أحياؤىا القدبية بضيق الأنّج -
..... شديدة الالتواء كالتٌعاريج -.... كشدٌة الالتواء كالتٌعاريج -
... إنٌّا مدينة كلٌ مبانيها بيضاء -..... إفٌ ابعزائرى بناياتها بيضاء -

في أجوائو، بسهيدان     فالدٌلالة مشتّكةه بنٌى النٌصنٌ،  نًى أفٌ النٌصَّ القصنًى بهعلي من التٌلميذ، حاضرى الذٌىن منغمسان 
.       لتقبل الراٌفد النٌحومٌ 

كانتٍ خالتام تشتغلاف بصناعة " ىو ك  كمنى النٌصوص القصنًة أيضان ىذا النٌصُّ ابؼستمدُّ من النٌصٌ الطٌويل،   
... ثم تسحقانّا تسحقانّا ... فتذىباف في طلبو من ابؼكاف نفسو ... كانتً السٌاحة كلٌها مكتظة كابػزؼ، 

من الضٌمائر ابؼتٌصلة الٌتي تدخل في  (14)قد بلغتٍ كيتشكٌل من معيار الإحالة،   كالنٌصٌ (2)..."ترفسانّا ترفسانّا
يلاحظ أف برويل النٌصٌ من حالة إلذ أخرل ليناسب ابؽدؼ ابؼعرفٌي  كبناء النٌصٌ، 

 
اللٌغويةٌ         التٌحوٌؿ حىذىؼى ابؼضاؼ إليو كاستبدلو بالتٌوكيد في العوضت لأفٌ الواردى النٌحومَّ كانتٍ لو ىذه السٌلطة ي

.  في توجيو النٌصٌ، ككلُّ الإحالة الدٌاخليٌة مرتبطةه بالراٌفد النٌحومٌ 
  الإحالة الخارجيٌة  ، ىي تنقل ابؼتعلٌم من حالة الرتٌابة كفي النٌصوص قليلةه جدان مقارنةن بالدٌاخليٌةت فإنٌّا لا تذكري

ا إلذ خارج النٌصٌ، فهذا ابؼعيار النٌصيٌ بدثابة  كالتي تسود أثناء نشاط القراءة، فتأتي لتًكسرىا،  بروٌبؽى

                                                             
84 ،ص نفسهالمرجع ، الكتاب اوبتدائي السنة الخامسة  1  

 164 ،ص ، المرجع السابق الكتاب اوبتدائيٌ السنة الخامسة1
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ىنا في العينة ابؼختارة ستكوف متعلٌقةن بالنٌصوص كابؼنشطات كابؼنبٌهات برفٌز التٌلميذى من جديدو، ليجدٌد نشاطىو، 
إذا أقبل الصٌباحي استقبلتٍو الطيٌوري بالغناء  كالتٌغريد " منو ىذا ابؼثاؿ ك، (كراٌس النٌشاطات اللٌغويةٌ)ابؼنتشرة في ثنايا 

، في ىذا النٌصٌ إحالة خارجيٌة (1)..."، كىناؾ تبرز أشعة الشٌمس بحلتها الذٌىبية، فتبعث في الكوف حياء  كبماء...
  :   كسٌرت رتابة القراءة، كحوٌلت ابؼتعلٌم من حالة التٌماسك التي سببتها الإحالةي الدٌاخليةي إلذ التنقل خارج النٌصٌ 

 
               

ك ادرت الدكاف،فتبعها   ك بؼا كاف بشن اللٌعبة فوؽ طاقتها، امتدت يدىا إليها فاختلستها"...        كمن النٌصوص 
 (2)..."صاحب الدكاف حتّ عرؼ منزبؽا

    ىذا النٌصُّ بفتزجه بنٌ الإحالة الدٌاخليٌة الٌتي جعلتً النٌصَّ في حالة بساسكو على مستول السٌطض اللٌغومٌ من 
. جهة، كحوَّؿ أنظارى ابؼتعلٌمنٌ إلذ صاحبً الدكٌاف من جهةو أخرل 

أقاـ ىاركفي الرٌشيد مىأدبةن فاخرةن كدعا إليها فئةن من "       كمن النٌصوص التي بروم الإحالتنٌ الدٌاخليٌة كابػارجيٌة 
كيساعدكنّم  (ابؼاء)بؽم   يصبوف (ابػدـ)فأخذ  كبار رجاؿ دكلتو كبعد أفٍ أكلى ابغاضركف نّضوا إلذ  سل أيديهم،

. على ذلك
مسنٌ، فتعجبى النٌاسي بؽذا  (شيخ)    كفجأةن، انتزع ابػليفةي إبريقان من أحد ابػدـ كأخذ يصبُّ ابؼاءى علػػى يدم 

 ( 3)..."، كتسألوا عن السٌبب، فعلموا أفٌ الشٌيخ كاف معلمى ابػليفة في صباه (الغريب)الفعل 
   كيلاحظ من خلاؿ النٌصٌ أفٌ ىناؾ مؤشراتو بـتلفةن منها ما يدؿُّ على الإحالة ابػارجيٌة كأخرل على الدٌاخليٌة ػ 

:   يلخٌصها ىذا ابؼخطٌط 

                                                             
57،ص 2011الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ، كراس النٌشاطات اللٌغوية ، 1  
  2 65 ص ،السابقع ػػػػػػػػػػ المرجالديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي،كراس النشاطات اللغوية ،
  3 67،  ص نفسهالمرجع  ،كراس النشاطات اللغوية
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إلذ مدرستك، بذد الشٌوارع نظيفةن، قد  حنٌ تيغادًري منزلىك صباحان، لتذىبى "   كمن النٌصوص عبارةي النٌصٌ الآتي 

 ( 1)..."كنست كرشت، كحنٌ تدخل مدرستك بذدىا
مرة  ثمَّ تعيد الإحالة كأدكات الربٌط ابؼبثوثة الذىن إلذ النص خارج ابؼوضوع،      ينقلي النٌصُّ اللٌغومُّ الذٌىنى إلذ

.   استعداد لانطلاقة جديدةك أخرل، كىذه التٌنقل من النٌاحية اللٌغويةٌ التٌّبويةٌ بهعل ابؼتعلٌم في راحةو،
 (السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي )الربط بالأداة من كراس الأنشطة: 

الملػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ الرٌبط بالأدكات النص 

النوادم العلمية 
مدينة تمنراست   +

+ حرؼ ابعر على+لكن+ (ك)حرؼ 
 ....ليًتٌهم+ بػػػػػ+لػػػ+ في 

 15= الرٌكابط  (ف)         

 بالنٌاسإفٌ النٌوادم العلميٌة مزدبضةه "
 فيها الوقت لكن، مسا صباحان   ك

تقع مدينة بسنراست " (2) ..."ضائع 
ىي كلاية ،  أقصى جنوب كطننافي

 (3)..."صحراكية

 السٌمكة الكبيػػػػرة 
أف       +فػػػػػ +ك+في : الأدكات هي 

 17= الرٌكابط  (ف) ،...إلذ + أعود 
 بيتي إلى  عود  ف تهت كأريد لقد"...

 (4)..."ؿامن الجبالقريب 
 

الربيػػػػػع 
 

+ مع +بػػػػ +فػػػػػ :الأدكات هي 
 07=الرٌكابط  (ف) ،+....ك

ىذا أنت أيها الربيع، أقبلت معك " 
 (5)..."ابغياة بكل ألوانّا  كصنوفها 

                                                             
71،  ص الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،نفسهكراس النشاطات اللغوية ،  1  

06، ابؼرجع السابق ، ص  كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية   2  
06 ، ص ، ابؼرجع السابق ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية    3  

22ص ،  نفسػػػػػػػػهالمرجع ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية   4  
32ص ،، ابؼرجع السابق كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية    5  
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تثبيت  تهدؼ إلذ كىػػػػي نصوصه خاصٌةه بتوظيف ابؼفاىيم النٌحوية،      ىذه الأمثلة من النٌصوص القصنًة جدان،
بهد التلميذ نفسو يتعامل مع قواعد اللٌغة مفصولة عن سياؽً استعمابؽا الطبٌيعيٌ، فالنٌصٌ الأخنً  ابؼقاربة النٌصيٌة حتٌّ 

.  يهدؼ إلذ توظيف الاستفهاـ، فالرٌكابط موجودةه بصفةو طبيعيةو، لأنٌّا ليستٍ ىي  ابؼقصودة بالتٌعلٌم
الملػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ الرٌبط بالأدكات النص 

الجزائر كطني 

: الأدكات هي   
عن              + لػػػ  + (كػػػ)حرؼ 

+...                           ك+ 
 35=الرٌكابط  (ف)
 

كحبٌي أنا ابن ابعزائر، أحبُّ بلادم " 
      عن آبائي، كرثت ذلك لنفسي

 من  جلأجدادم، فقد ضحوا ك
الوطن بالنفس كالنفيس،  كتصدٌكا 

 (1)..." معتدو أثيملكلٌ 

 
التٌعاكف 

: الأدكات هي  
+... ك+بػػػ+ لػػػ+ في +فػػ +(ك)حرؼ 

 23= الرٌكابط   (ف)

 أجلٌ فوائده ماما أعظم التٌعاكف، ك" 
 آثاره بنٌ بني الإنساف لترلت إنٌكى 

كما تراىا بنٌ طوائف ابغيواف، 
 للتعػػػػػػػػػػاكف مثاؿه في خلايا  فالنٌحل

 (2)..."ابغق

الشٌفقػػػػػػة 

: الأدكات هي  
 + 2ك+ لػػػ+ في +فػػ +(بػػػ)حرؼ 
 30= الرٌكابط   (ف)+... 

 

كلدىا إذ بفرحة  بينما ىي تنعم ك."..
على  الدكٌٌاف يربسي بصاحبفوجئت 

 (3)..."من يد   كينتزع اللٌعبة الولد

بروٌلو إلذ أداةو بيدا وجية بذلبي ابؼتعلٌمى بكو ابؼطالب الفكريةٌ كاللٌغوية ك  الرٌكابط الظاٌىرة  التي بذعل النٌصَّ منسجمان، 
ما كأمٌا الربٌطي ابؼباشري ابؼتمثٌل في التٌبعيٌة الدٌلاليٌة، ككابعماليٌة كالإدماجيٌة كخطوةو أخنًة من الفعل التٌعليميٌ التٌعلميٌ، 

  .  يتبعها
كاف في إحدل القرل فتّ قاسي القىلٍبً، سيئ ابػلق،  ليظ  " مثالو، التٌوضيض من أدكاتو كالرٌبط المباشري      

ىذه ابؼقدٌمة ، (4)..."الطبٌاع ككثنًان ما يغتٌّ بصنيع اللئاـ فيذٌـ أمٌو، كيستفزىا كيؤذيها بلسانو كيده ناسيان فضلها 
ك ذات يوـ صحبى ىذا الفتّ قطيعان من الغنم إلذ ابؼرعى، كبينما " ...سيقع  البسيطةي توضٌض كبسهٌد للحدث الٌذم

ىو جالس يراقب القطيع في مرعاه، أثار اىتمامىو بضله صغنًه  يسرع إلذ أمو فنًكع إلذ جانبها ثمٌ يرضع لبنها، فاىتز 

                                                             
62ص  ،رجع نفسه الم  ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية 1  
63ص   رجع نفسه ،الم ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية 2  
65رجع نفسه ، ص الم  ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  3  

64 ص ، ابؼرجع السابقكرٌاس النٌشاطات اللٌغوية   4  
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 ".. ىذا ابؼنظر كاف سببا في رجوع الولد إلذ رشده، كمهٌد ابغدثى إلذ النٌهاية ابغكيمة (1)..."(ابؼنظر)لذلك 
 كالنٌصُّ على ىذه الشٌاكلة من  ترابط الأحداث إلذ (2)"أيكوف ىذا ابغملي الصٌغنًي أكثر عطفان على أمٌو منك؟ 

درجة الانفراج، كلاسيما إذا احتول على عنصر التٌشويق، كدفع بالتلميذ إلذ معرفة أكثر في الاكتشاؼ كحبٌ 
. الفضوؿ، كىذه من ابؼواصفات ابؽامٌة التي ينبغي توفرىا في الفعل البيدا وجيٌ 

    كالنٌصُّ ابؼوضوعي على ىذا النٌحو من ابؼواصفة القصصيٌة، يرتبطي بالوضعيٌة الإدماجيٌة، فكلٌما كافى النٌصُّ ابؼصدري 
بووم مفاىيم بكويةٌن خاصٌة، جىعىلى ابؼتعلٌم يتدرٌب على ىذه ابؼفاىيم من النٌاحية ابؼهاريةٌ، ثمٌ من خلاؿ الوضعية 

.  الإدماجيٌة الٌتي بسثٌل ابؼرحلة التي يستمرٌ ابؼتعلٌم في توظيف اللٌغة في السٌياؽ النٌصيٌ 
أقاـ ىاركف الرٌشيد مأدبةن فاخرةن  كدعا إليها فئة من "    كمن الربٌط ابؼباشر التٌعليل، كىو بنسبةو قليلةو كمثاؿ ذلك 

كفجأةن، انتزع ابػليفة إبريقان من أحد ابػدـ ... كبار رجاؿ دكلتو كبعد أف أكل ابغاضركف نّضوا إلذ  سل أيديهم 
، كتسألوا عن السبب، فعلموا أف (الغريب)كأخذ يصبٌ ابؼاء على يدم شيخ مسن، فتعجب الناس بؽذا الفعل 

       (3)."الشيخ كاف معلم ابػليفة في صباه 
    فالنٌصٌ الأخنًي يشنً إلذ معنى ابغدث، كما يربطو بالتٌعليل، فانتزاع الإبريق بتلك الطرٌيقة ابؼفاجئة يثنً سؤالان، 

كيأتي التٌعليلي شارحان كموضحان لتلك ابغنًة، بػػػػػأف الشٌخص الذم قاـ مػػػن أجلو ىاركف الرشيد، ىػػػػو معلمو 
كشيخو، ىذا التٌعليل الػػػذم كظٌف  في النٌصٌ  كىافى من الرٌكابط الدٌلاليٌة، بحيث بساسكتٍ أجزاؤه بربط بدايةى النٌصٌ 

.     بآخره، كىو من أساليب التٌّبية ابغديثة بتنمية حاسٌة الاكتشاؼ، كالبحث عن التٌعليل بؽذه الظاٌىرة
إفٌ لفظة "...     كمن الرٌكابط الدٌلالية ابػتاميٌة، كمن مواصفاتها اختصار النٌصٌ في الكلمة الأخنًة، كمثاؿ ذلك 

، يلاحظ في العبارة الأخنًة أنٌّا بٌػصت كلَّ ابؼعنى العاـ (4)..."الأٌـ بزتبئ مثلما بزتبئ النٌواة في قلب الأرض 
. كابؼفصٌل عن الأـ  

  ًأمٌا الربٌط بالأدكات فقد أشنً إليها من قبل، كالدلالية من حيث اشتّاؾ في ، كالتضاـ الدوليٌ ك من ابؼعاين
  :الدلالة منها 

 (ف)التٌكرار التضاـ الدٌوليٌ 

 (5)سارية العلم، الراٌية، النٌشيد الوطنٌي، الشٌاعر ، 
النٌصٌ الملاؿ نسبة تكرار ىذا ابؼعيار في 

 04=ف
النٌصٌ الملاؿ نسبة تىكرار ىذا ابؼعيار في : ك من آّاؿ الدٌلالٌر ىذه ابؼكونات 

                                                             
64رجع نفسه ، ص الم  ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  1  
64 رجع نفسه ، ص الم  ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  2  
67 ص ،رجع نفسه الم  ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية 3  
66رجع نفسه ، ص  الم  ، كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية 4  
61 ، ص  ، ابؼرجع السابقكرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  5  
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قاسي القلب، سيئ الخلق، غليظ الطباع، اللٌئاـ، 
كمن آّاؿ ،  ...اوستفزاز، الأذل باللساف

ٌـ، الولد الصغير، الرضاع، الحنو، :  الأمومة الأ
 (1)...العطف

 
 
 11=ف
 

: ك من آّاؿ الدٌلالٌر ىذه ابؼكوٌنات
القرا ة، الكتب، الصٌحف، المجلات المدرسة، 

 (2)..المطالعة، 

النٌصٌ الملاؿ نسبة تكرار ىذا ابؼعيار في 
 06=ف

من جهةو، كيدفع بابؼتعلٌم إلذ اكتساب معجم جديدو مػػػػن خلاؿ       ىذا النػٌػػػػػػػوع من ابؼعيار بهعل النٌصى متماسكان 
اكتشػػػػػاؼ ابؼفردات ابػاصٌة بابؼوضوع، ككمػػػػػػػا أفٌ ابغسٌ التٌعلمػػيٌ لدل التلميذ، يتحوؿ بالنمو إلذ مهارةو باستمرار، 

.    كيتشكل لديو ىذه ابؼهارة
            يعود إلذ تنوعٌ الوضعيات، ىذا ، كأنو ذك نسبة مرتفعةفػػػػي الابتدائيٌ بؽذا ابؼعيار         ابؼلاحظة البارزة 

ارتباط الوضعية الإدماجية بالنٌصٌ ، ككذا التٌسلسل الوظيفيٌ في التٌطبيقات التٌدريبية في النٌظاـ ابعديد، كتنوعٌ ك
الأداءات من مشاريع، لأفٌ ىذه الأخنًة تستند على ابؼعجم ابؼتنوعٌ من ابؼفردات في كلٌ آّالات، كلا سيما آّالات 

العصريةٌ ابؼختلفة كابؼتعدٌدة من الأدكات الوظيفيٌة ابػاصٌة بكلٌ مهنة، كبكلٌ أداءت كلأفٌ ابؼشاريع بؽا صبغةه تربويةٌه 
تعليمية لغويةٌه، يسعى ابؼتعلٌم من خلابؽا إلذ الاندماج في ابغياة الطبٌيعيٌة بدمارستو للٌغة بالكيفية التٌطبيقية حنٌ يوظف 

 .  ابؼوارد ابؼعرفية بكلٌ أشكابؽا في نقل ابغدث
 تبدك قليلةن جدٌان مقارنةن بابؼعاينً الأخرل، كىذا طبيعيّّ لكوف القضايا ابؼنطقيٌة قليلةن في ظلٌ  معايير اوقتضا  ك  ما 

ميل النٌصٌ إلذ الاعتناء بالرٌكافد اللٌغويةٌ كابؼعرفيٌة   كالفنية ابعمالية ابؼقصودة،  نًى أف تنظيم الفعل البيدا وجيٌ داخل 
حجرة الدٌرس، لد يكنٍ في تلك الفتّة ّٔذا الكيفية من النٌظاـ ابعديد الذم اعتنى بالفهم، كخصٌص لو بؾالان بظاٌه 

  .، كبهرٌب ابؼتعلٌم أدكاتو الفكرية كابؼنطقية للكشف عن  ابؼكػػػوف الضمنيبالبنا  الفكرمٌ 
: ك في الكتاب الابتدائي للسنة ابػامسة ىذه العينة 

 (ف)التٌكرار التحليل الملاؿ المعيار 
 

اوستلزامي 
 
 

كانتٍ لو أذفه حادٌة  " ...
فسمع صوتان خافتان يستغيث، 

فأسرع بكوه   كلكنو كجد الباب 
بد  ينبح حتى جا   مغلقان، 

 فوكس، نباح الكلبتكرار 
كاف مدعاةن لفتض الباب من 

قبل أحد  الرٌجاؿ،             
كالسٌؤاؿ ما علاقة فتض الباب 

من نص            
فوكس  كابغماية 

ابؼدنية   نص  سابق 
للدراسة 

                                                             
64رجع نفسه ،ص الم  ، كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية  1  

78رجع نفسه ، ص  الم ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية   2  
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  حد الرجاؿ كفتح الباب
فاندفع دخافه كثيفه من الغرفة 

كلكن فوكس دخل، كما ىي إلاٌ 
بغظات حتٌّ خرج بومل في فمو 

 (1)..."طفلان صغنًان 

بنيباح الكلب ؟ من ىنا جاء 
الربٌط ابؼنطقيٌ أفَّ تكرار  

النباح  نًي طبيعي لفت انتباه 
أحد الرجاؿ 

 01=ف

   بيكن تسمية ىذه ابؼعاينً بالضٌمنية ابؼنطقيٌة، كىي موجودة بنسبو قليلةو من النٌصٌ، الغرضي منها برريك جانب 
ابؼمارسة، فالثلاثة  + الفهم +التذكر  مبادئ التٌعلم، كىي الفهم لدل ابؼتعلٌم، فالتٌّتيب التٌّبومٌ الطبٌيعيٌ حسب

مرتبطة بعضها البعض، فهذا ابؼعيار يكوف مبثوثا ضمنيِّا، ككاف الأحرل توظيف ىذا ابؼعيار في ابعانب ابػاص 
في الفقرتنٌ الأخنًتنٌ، ما العباراتي التي تدؿُّ على أفٌ فوكس لعب " بالفهم، بينما جاء السٌؤاؿ على ىذه الشٌاكلة 

(2)دكر رجاؿ ابغماية ؟
كإبٌما يلجأ التلميذ في ىذه ابغالة إلذ القراءة  ما يناسب الفهم،  ليس في دلالة ىذه العبارة  

فسٌر سبىبى نيباح الكلبً بتلك : العاديةٌ، كابعواب يكوف على سطض النٌص، فالسٌؤاؿ ابؼنطقيٌ حسب تصور البحث 
 .  مثل ىذا السٌؤاؿ بهمع بنٌ القدرة كابؼهارة، فالقدرة في فهم السٌؤاؿ، بينما ابؼهارة في الوصف كالتعبنً! الطرٌيقة ؟

  ك من المعايير البنية الكبرل للنص :
 (ف)التٌكرار العناصر المهمٌة في النٌص النٌصٌ المعيار 

 14=ف... السٌلاـ، الإنساف (3)رسالة سلاـالبنية الكبرل 
 

البنية الكبرل 
فوكس     كابغماية 

 (4)ابؼدنية
الكلب، السٌيارة،                    

الحماية المدنية 
 22=ف

عاصمة بلادم ابعزائر البنية الكبرل 
 14=فالجزائر، العاصمة، الأحيا ، المدنية  (5)

تبتدعاف من التٌّاب البنية الكبرل 
 (6)صوران 

خالتام، جرار كقدكر، الطين،            
الأكاني الفخارية،  

 21=ف

: ىذا راجعه لسببنٌ حسب البحثك الكتاب الابتدائيٌ، ظاىرة تكرار العناصر ملفتةه، فييلاحظ        
 .  طوؿ النٌصٌ بفاٌ جعل فرصة تكرار العناصر بفكنة، عكس كتاب  الأساسيٌ فالنٌصوص قصنًة  -1

                                                             
47 السابق ،ص ، المرجع اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليم كتاب  1  
47 لمرجع نفسه،ص ، ا اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليم  كتاب  2  
10ص  لمرجع نفسه، ، ا اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليم كتاب  3  
46لمرجع نفسه، ػ ص ، ا اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليمكتاب   4  
82ص  المرجع نفسه ػ ، اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليمكتاب   5  
162ص ، السابق ، المرجع اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليم كتاب   6  
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 كثػػػػرة الأحداث في النٌصوص الابتدائيٌ، كارتباطها بشخصيةو بؿوريةٌ أك بشخصيتنٌ كجواز تكرار ىذه  -2
. الشٌخصيٌة على طوؿ النٌصٌ، كمثاؿ فوكس كابغماية ابؼدنية 

     كأبنية تكرار العناصر ّٔذا الشٌكل بهعل من النٌصٌ يتماسك من حيث ابؼادة اللٌغويةٌ، كيكوف لو أثره في جذب 
. كتوجيو ابؼتعلٌم، كابغفاظ على حيويتو كنشاطو 

  خلاصة الفصل    :
            ، (الديداكتيكي)ىذا الفصل خيصٌص للبحث في بنية ابعملة من النٌاحية اللٌغوية، كربطها بالعامل التٌعليمي        
ابغالة نفسها تنسحب على النٌصٌ لغويِّا كتعليميِّا، كأمٌا ابعملة فقد أكجز ابعدكؿ ابؼتعلٌق بأنواعها كتردداتها على ك

ليس تعليم اللٌغة، كلأجل ىذا ابؽدؼ العاـ ابؼدكنة ابؼقصودة بالبحث، كتعليم القراءة كاف ابؽدؼ الأبظى، كمستول 
اعتنى كاضعو كمؤلفو الكتاب ابؼدرسي ّٔذا ابؼلمض الأساسػػػيٌ، كىو جعل ابعمػل بسيطة كتتناسب مع قػػػػػػػدرة 

 ضعف نسبة تكرار ابعمل البسيطة في بالر مابؼتعلمنٌ، كبراشوا تعقيدىا حتّ لا تكوف عائقان في تعلٌم الأصوات، ك
الكتاب الابتدائيٌ، كالسٌبب يعود إلذ ابؼرجعية البيدا وجية كالتٌّبوية التي توجٌو الفعل اللٌغوم، كمنو تعليم الأصوات، 

فابؼبدأ العاـ بؽذا التٌوجو ابعديد ىو البناء أك النظرية البنائية، فالأكلوية في ىذا الشأف إدماج ابؼتعلٌم في ابغياة 
 من ابؼعرفة ؟ الرصيد الانيالاجتماعية، فتعلم التلميذ كيف يبني تعلماتو من خلاؿ 

            ابؼتعلٌم  بنٌ العلاقة راعت ىنا ابعملة فتعليمية ابؼعقدة، ابعمل نسبة في نقصه        كما لوحظ بابؼقابل
فآّاؿ ىنا ليس بؾالان لتعليم اللٌغة، بل بؾاؿ لتعليم القراءة  كا﵀تول،  فتحاشت بقدرو كبنًو العلاقات النٌحوية ابؼركٌبة،

التي تعدٌ الأداة الأساسيٌة في تعلٌم اللٌغة، فمالت تعليمية ابعملة إلذ توظيف مكوٌنات برافظ على العلاقة 
على السابق   القراءةكتاب  ففي جهة أخرل، الديداكتيكية بنٌ ابؼتعلٌم كابؼعلٌم من جهةو، كبنٌ ابؼتعلٌم كا﵀تول من

كىذه الأبظاء لا تشكٌل عائقان صوتيٌا أك بكويِّا بالنسبة   ،... مثل مصطفى،  كليلىكظفت أبظاء مبنيةسبيل ابؼثاؿ 
للمتعلٌم في ىذه ابؼرحلة، كابؼلاحظة نفسها تنسحب على الكتاب الابتدائي، فقد ظلٌ ابؼساري التٌّبومٌ اللٌغوم كفيا 

، فالنظرة التعليمية كانت في  اية الذكاء حنٌ بعأ مؤلفو الكتاب ...رضاكبؽذا النٌهج التٌبسيطيٌ كأبظاء مثل منى، 
كذا تسهيل  القراءة للمتعلٌم، كابؼدرسي إلذ اختيار أبظاء  نً معربة، للحفاظ على العلاقات بنٌ أقطاب التعليمية، 

. من صميم شأف التعليمية  ىذا الفعل اللغوم التٌعليميٌ 
فالبحث لد  ىو التدريبات اللٌغوية، فأ لب ىذه التٌمارين مركٌبة من بصل، ك    كالنٌشاط الثاٌنٌي في تعليمية ابعملة، 

 بوذفها من التٌحليل، فهي من صميم التٌعليمية ماداـ ابؼتعلٌم بهرٌب فيها قدراتو كمهاراتو كمعارفو لاكتساب معرفة،

الناقصة كالتعليلية، كما  كمن مثل البسيطة  التمارين مستول ابعمل متواجدة على من حلٌ مشكلة، كىناؾ أنواعه  أك
.               ، كجانب من التٌطبيقيٌ سابقان إلذ ذلك من قبلأشنً 

       ابعملي الٌتي كانتٍ تستعمل في بسارين القراءة أك اللٌغة في السٌنة الأيكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ كانتٍ تستمدُّ 
ملابؿىها من النٌصٌ، حتٌّ لا يشعرى ابؼتعلٌمي بتعدٌد آّالات كابؼيادين في كقتو كاحدً، كىذه من مزايا ابؼقاربة النٌصيٌة، 

: " كمثاؿ عن ذلك  في الاستعانة بالنٌص 
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 ابؼعلمة قداـ الباب  -1
 (  1)..."ىذا علم ابعزائر  -2

، فابؼقاربة (2)      ىاتاف ابعملتاف مأخوذتاف من النٌصٌ الأٌـ، كىناؾ أمثلة تطبيقيٌة كلٌها مرتبطة بالنٌصٌ السٌمعيٌ 
قد تٌم تصميمو على أساس كضع ابؼتعلٌم في مركز "النٌصيٌة اختياره لا رجعةى عنو في النٌموذج ابعديد، كالكتابي 

 كابؼقاربة  الاىتمامات التٌّبويةٌ، كبسشيان مع ابؼناىج ابغديثة في تعلٌم اللٌغات، القائمة على ابؼقاربة بالكفاءات
، فابعمل في الكتاب ابعديد أ لبها تتشكٌل من دلالةو كاحدة، أمٍ ىناؾ معنى مركزمّّ مشتّؾ بنٌ (3)..."النٌصية

النٌص  ابؼسموع، كسائر الأنشطة التٌدريبية في القراءة كاللٌغة، في ىذه ابغالة بيكن توضيض ابؼسار التعليمي ّٔذا 
: ابؼخطٌط

 
 
 
 
 

        من خلاؿ ابؼخطٌط السٌابق، يلاحظ ارتباط الفركع التٌدريبية بالدٌلالة ابؼركزيةٌ ابؼشتّكة، كىي دلالةه تأتي نتيجة 
تطبيق ابؼقاربة النٌصيٌة، فابؼثاؿ السٌابق بدأ بابعمل السٌند التي تعني ابعمل ابؼستخرجة من النٌص السٌمعيٌ، كفي 
الوقت نفسو تتحوٌؿ إلذ سندو يػىعٍتىمًدي عليو ابؼتعلٌمي في اكتشاؼ الصٌوت ابؽدؼ، كميزة ىذه ابعمل، ىي جعل 

التلميذ يعيش كضعية تعلٌميٌة، كأمٌا باقي التدريبات فهي ترسٌخ الصٌوت من جهة، كابؼفهوـ النٌحومٌ من جهةو أخرل 
 بطريقة ضمنية، كىذه الفركع ىي ابؼنتشرة بكثرةو في ثنايا الكتاب، كمن أجل ىذا تٌم اختيارىا، فهناؾ فركعه أخرل

ىي ليستٍ بالبعيدة عن مدارج العمليات العقليٌة ابؼعركفة من تذكٌرو أك استّجاع، ككالتٌّكيب، الصٌيا ة، كالتٌذكٌر، 
.     ، مع مراعاة  بػصائص التٌلاميذ  في ىذه ابؼرحلة...كفهم، كتطبيق، كتركيب كبرليل 

في كفي سياؽ ابغديثي عن العمليات العقليٌة العيليا، يتجلى ابغديث عن نسبة ابعمل التٌعليليٌة، التي بلغتٍ         
، كىي نسبة قليلة،، فعندما يكوف التٌّكيزي على الأبنية اللٌغوية سواء من النٌاحية الصٌوتية أـ %05.88الابتدائيٌ 

التٌّكيبية، تأتي ىذه الأنواع من ابعمل قد تشكٌلت، بينما الواقع  الذم بيثل مكوٌنان أساسيٌا في نقل اللٌغة من الوسط 
ا مفيدةه من النٌاحية  الدٌاخلي إلذ الوسط ابػارجي، فهو منعدـ في العملية، فالعمليات العقليٌة العليا، لا شكَّ أنَّّ
ابؼنطقيٌة، لكن من النٌاحية التٌّبوية التٌعليمية اللٌغويةٌ، تأتي بعكس ما يتصوٌره ابؼهتمٌوف بقضايا التٌدريس في ىذا 

.  السٌياؽ 

                                                             
31 السابق ،ص ، المرجع اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليم   كتاب  1  
34،ك 33،ك ص 32،ص  نفسه ، المرجع اوبتدائيالقرا ة للسنة الخامسة من التعليمكتاب   ينظر  2 

3المرجع نفسه ،ينظر ص ، اوبتدائي القرا ة للسنة الخامسة من التعليم  مقدمة كتاب  3  
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     كأما تعليميٌة النٌصوص في ىذا الفصل، فقد ابذهتٍ مباشرةن إلذ ا﵀تول الذم بيثٌل عنصران أساسيٌان من ابؼثلث 
التٌعليميٌ الشٌهنً، فالنٌص يعدُّ مؤثٍّران في عملية الاكتساب اللٌغومٌ  كأنشطة اللٌغة  كبيثٌل ابغصيلةى اللٌغويةٌى بالنٌسبة 

العنصر الأكٌؿ ىو ا﵀تول موجٌوه للجماعة، كالعنصر :للفرد في الانتاج التعبنًم، فابؼعادلة إذف مكوٌنة من عنصرين 
الثاٌني الإنتػػػػػػػػػػػػػػاج الفردمٌ، كفي ىذا السٌياؽ سىلىكى البحثي ابذاىنٌ الأكٌؿ، البحث عن طبيعة ىذه النٌصوص ابؼعدٌة 
للمتعلٌمنٌ في ىذه ابؼرحلة، فالعامل الأساسيٌ من البحث ىو اكتشاؼ ابؼلامض الٌتي بذعل من النٌصٌ نصٌان يؤدم 
كظيفة لغويةٌن كتربويةٌن ضمن إطار التٌعليميٌة، ىل ىذا النٌصُّ متماسكه من حيث ابؼادة اللٌغويةٌ، أك يتٌصف بابؼعاينً 
النٌصيٌة القادرة على التٌأثنً في ابؼتعلٌم ؟ كىل ىناؾ علاقةي ارتباط بنٌ ملامض نصٌ القراءة، كشكل الإنتاج الفردمٌ 

كلاية )للمتعلٌم ؟ بؽذا كانتٍ كسيلة البحث تعدٌتٍ إلذ إنتاج التلٌاميذ في  مدارس ابتدائية متعدٌدةو من إقليم الولاية 
، زيادةن على أداة ابؼشاىدة  لكثنًو من ابؼدارس ابؼتنوٌعة في جهات بـتلفة من  تراب الولاية، ككاف ابؽدؼ من (كرقلة

ىذا ابغضور، ىو تسجيل ملاحظات عن تشكيل ابعملة لدل ابؼتعلٌمنٌ في الأطوار الثٌلاثة، ككذا مناقشة الأساتذة 
ابؼشرفنٌ على توزيع أكراؽ معدٌة بؽذا الغرض، ككاف التٌصور يشنًي إلذ رسم مساؽو يتبعو ابؼتعلٌمي لإبراز ملامض النٌصٌ 
لدل التٌلميذ في ىذه ابؼرحلة، كقد أعطيتٍ بعض الشٌركط للمشرفنٌ على توزيع الأكراؽ، كمتابعة ىذا الفعل منذ 

:  البداية على أف يلتزموا بالشٌركط الآتية 
أف  يكوف العمل داخلى حجرة الدٌرس، كليس في ابؼنزؿ، كذلك من أجل ضماف صدؽ الكتابة النٌصيٌة،  -1

 .كمعرفة مؤشرات الفعل النٌصيٌ 
 اشتّاط عدـ توجيو ابؼتعلٌمنٌ في كتابة ابعملة، كإنشاء النٌصٌ، كإبٌما تركهم على سجيتهم  كحريتهم في  -2

. التعبنً
، ككذا الطٌور الثاٌني كالثاٌلث، كأمٌا بالنٌسبة        كفي ىذا السٌياؽ، طيلًبى من التٌلاميذ في الطٌور الأكٌؿ إنشاء بصلو

الوضعية في إطار للطٌور الثاٌني كالثاٌلث، فقد طيلًبى منهم إنشاء نصوص تارةن  تكوف حرةٌن، كتارة أخرل تكوف مقيٌدة 
، تطبٌق عليو ابؼعاينً التي اختنًتٍ من أجل معرفة نصوص التٌلاميذ بتأثنً من تعليمية  الإدماجية، كىو في النٌهاية نصّّ
النٌصٌ في ظلٌ النٌظاـ ابعديد، كىنا ينبغي الإشارة إلذ ابؼساؽ ابؼختار في بحث ىذه ابعزئية أف التٌعبنً ابغرَّ ىو ابؼساؽ 

الطبٌيعيٌ الذم يسلكو ابؼتعلٌم من جهة، كابؼساؽ الذم يكشف عن النٌظاـ القدنً من جهة أخرل، أما الوضعية 
.          الإدماجيٌة،  فهي الصُّورة التي تعكس النظاـ ابعديد، ىذا الأخنً احتضن النٌصٌ، كحوٌلو إلذ نصٌ مقنٌنو كمقيٌدو 

      فاختيار ابؼعاينً النٌصيٌة  لتحديد النٌصٌ ابؼوجٌو للمتعلٌمنٌ في ىذه الفتّة، كىو في الواقع ليس انشغالان بقضايا 
لسانيات النٌصٌ على حساب التٌعليمية، كلكن كاف ىذا الاختياري في سياؽ حصر بؿيط النٌصٌ، كأثره في ابؼتعلٌم من 
النٌاحية التٌعليميٌة، فالنٌصوص بؽا أثرىاه في توجيو التٌلميذ تربويِّا كلغويِّا، كىذا الأخنً ىو ابعانب الإجرائيٌ من الفعل 
التٌعليميٌ داخل حجرة الدٌرس، كمن ابؼعاينً التي اختنًتٍ من أجل الكشف عن خصوصية النٌصٌ التعليمية، كأثرىا 

: ، كالنٌصٌ ابؼتٌسق من النٌاحية التٌعليميٌة لو مزايا منها(الاتساؽ)في ابؼتعلٌم، ككاف من ابؼعاينً ابؽامٌة 
 .  اتساؽ النٌصٌ كبساسكو من العوامل التي بذعل من التٌلميذ ينجذب بكو ابؼوضوع بكلٌ بؿمولاتو ابؼتنوٌعة -
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 . حالة الانسجاـ أك العلاقة التٌفاعلية بنٌ قطبي التٌعليميٌة تأم بنٌ ابؼتعلم من جهة، كا﵀تول من جهة أخرل -
أثر ىذا ا﵀تول النٌصيٌ في الأنشطة اللٌغويةٌ، كالتشابو الٌذم بيكن أف بودث بنٌ ا﵀تول الأصل  كبؿتول إنتاج  -

 . ابؼتعلٌم
 اختنًتٍ عشرةي نصوص من من أجل ىذا       ككافى من الصٌعب في ىذا البحث مسض كلٌ نصوص القراءة، ك

فوكس )ف، 6 = (رسالة سلاـ) نصٌان، كلوحظ أف نسب ابؼعاينً بزتلف من نص إلذ آخر فمثاؿ في نص 27
 بيثٌل نّاية ابؼرحلة الأكلذ من التٌعليم الذم ، ابؼدكنة ف، كالاتساؽ نسبة تكراره قليلةه في 6 = (كابغماية ابؼدنية

الابتدائيٌ، كظاىرة الانكسار في ابؼضامنٌ القرائية  تكرٌرتٍ بصورةو ملفتة، كىي بذعل من ابؼتعلٌم يتٌجو بكو ابػارج 
إذا كانتً الإحالة تؤدم إلذ ذلك، فبر م من النٌقلة النٌفسيٌة التٌّبويةٌ ابؼقصودة، كىو تغينً النٌشاط، كبذديده من 

بؿطاٌت ينتقل بينها كحنٌ إلذ آخر، لكن ىذا الفعل يكوف على مستول النٌشاط الواحد الذم يتميٌز بعدٌة عناصر، 
ابؼتعلٌمي، كلكن ىذا لا يكوف ذا فائدةو على مستول ابػطٌ الذٌىنٌي، كفي كتنًة زمنية بؿدٌدةو، فالانكسار الطبٌيعيٌ لا 

مناصى منو، بينما الانكسار ابؼتعمٌد، أك  نً ابؼقصود، كبدكف نيةو بيدا وجيٌةو يشتت ذىن ابؼتعلٌم، كيؤدم في النٌهاية 
.   إلذ ضياع ابؽدؼ التٌعلميٌ 

التٌعبنً ابغرٌ الذم :    كأمٌا الاتساؽ على مستول النٌصوص ابؼشكٌلة من لدف ابؼتعلٌمنٌ، فهي مقسٌمةه إلذ صنفنٌ 
تزداد درجةي الاتساؽ فيو عن الصٌنف الثاٌني ابؼمثٌل في الوضعيٌة الإدماجيٌة، كىذا الاختلاؼ سببيوي  شعوري الفرد 

، فالتٌعبنً على بكو ىذه الشٌاكلة يكوف منسجمان كمتٌسقان، كأمٌا الوضعية  ابؼتعلٌم بابغرية دكف قيدو، أك خوؼو
: الإدماجيٌة فهي مقيٌدة بدعاينً، كأ لب الوضعيات تأتي ضعيفةن من حيث البناء، كىذا راجعه لأسباب منها

 إفٌ الكتابة في الأصل عبارةه عن مهارة، تتميز بابؼراف ابؼستمرٌ، ككثرة التٌجريب، ىذا ما لد بودث في ابؼرحلة  -1
 ...    الابتدائيٌة التي بقيتٍ أ لب أنشطة الكتابة متعلٌقة بالتمارين النٌحوية   كالإملائيٌة 

ا﵀صوؿ اللٌغومٌ كاف من أىمٌ العوامل البارزة التي أدت إلذ ضعف استخداـ ابؼعاينً، فابؼلاحظ عن كتابة  -2
 .في الكتابة، كالتنوع في الأساليب،كالتحكم في نص الكتابة  ابؼتعلٌمنٌ أنّا فقنًة من ابؼتّادفات، كمن الثراء

أ لب ابؼوضوعات اجتماعية تواصليٌة، كبؽا صلةه بابؼناسبات، كىذه النٌمطيٌة من الكتابة اختصرتٍ عملية  -3
.    كإبٌما من ابؼستحسن تنوعٌ آّالات. الإبداع كالتنوعٌ في الفعل النٌصيٌ في ىذه القائمة ابؼغلقة من ابؼوضوعات

التٌضاـ ،كالإحالة الداخليةك ابػارجية، كالربٌط بالأداة       كأما سائر ابؼعاينً مثل التكرار ابعزئيٌ كالبسيط كالكليٌ،
كالبنية الكبرل، فكلٌ ىذه ابؼعاينً كردتٍ في النٌصوص بنسبو قليلةو، كلاسيما التكرار ابعزئي، كالإحالة ابػارجية، 

.   كالتضاـ، كالبنية الكبرل، كىذا أمر طبيعي إذا تعلق الأمر بالدلالة ابؼنطقية مثل التضاـ
ىزالة في الوصف، فكاف الشٌا ل الأكبر -في بناء النٌصوص القصنًة ابؼقتبسة من النٌصوص الطٌويلة -       لوحظ 

، كمن ثمٌ القاعدة فالنٌصٌ .( 1)ىو توظيف ابؼفاىيم النٌحوية أك الصٌرفية بقدرو أكبر حتٌّ بيهٌد للتلميذ اكتشاؼ ابؼفهوـ

                                                             
...52،48،38،30 اوبتدائي ،ص القرا ة للسنة الخامسة من التعليم ينظر كتاب  1  
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ا﵀وٌؿ أك القصنً كاف يهدؼ إلذ تلميع ابؼفهوـ كإبرازه كإشعار ابؼتعلٌم بوجوده، كمن أجل ىذا ابذو النٌصُّ ابذاىان 
. يكاد يكوف تعليميٌا على حساب خصوصية النٌصٌ الفنية 

                  كالنٌصوص الطٌويلة تتميز بواقعيتها، كتزكيد ابؼتعلٌم بابؼوارد ابؼعرفية إضافةن إلذ كونّا نصوصان تواصلية، 
بروم كثنًان من ابؼعاينً النٌصية ت أم تستوفي ابؼواصفات التعليمية التٌواصلية إلا أنٌّا تفتقد إلذ التلميعات الفنية ك

الأسلوبية البلا ية، ىذه النصوص تبلغ ابؽدؼ التعليميٌ، كتسهٌل مهمة ابؼعلٌم في التٌواصل مع ابؼتعلمنٌ  نًى أنٌّا 
على ابؼدل البعيد يظهر أثرىا  في الكتابة الأصيلة، بحيث ينتج ابؼتعلٌم نصان ّٔيكل ىزيل لا يقول على الصٌمود، 

حتٌّ كلو بمت أرصدتو اللٌغوية، تبقى الآلية التٌعليميٌة  ائبةن عن جهازه الفكرمٌ، فابؼلاحظ في النٌصوص التي أنتجها 
ابؼتعلٌموف من خلاؿ العينة التي فحصت في جهات متعددة كبـتلفة من إقليم الولاية أنّا تفتقد إلذ ابؽيكل النٌصيت 
أم ابؼتعلٌم لا بيلك مهارة بداية الكتابة، كالاستمرار في تناسق بنية النص ابؼنتج، كمهارة حسن التخلص أك ابػركج 

من كسط البنية بذكاء، ىذا ىو ابؼقصود بابؽيكل النٌصيٌ، بر م تقننٌ الوضعية الإدماجية، كتعويد ابؼتعلم على 
ضبط اللغة كالأفكار، أفرزتٍ ىذه العادة الديداكتيكية نوعان من الكتابة ىي أقرب إلذ الكتابة التقريرية، كفي ىذا 
السياؽ تأتي ا﵀اكلة التطبيقية الثانية للكشف عن ابعملة كالنص من خلاؿ الوثائق ابؼدرسية، إضافة للبحث عن 

.                ابعملة النابذة عن النظريات التّبوية اللٌغوية في مدكنة إنتاج ابؼتعلمنٌ
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  سمات العينة المختارة :
للتنقيب عن ىيكل ابعملة، كما كرد في لغة الأطفاؿ خارج عملية الاكتساب   خصٌص ىذا ابؼبحثي          

ىل ابعملةي التي يبنيها ابؼتعلٌم في الطور الأكؿ من ابؼرحلة :اللٌغومٌ في شقٌها التٌعلمي التٌعليمي، كىنا يلمع سؤاؿ 
: الابتدائية بؽا جذكر في مرحلة ما قبل ابؼدرسة ؟ كمن أجل الإجابة عن ىذا الاستفسار سلك البحث ابذاىنٌ
الابذاه الأكٌؿ خاص بإنشاء ابعمل كتابيان من قبل ابؼتعلمنٌ في ابؼدارس الابتدائية، كىنا يبقى البحث ذا ابذاهو 
كاحدو، لو اكتيفًي الأمري بالكتابة، كلكنَّ الرحلة التي قمتي ّٔا في بعض ابؼدارس الابتدائية جعلتني أقف عند 

كىذا الابذاه الثاٌني، فهو ابؼراقبة ابؼستمرة   التعليم الابتدائي  مظاىر ابعملة في ىذا الطٌور، كلاسيما السٌنة الأكلذ من
لتعليمية الشٌفاىي في جانبها التٌعبنًمٌ في جهات بـتلفةو من الولاية لعوامل متغنًة من ا﵀يط كالكثافة السٌكانية 
ككضع ابؼؤسسة من حيث النتائج كعراقتها أيضا، كىذه العوامل الأخنًة قد ناقشتها رفقة بؾموعة من مفتشي 

.  التٌعليم الابتدائيٌ، فتقدٌـ ثلٌة منهم بؼساعدتي على القياـ ّٔذه الرٌحلة البحثية
     العينة ابؼختارة للدراسة ىي بؾموعة من تلاميذ السٌنة الأيكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ متواجدة في بشاني مدارس 

             تلميذان، 406كبلغتً العينة الكلية  ضواحيها،كموزٌعة توزيعان عشوائيٌان في كسط كلاية كرقلة، 
للإشارة فإفٌ التٌحليل يشمل عينة أخرل بفثلٌة في ا﵀تول كفق نظاـ الفئات ابؼذكور في القسم التٌطبيقيٌ الأكٌؿ، ك

.  بصلةن، كاختنًت من كل مدرسة عينة للدراسة كفق الفئات 1218كقد بلغت ابعمل الكلية 
  الجملة التركيبية           :

ك من مواصفات ابعملة التّكيبية الواردة في لغة ابؼتعلٌمنٌ في ىذه ابؼرحلة كانعكاس للمرحلة        
  (بملي علي  )السٌابقة،كمثاؿ ذلك ما لوحظ في ابتدائية 

 (1)" نظمت مدرستنا حفلان في آخر السٌنة الدٌراسيٌة كالتٌلاميذ كالأكلياء " 
، كابعملة التي بروم  إحدل مكوناتها صفة (2)"زكريا تلميذه نبيوه، صفاتيو التٌسامض كالاحتّاـ "      كمن ابعيمىل 

، كابعملة ابؼكرٌرة  (3)"أريد شراء معاطف بسعر رخيص " منها 
                يغرس النٌاسي الأشجار، لأنٌّا تعطينا فواكو كثنًةن " ، كبصلة (4)"أريد شراء معاطف بسعرو رخيصو " 
ابؼلاحظ في ، (6)"بعث سامي رسالة إلكتّكنية إلذ صديقو " ، كمن ابعمل التي بروم مكوف الصفة (5)"برمينا ك

ابعمل السابقة، أنّا بتأثنً من نصوص القراءة، كليس ىناؾ بصله من إبداع ابؼتعلٌم، كىذه السٌمة تكاد تنتشر في 
، ىنا يبرز سؤاؿه ىل الصٌفة ابؼوظفٌة في ابعملة التي (7)سائر ابعمل، فابعملة الأكلذ ىي منقولة بدكف اجتهاد 

                                                             
(1ت)ابتدائية علي نملي ببلدية كرقلة قريبة من كسط ذم كلافة شعبية    1 

 

  2 (2ت) ابتدائية ابتدائية علي نملي نفسها مع التلميذ الذم يحمل الرقم 
  3   (2ت ) الورقة التي تحمل  نفسها،ابتدائية علي نملي
  4 (   2ت)   الورقة التي تحمل نفسها،ابتدائية علي نملي
  5  (    48ت)  الورقة التي تحمل نفسها،ابتدائية علي نملي

  6 (    55ت) الورقة التي تحمل نفسها،ابتدائية علي نملي 

  7  167 ينظر كتاب القرا ة لتلميذ الأكلى ابتدائي ،ص 
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كتبها ابؼتعلٌم ىي مقصودة لذاتها ؟ فالظاىر أفٌ التٌقليد ميزةي تلميذ السٌنة الأكلذ، فالوعي بابعانب التٌّكيبي ليس 
بالصٌورة ابؼمتازة، كالصٌورة نفسها مكرٌرة مع ابعملة الثالثة،  نً أف مكوف معاطف بدؿ الدراجة، أما ابعانب 
ابؼتعلٌق بالصٌفة، فهو منقوؿ  بتأثنً من بؿتول القراءة  دكف أدنى تغينً، فالتقليدية صفة ملازمة للمتعلٌم، بر م 

الظرٌكؼ التي كضع فيها التلميذ على أف يكوف بررير ابعملة في حجرة الدٌرس، كليس في ابؼنزؿ، كمع ىذا العامل 
.   الشٌرطيٌ، إلاٌ أفٌ التلميذ لد يكلٌف نفسىو عناء البحث عن بصلة جديدة 

ذىب بصاؿ إلذ السوؽ  كاشتّل لعبة "  كمن ابعمل مستوحاة الدٌلالة من بؿتول القراءة ابعملة الآتية      
، (3)"ىذه ساحة كاسعة " ، كمن ابعمل البسيطة (2)كابعملة تكرٌرت بدكوناتها اللٌفظية كالدٌلاليٌة  ،(1)"بصيلة 
. (4)"رضا تلميذ بؾتهد"ككذا 

رضا  ك بوملي الأبي قفٌةن كبنًة" بصله بسيطةه تتضمٌن مكوٌف الصٌفة، منها (بابي عبد القادر)     كفي ابتدائيٌة 
زكريا يتحصٌل على " بصلة ك، (6)"اليابظنٌ  نظٌمت سىلمى عًقدان بصيلان  بأزىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار" ، كبصلة (5)"قفٌةن صغنًة 
أريد   " توجد بصل قليلة جدا فػػػػػػػػػػػػػػػػي ىذا السياؽ منها *" سيدم عبد الربضن "، كفي ابتدائية (7)"الرتٌبة الثاٌلثة 
.  (8)" عصنًان لذيذان 

  تكوين الجمع كالمؤنٌث كتصريف الأفعاؿ   : 
" أك ابؼذكر في ابعنس، مثالو   ، كاستخداـ ابؼفرد في العدد، كابؼؤنث(9)"زارنا رضا " مثاؿ عن ابعمع ابؼتكلٌم      
جاءتٍ سلمى  " ، كتصريف الأفعاؿ في مكانو مثل (10)"دراٌجة كبنًة " 

،  (12)"أحبٌ كطني : قاؿ رضا " ، (11)"كراءه 
،  (13)"رضا أكل ابعبن " 

 

                                                             
  1 (57ت ) السابقة ، ،ابتدائية علي نملي 
  2 (58ت ) الورقة،نفسها، ابتدائية علي نملي 
  3 ( 60ت ) الورقة،نفسها، ابتدائية علي نملي 
  4 (  68ت )الورقة،، نفسها ابتدائية علي نملي 

 5 (15ت ) ابتدائية بابي عبد القادر ، الورقة التي تحمل رقم 
 6 (.15ت  )نفسها ،، ابتدائية بابي عبد القادر 

(.35ت ) نفسها ،،ابتدائية بابي عبد القادر  7 

  هذ  اوبتدائية تتميز بكلافة السكاف حولها ،إضافة لتعدد اللٌغات ك اللٌهجات ، ك هذ  الميزة اللٌسانية قد   رت  في الجمل التٌركيبيٌة التي تحوم صفة،كذلك
. بتأ ير من الميناخ اللٌغومٌ المشار إليه 

  8 (7ت  )  ابتدائية سيدم عبد الرحمن، التلميذ يحوم 
  9 (5ت )  ابتدائية كريدة مداد 
  10 (24ت ) نفسها ،  ابتدائية كريدة مداد
(52ت  ) نفسها ،  ابتدائية كريدة مداد 11  
  12 (58ت ) نفسها ،  ابتدائية كريدة مداد

( 20ت  )   ابتدائية بابي عبد القادر ،السابقة  13  
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" ، كظاىرة إرساء الضٌمائر كالأفعاؿ في مكانّا تكوف كاضحة في ابعمل الطويلة مثل (1)"سلمى أكلت ابعبن "
، إرساء الفعل حنٌ يسند (3)" ديناران 35اشتّل رضا لعبة بشنها "  ،(2)" بعث سامي رسالة الكتّكنية إلذ صديقو

خرج " يسند إلذ ابؼفرد ابؼذكٌر، كابؼكوٌف ابؼمثل في الضمنً العائد على ابؼكوف ابؼؤنث، كفي ابتدائية الإماـ علي 
، كيظهر التحقٌق من استخداـ ابؼثنى في حالة النٌصب، كما في ابؼثاؿ (4)"رضا من ابؼدرسة، كجد شجرتنٌ 

، كفي أ لب ابعمل جاء إنشاؤىا بتأثنً من (5)"بكن ننظف ابغي " السٌابق، كمثالو في إرساء ضمنً ابؼتكلم في 
النص أك بؿتويات القراءة، كىذا أمر متوقع، كلاسيما أف ابؼنهاج ابعديد يدعو إلذ توظيف طريقة ابؼقاربة النصية، 

كلكن النهج  نً السليم أف يلجأ ابؼتعلٌم إلذ تكرار الدٌلالة أك نسخ ابعملة من بؿتول القراءة دكف إبداع  
، فالإبداع في تغينً ابؼكوٌنات اللفظية فقط، كمن مواصفات ابعملة (6)فابعملة الأخنًة دلالتها مأخوذة من النٌص

كريدة  )ابعملة التّكيبية، ابعملة الطٌويلة التي يظهر فيها ابؼكوٌف النٌحومٌ أكثر كمن أمثلة ذلك ابعمل في ابتدائية 
 (.7)"أنا ألعب مع أصدقائي  " (مداد
 .(8)"أنا ابظي رضا كعمرم ست سنوات " -
 .(9)"سلمى صباح ابػنً يا رضا "  -
 .(10)"أمسك نذير زكريا من صدره" -
  (.11)"فاز زكريا على أكثر الأصوات " -
 (.12)"كضعت ابؼعلمة علبة على مكتب "  -
 . (13)"أحب كطني : قاؿ رضا لأبيو " -

: ، فالجمل فيها كانت  طوؿ قليلان (نملي علي  )ك  مٌا في ابتدائية 
 (.14)"نظٌمت مدرستنا حفلان في آخر السٌنة الدٌراسيٌة كالتٌلاميذ كالأكلياء "  -

                                                             
  1  (20ت ) نفسها ،ك الورقة  ابتدائية بابي عبد القادر،

(55ت ) نفسها ،ك الورقة ابتدائية بابي عبد القادر،  2  
(56ت )ك الورقة ، نفسها ابتدائية بابي عبد القادر،  3  

  4 (2ت ) نفسها ،ك الورقة ابتدائية بابي عبد القادر،
  5  ( 40ت ) نفسها ،ك الورقة ابتدائية بابي عبد القادر، 

  6   101ينظر كتاب القرا ة لتلميذ الأكلى ابتدائي ،ص 
  7 (28ت )  ابتدائية كريدة مداد ،

  8 (29ت )  ابتدائية كريدة مداد نفسها 
  9 ( 34ت )،ك الورقة ،نفسها  ابتدائية كريدة مداد 
  10 (41ت ) ،ك الورقة ، نفسها  ابتدائية كريدة مداد
  11 (  52ت ) الورقة ،نفسها  ابتدائية كريدة مداد
  12 52ت ) الورقة ،نفسها  ابتدائية كريدة مداد

  13 (58ت ) الورقة ذات ك ،السابقة،ابتدائية كريدة مداد 
  14 (1ت ) ،ك الورقة ابتدائية نملي علي   
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 .(1)"زكريا تلميذ نبيو صفاتو التٌسامض كالاحتّاـ  -
 .(2)"أريد شراء معاطف بسعر رخيص  -
 .(3)"فرحت منى بصورة سنافنً  -

 .(4)"  يغرس الناس الأشجار، لأنّا تعطينا فوائد كثنًة كبرمينا 
 .(5)"ذىبت أنا كعائلتي إلذ الصحراء  -
 .(6)" ديناران 35اشتّل  رضا لعبة بشنها "  -
 .(7)"ذىب بصاؿ إلذ السوؽ كاشتّل لعبة بصيلة "  -
 .(8)"يريد رضا أف يصبض مهندسان " -
 .(9)"تريد سلمى أف تصبض طبيبة "  -
  .(10)"زار زكريا رضا في ابؼدرسة "  -

 : هذا النوع من الجمل الآتية* (بابي عبد القادر )ك في ابتدائية 
 .(11)"العلم طريق النجاح في الدنيا كالآخرة "  -
 .(12)"بومل الأب قفة كبنًة كرضا قفة صغنًة "  -
 .(13)"نظٌمت سلمى عًقدا بصيلان بأزىار اليابظنٌ "  -

بصلة التي بسثٌل  (122)من % 18.85بصلةن أم تقدر بػ  (23)     تشكٌل ىذه ابعمل ابؼعقٌدة نسبةن بسيطةن 
عينة ا﵀تول، كىنا ينبغي مرةٌ أخرل الإشارة إلذ أفٌ  ابؼلاحظة  نفسها تكرٌرت مع ىذه ابعمل، فهي منقولة 

. مثل ابعمل الأخنًة  ا﵀تول القرائي  بصل بسيطة خارج تأثنًات مضامنٌ كمنسوخة من مضامنٌ القراءة، باستثناء

                                                             
  1  (2ت ) نفسها ،ك الورقة  ابتدائية نملي عليا  

  2 (2ت )  نفسها ابتدائية نملي علي، الورقة
( 6ت  ) ،ك الورقة ابتدائية نملي علي،نفسها  3  
  4 (  48ت )تدائية نفسها ،ك الورقة  با
  5  (  55ت ) ، ،ك الورقة ابتدائية نملي علي،نفسها  

  6 (  56ت )،ك الورقة ابتدائية نملي علي ، نفسها
 7 (    57ت ) ،ك الورقة ابتدائية نملي علي ، نفسها 

  8 (  59ت )،ك الورقة ابتدائية نملي علي ، نفسها  
( 63ت )،ك الورقة ابتدائية نملي علي ، نفسها 9  

(63ت )،ك الورقة ،نفسها ابتدائية بابي عبد القادر  10 

   هذ  اوبتدائية تقع في كسط المدينة في حي متعدد المستويات اللقافية ،إضافة لتميز هذ  المؤسسة في النشاطات اللاصفية 
. ات و شك  ف لها   ر فػػػػي الفعل التعبيرمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ،ك هػػػذ  النشاط...، ك هذ  الأخيرة تتكوف من المسابقات الفكرية ك الرياضية ك المسرح  

(6ت )ك الورقة  ، ابتدائية بابي عبد القادر  11  
  12 (  15ت ) ر السابقةابتدائية بابي عبد القاد 
  13 (   15ت )نفسها  ر،ابتدائية بابي عبد القاد  
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                  كابعمل في أ لبها بصل بسيطة تتّكب من مكونات بكوية معركفػػػػػػػػة، كانعكاس  بؼا يقرأه التلميذ، 
:    ىذه ابؼكونات  يلخٌصها ابعدكؿ الأتي ك

 (ف)المجركرات  (ف)المنصوبات  (ف)المرفوعات 
 12اسم بؾركر  08ابؼفعوؿ بو  14الفاعل اسم ظاىر 

 (ف)المجركرات  (ف)المنصوبات  (ف)المرفوعات 
 07ابؼضاؼ إليو  01التمييز  05الفاعل ضمنً 
   01ابػبر ابؼنسوخ  07ابؼبتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدأ 

 

    فابؼلاحظ أف الفاعل ابؼتكوٌف من الاسم الظاٌىر من أكثر التٌكرارات النٌحويةٌ، كىذا يفسٌر كعي ابؼتعلٌم 
، كمن أجل (1)بابؼكوٌف النٌحومٌ ابؼباشر، كأصل تفاعل التلميذ بابعملة ابؼبنية للمعلوـ قبل دخولو إلذ ابؼدرسة 

ىذا يركٌز ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة على الفاعل من خلاؿ مرتبتو الشٌكلية، ككذا ابؼفعوؿ بو، كابؼكوناف النٌحوياف 
لعب، أمسك، أشتّل، : نسبتهما عالية في ابعدكؿ، كبابؼقابل يرتبط الفاعل بأفعاؿ مشهورة لدل التلميذ مثل 

، كىذه الأفعاؿ من كاقعو ابؼعيش  ...فاز، ذىب زار، 
 كإف ابعمل التي      فمجمل القوؿ ىنا أف بؿتول القراءة كاف لو الأثري الأكبري في توجيو ابعمل لدل ابؼتعلٌم،
أـ في مكوٌناتها   استطاع التلميذ ترديدىا، أك إنشاءىا ىي بصله بسيل أكثر إلذ ابؼباشرة سواء أكاف في دلالتها

.  النٌحوية 
  الجملة ذات الكلمة الواحدة: 
 كابؼنتوج  موجودة على مستول ابػطاب الشٌفاىي،- بكلٌ أسفو – كىذه الظاٌىرة اللٌغويةٌ قليلةه، كلكن       

الكتابي، كىذه الظاٌىرة بدائية استمرٌت في  ياب دكر ابؼؤسسة التٌعليمية في تنشيط الفعل اللٌساني للتلميذ، 
كعدـ كعي العائلة بابؼمارسة اللٌغوية، كفي ظلٌ ىذه الأسباب تسرٌب إلذ ذاكرة التلميذ ىذا النٌوع من ابعمل، 

 .كما لوحظ في كتابات ابؼتعلٌمنٌ 
:  ، كابعمل ذات الكلمة الواحدة (كريدة مداد)من الابتدائيات التي شوىدت فيها ىذه الظاٌىرة  ك

  جاء بضزة   كالأصل                                          ...................... (2)"زة حم -
  رضا يلعب       كالأصل                                        .......................  (3)"رضا - 
 ىذا بؿمد     كالأصل                                          ....................... (4)بؿمد - 

                                                             
.25 إلى 12من ص2009 ،40مجلة الطفولة العربية ،الكويت،العدد ،مووم إسماعيل علوم،(الوعي اللٌغوم ك إستراتيجية إدراؾ الجملة عند الطفل) راجع موضوع 1 

(   46ت )بابي عبد القادر السابقة ابتدائية   2  
  3 (   46ت )نفسها بابي عبد القادر ، ابتدائية 
  4 (   46ت )نفسها بابي عبد القادر ، ابتدائية 
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مع صعوبة كتابة  الذم يػيفٍهىمي من خلاؿ ابغوار داخلى قاعة الدٌرس، سياؽ ابغاؿ      بودٌد ىذا ابؼكوٌفى الغائب ىو
بصلة لدل تلميذ السٌنة الأكلذ، كلاسيما عند ما يعجز ابؼتعلٌم من بناء كلمة برتوم على أصوات لد يكتشفها في 
مرحلة مفاتيض القراءة، أك بالعودة إلذ كتاب القراءة الذم بوول بسارين تدريبية تتضمن أنواعان من ىذه ابعمل، 

الكتاب ملئ بالقرائن ابغالية كأم كلمة في شكل بصلة يكشفها السياؽ من خلاؿ صورة، أك سندو تعبنًمٌ، 
: لتحديد ابؼكوف النحوم ا﵀ذكؼ، كمن أمثلة ىذا النوع من ابؼكونات 

:   ىذه ابعمل ابؼكتوبة في عينة من إنتاج التلاميذ 1954   من ابتدائية أكؿ نوفمبر 
 ركبت قطػػػػػػػاران               ك الأصل                                     ....................(1)قطػار -
 ركبػػػػت زكرقػػػػان               ك الأصػػل                                    ...................(2)زكرؽ  -
 سكنت خيمػػػػػػة             ك الأصل                                     ..................(3)خيمػػػة  -
 فيػػػػػػل فػػػػي ابغديقة                ك الأصل                               ....................(.4)فيػػػػػػل -
  زاؿ فػػػي الصحراء               ك الأصل                                 ..................(5) ػػػزاؿ -
 شجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة تفػػػػاح                      ك الأصل                                   .....................(6)تفاح -
 تأكل البطػػة أكػػػػػلان               ك الأصل                                  ...................(7)بطػػة -

     يلاحظ أفٌ ابعيمل في ىذه الابتدائية قليلةه مقارنةن بابؼدارس الأخرل، إلاٌ أفٌ ىيكل ابعيمل في ىذه السٌلسلة 
، كضعيفه ساذجه في التٌّكيبة، كبعوء ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة إلذ استخداـ ىذا  ، كبناءه  نًي بؿكمو ىيكله ضعيفه

النٌوع من ابعمل لو دلالتو، بأفٌ تعليمية الشٌفاىي التي تسبق الكتابٌي قد فشلتٍ في إملاء كشحن ابغصيلة 
كلا سيما الشٌفاىيٌ في ىذه ابؼرحلة، ككأفٌ  اللٌغويةٌ لدل ابؼتعلٌم، كإشارة بالغة لضمور مهارة الأداء التٌعبنًم،

. التٌلميذ ما زاؿ في ابؼرحلة الأكلذ من مراحل تطور اللٌغة 
  الجملة المحورية :

: ما يلي (ك ريدة مداد) في ابتدائيةىناؾ بماذجي كثنًةه كمتنوٌعة برمل ىذه ابؼواصفة النٌحويةٌ البدائية، منها 
 (.8) "رضا زكريا زار " -
 

                                                             
( 8ت)رقم  54ابتدائية  كؿ نوفمبر  الورقة في  1 

  2 (   8ت )ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر  
  3  (8ت )ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر   
  4 ( 13ت )ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر  
  5  (13ت)ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر   
(13ت)ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر   6  
  7 (13ت)ا ػػػػػػػػػفسه،ف54ابتدائية  كؿ نوفمبر  
( 5ت)ابتدائية كريدة مداد ك الورقة  رقم   8  
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 (.1)" رضا زارنا "  -
 (.2)"يا رضا  صباح الخير سلمى"  -
 . (3) "يا سلمى صباح الخير زكريا"  -
 .(4) "رضا بابعائزةفاز "  -
 .(5) "زكريا على أكثر الأصواتفاز "  -
 (.6)"  في القسم رضا"  -
.  (7)" إلى القسم دخل رضا"  -

: ىناؾ بصل كالأتي  (نملي علي )    كفي ابتدائية 
 (.8)"  معاطف بسعرو رخيصو  ريد شرا ى "  -
 .(9)"  دراٌجة  ريد شرا  " -
 .(10)"  كل الجبن رضا" -
  .(11)"   كلتً الجبن سلمى"  -
 (.12)"   كل الجبن عمر" -
 .(13)" لى المتجر أبي إدخل "  -
 (.14)"  إلى المتجر رضادخل "  -
 (.15)" إلى المتجرىيثمدخل "  -

                                                             
(    5ت )رقم ،نفسها ابتدائية كريدة مداد  1  
  2     ( 34ت ) رقم ،نفسها ابتدائية كريدة مداد 

 3 (   34ت)رقم ،نفسهاابتدائية كريدة مداد  
  4  (   41ت) رقم ،نفسهاابتدائية كريدة مداد  
  5  (  52ت)رقم ،نفسهاابتدائية كريدة مداد   
  6    (56ت) رقم ،نفسهاابتدائية كريدة مداد  
(    58ت)  رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي  7 

(   2ت) ك رقم الورقة ،نفسها ابتدائية نملي علي 8  
  9   (  20ت) ك رقم الورقة ،نفسها ابتدائية نملي علي
(      20ت) ك رقم الورقة ،نفسهاابتدائية نملي علي 10  
  11 (  20ت) ك رقم الورقة   السابقة  ابتدائية نملي علي

  12 (  20ت)ك رقم الورقة  ، ،نفسهاابتدائية نملي علي 
  13 (  24ت) ،كرقم الورقة ،نفسها ابتدائية نملي علي

  14 (  24ت)  ك الورقة،نفسهاابتدائية نملي علي 
  15 (  24ت) ك الورقة ،نفسهاابتدائية نملي علي 
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 (.1)"  إلى المتجر الأـدخلت "  -
-

 (.2") ركوب الدراجة نا  حبٌ "  

 (.3)"ابغيواف  نا  حب "  -
 (.4)"  إلى القسم  ابؼديردخل"  -
 .(5)"إلى القسم رضا دخل  -
 (6)"إلى القسم ابؼعلمة دخلت "  -
-

 (7") اشتّل لعبة بصيلة كبصاؿ إلذ السوؽذهب "  

 (8") رضا إلذ البيتذهب " -
 (.9") بصاؿ إلذ السوؽذهب "  -
-

 (10")رضا إلذ ابؼدرسة ذهب "  

-
 (11")من المدرسة عمر خرج " 

 (12) " من المدرسة سلمى خرجت"  -
 (13)" من المدرسة زكرياخرج " -
 (14)"يلعب رضا في المدرسة "  -
 (15)"بالكرة  يلعب زكريا "  -
 (16)"بالدراجة يلعب رضا "  -

                                                             
(36ت)ك الورقة ، ،نفسها ابتدائية نملي علي 1  
(36ت ) ك الورقة ،نفسها،  ابتدائية نملي علي 2  
(36ت)ك الورقة ، ،نفسهاابتدائية نملي علي 3  

(40ت)ك الورقة ، ،نفسهاابتدائية نملي علي  4  
(43ت) ك الورقة ،نفسها ابتدائية نملي علي 5  

(40ت) ك الورقة رقم ،نفسها ابتدائية نملي علي 6  
( 57ت) ك الورقة رقم ،نفسها ابتدائية نملي علي 7  

  8   ( 57ت) ك الورقة رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي

  9 (58ت) ك الورقة رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي
  10  (58ت) ك الورقة رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي

  11  (62ت) ك الورقة رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي 
  12 (   62ت) ك الورقة رقم ، السابقة، ابتدائية نملي علي

  13 (   62ت)ك الورقة رقم ، ،نفسهاابتدائية نملي علي 
  14 (    66ت)ك الورقة رقم ، ،نفسها ابتدائية نملي علي
  15 (    66ت ) ك الورقة رقم ،نفسها، ابتدائية نملي علي

  16 (  66ت )ك الورقة رقم ، ،نفسهاابتدائية نملي علي 
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: ك في ابتدائية الإماـ علي ابعمل ا﵀وريةٌ الآتية 
 (1)"، ككجد شجرتنٌ من المدرسة رضا خرج"  -
-

 (2") فقد كجد رضا من المدرسة زكريا خرج"  

 (3)" رضا خرج"  -
 (4)" أبي خرج"  -
 (5)"خرج زكريا من المدرسة " -
-

 (6")خرج محمد من المدرسة "  

: ىذه ابعمل الآتية ،  (بابي عبد القادر) في ابتدائية ك
 (7)"اشتّل رضا دراٌجة "  -
 (8)"اشترل رضا مسطرة "  -

: ك في ابتدائية أكؿ نوفمبر ىذه ابعمل ا﵀ورية 
-

 (.9")التلاميذ على تزينٌ القسم تعاكف "  

 .(10)"  رضا مع زملائو تعاكف"  -
 .(11) "على تنظيف ابغيتعاكف التلاميذ "  -

 : (حي السلاـ  )ك في ابتدائية 
 (.12)"هذ  معلمة "  -
 .(13)"هذ  طائرة "  -

: ابعمل الآتية  سيدم عبد الرحمن ك في ابتدائية

                                                             
(   2ت ) رقم الورقة ابتدائية اوماـ علي  ،  1  
  2 (  2ت)ك الورقة رقم ، ابتدائية اوماـ علي نفسها 
  3 (  4ت ) ك الورقة رقم ابتدائية اوماـ علي السابقة، 

  4 (  9ت)ك الورقة رقم ، ابتدائية اوماـ علي نفسها 
(10ت) ك الورقة رقم  ابتدائية اوماـ علي، نفسها  5  
  6 (  10ت) ك الورقة  رقم ابتدائية اوماـ علي ،نفسها 

(48ت) الورقة ذات رقم ابتدائية بابي عبد القادر  7  
(52ت)ك الورقة رقم ، نفسها، ابتدائية بابي عبد القادر 8  

( 10ت) ك الورقة رقم 54ابتدائية  كؿ نوفمبر    9  
(26ت)ك الورقة رقم  السابقة54ابتدائية  كؿ نوفمبر   10  
( 3ت)ك الورقة رقم  ،نفسها ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر    11  

( 2ت) ابتدائية حي السلاـ ك الورقة ذات رقم  12  
(2ت)  ك الورقة رقم ،نفسها،ابتدائية حي السلاـ   13  
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 .(1)" أمي  نا  حب"  -
 (.2)" أختي  نا  حب"  -
 (.3)" أبي  نا  حب"  -
 (.4) " الطفل إلذ ابؼدرسةذهب "  -
 .(5) "رضا مع أبيوذهب "  -
 .(6) "التلميذ إلذ ابؼدرسةذهب "  -
 .(7) " مع زكريا إلذ ابؼنزؿذهب رضا" -
 (.8) "إلذ الطبٌيبذهب رضا "  -

: بالجملة المحوريةٌ   يلخص ىذا ابعدكؿ الأتي أىم ابؼواصفات ابؼتعلقة 

رتبته نوعه المكوٌف المحورم 

في البداية فعل زار 
في الوسط تركيب مزجي صباح ابػنً 

في البداية فعل فاز 
في الأخنً جار كبؾركر في القسم 
في البداية بصلة مركبة كمتعدية أريد شراء 
في البداية بصلة مركبة كمتعدية أكل ابعبن 
في البداية فعل دخل 

في الأخنً جار كبؾركر إلذ ابؼتجر 
في البداية بصلة مركبة كمتعدية أنا أحبٌ  
في البداية فعل ذىب 

في الأخنً جار كبؾركر من ابؼدرسة 

                                                             
( 9ت)ابتدائية سيدم عبد الرحمن ك الورقة ذات رقم   1  

  2 (9ت) ك الورقة رقم  ،نفسها،  ابتدائية سيدم عبد الرحمن
(9ت)ك الورقة رقم   ،نفسها،  ابتدائية سيدم عبد الرحمن 3  
  4 (14ت)ك الورقة رقم  ،نفسها،  ابتدائية سيدم عبد الرحمن

(17ت)ك الورقة رقم  ،نفسها،  ابتدائية سيدم عبد الرحمن  5  
(19ت)ك الورقة رقم  ،نفسها،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   6  
( 19ت) ك الورقة رقم  ،نفسها، ابتدائية سيدم عبد الرحمن  7  

( 39ت) ك الورقة رقم  ،نفسها، ابتدائية سيدم عبد الرحمن 8  
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كابؼلاحظ على ابعملة ا﵀ورية أنٌّا مستوحاة من         تكػػاد تتكرر ىذه ابؼكونات ا﵀وريػة فػي ابعمل الأخرل،
تكرٌر في كتابات التٌلاميذ، كالتٌنوع في الدٌلالات النٌحويةٌ شملت القواعد  (1) (زار)مضامنٌ القراءة، فابؼكوٌف ا﵀ورمٌ 

يفتّض تكرارىا دكف كىذه ابؼواصفات النٌحويةٌ البسيطة، ك ابؼفعوؿ بو،+  الفاعل+ من مثل الفعل  التٌّكيبية البسيطة،
عناء من التلاميذ، كالأمر الذم أكدتي عليو عند توزيعي أكراقان خاصة بؽذا الغرض البحثي أف تكوف ابعمل من 

مع ىذه كلضماف مصداقية  الفعل التعبنًم، كىامش كبنً من ابغرية،  إبداع التلميذ دكف تدخل من ابؼعلم، في ظل
منها ابعمل كمدلولات بؿتول القراءة، فأثر القراءة بارز في توجيو ابعمل،  كالشركط جاءت الأكراؽ مليئة بدكاؿ

. ا﵀ورية
  الجملة المعقٌدة: 
أك التٌقليد الكليٌ أك ابعزئي، كىذا التٌكرار ىو السٌمة البارزة في   كمن أىمٌ مواصفات ىذه ابعمل التٌكرار،       

ىذه السٌمة ليستٍ خاصٌةن كإنشاءات التٌلاميذ، كىو ا﵀اكاة أك النٌقل الكلٌي من الكتاب أك من تلميذ إلذ آخر، 
بالإنتاج الكتابٌي فقط، بل تشمل حتٌّ الشٌفاىي، كىذا ما لاحظتيو في الزيٌارات ابؼتعدٌدة للمدارس الابتدائية في 

أبكاء الولاية، كابؼلاحظة أفٌ التٌلاميذ في ىذه السٌنة الأكلذ ينقلوف عن بعضهم  ابعمل ، كبيارسونّا في الفعل اللٌغوم  
ىي الغالبة عليهم، كمن أمثلة ىذا  ، كتكاد تكوف ىذه السمة الشٌفاىي من  نً إبداع أك إنشاء بعمل جديدة

: التكرار كما في ابتدائية كريدة مداد 
، (3)كىذه ابعملة منقولة بكليتها من كتاب القراءة للتلميذ السنة الأكلذ  ،(2)"أنا رضا كعمرم ست سنوات "  -
أك التكرار الكلي بدكف تغينً في الشكل، كمن ابعمل التي  ، كىي ابعملة تدخل ضمن ا﵀اكاة الكلية،(3)

 :تتضمن تكراران جزئيان ىذه ابعمل 
   (4)"سلمى صباح ابػنً يارضا "  -
 (5)"رضا صباح ابػنً يا زكريا "  -
   (6)"زكريا صباح ابػنً يا سلمى "   -
ا﵀ورية ابؼشكلة بؽا، كقع التبادؿ    ابؼلاحظ أف التغينً في ىذه ابعمل مسٌ ابؼكونات ابعزئية منها، كالشخصيات    

. بينها 
 

                                                             
.52 ينظر كتاب التلميذ للسنة الأكلى اوبتدائي ، المرجع السابق ، ص  1  

(29ت)  شير إلى هذ  الجملة من قبل في إنتاج ابتدائية كريدة مداد ،ك الورقة ذات  2  
8ينظر الكتاب القرا ة للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائيٌ،  المرجع  السٌابق ، ص   3  

.،ك  شير إليها من قبل  (34ت) ابتدائية كريدة مداد ،ك الورقة ذات  4  
. ،ك  شير إليها من قبل   (34ت)ابتدائية نفسها ،ك الورقة ذات   5  
. ، ك  شير إليها من قبل  (34ت)ابتدائية نفسها،ك الورقة ذات   6  
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نظمت مدرستنا حفلان في آخر "بصلة  (علي بملي)   كمن ا﵀اكاة الكلية في ىذا النوع من ابعمل في ابتدائية     
فالعلاقة كاضحة بنٌ التعبنً  كلد يكلف التلميذ نفسو في ابػط التعبنًم من تنوع في ابعمل، ،(1)"السنة الدراسية 

الشفاىي كالإنتاج الكتابي في أخر السنة التي كاف يفتّض أف يصل التلميذ إلذ تكوين بصلة من إبداعو كينوع في 
 . ذلك

      كمن مواصفات ابعملة ابؼعقٌدة صعوبة التلميذ في تصريف الأفعاؿ، كبعبارة أخرل عدـ القدرة على إرساء 
ابؼضامنٌ التّكيبية، كيلاحظ من خلاؿ ىذه الفئة من التصنيف أف العينة ابؼختارة للبحث بذد صعوبة في التعامل 

: ابعملة الآتية  (كريدة مداد )مع الفعل اللغوم من الناحية التّكيبية،كمثاؿ ذلك ما لاحظتو في ابتدائية 
  .(2)" أنا كزكريا متسامض "  -

كالسٌياؽ يشنً إلذ          يلاحظ أف ابؼتعلٌم ركٌز على ابػبر من حيث التٌفريد، كربطو بزكريا، كأبنل ابؼتكلٌمى في ذلك،
ابؼثنى، كىنا ينبغي الإشارة إلذ أفٌ ظاىرة إضفاء سلوؾ ابؼتعلٌم على الآخرين ىي ظاىرة سابقة عن الفعل الإنتاجي، 

 :ترتبط بالسٌلوؾ الأكٌؿ من اللٌغة ما قبل ابؼدرسة، كمن الظٌواىر ىذه ابعملة 
 (3)"زكريا رضا يفز "  -

     يلاحظ في ىذه ابعملة كجود ما بيكن تسميتو بالتٌّصيصت أمٍ ترصيص ابؼكوٌنات بدكف رابط، كىذه الظاٌىرة 
موجودة في مرحلة اكتساب اللغة، أمٍ الفتّة ما قبل ابؼدرسة، كبقيتٍ عالقةن في بعض أشكاؿ من ابعمل، كبقي 

: عامل الإفراد مسيطران على أداء ابؼتعلٌم في ىذه الفتّة، كمثل ىذه ابعملة 
  (4)"منزؿ رضا يفز "  -

، كبيكن ضبط ىذه ابعملة  ّٔذين الشكلنٌ  :    ىذه ابعملة ابؼرصوص مكوناتها دكف رابطو
 .ىذا منزؿ رضا الفائز -
 .ىذا منزؿ رضا الذم فاز بابعائزة -

     فابؼتعلٌم لد تكن لديو مهارة إرساء أدكات الربٌط، كلاسيما أبظاء الإشارة، كأبظاء ابؼوصوؿ، فهو يعتمد في بناء 
ابعملة على الشٌكل دكف رابطو منطقيٌ أك دلالٌر، كبؽذا فوضع الوحدات أك مكوٌنات ابعملة ببعضها البعض على 

أساس أنٌّا بصلة من النٌاحية الشٌكليٌة، كمن أمثلة التّصيص ظاىرة التٌقدنً كالتٌأخنً، فابؼتعلٌم في ىذا السٌياؽ ليس لو 
.. درايةن ّٔذه ابػاصية، فتكوين ابعملة على ىذا النٌحو جاء عفويان 

بلغت   ، كجاءتً النتائج ابهابيةن عن عينة من الأطفاؿ فالبحوث في ىذا الشٌأف أثبتٍ كعي الأطفاؿ بالدٌلالة   .
: كجاءت النٌتائج على الشٌكل الآتي " سنوات،  (8)إلذ  (4) طفلان تراكحتٍ أعمارىم ما بنٌ 100

                                                             

.167،ك ينظر كتاب التلميذ اوبتدائيٌ السابق ، ص  (1ت) ابتدائية علي نملي ك الورقة   1  
(   7ت) ابتدائية كريدة مداد ، ك الورقة ذات    2  

( . 15ت)ابتدائية كريدة مداد ،  شير إلى هذ  الجملة منة قبل    3  
( . 16ت) شير إلى هذ  الجملة منة قبل   ك ابتدائية نفسها   4  
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 ترتكز أحكاـ الأطفاؿ صغار السٌن، على ابعانب الدٌلالٌر للجملة كعلى مضمونّا. 
  كلٌما تقدٌـ الأطفاؿ في السٌن، تتناسب أجوبتهم مع أجوبة الراٌشدين. 
  يصدر الأطفاؿ أحكامهم الدٌلالية قبل أحكامهم التٌّكيبية، كىذه الأحكاـ الأخنًة، تبدأ مع دخوبؽم إلذ

     (1)"ابؼدرسة، حيث يتمكٌنوف من إدراؾ مفهوـ ابعملة كتعريفو 
:   كمن أمثلة ابعملة على ىذا الشكل كا كرد في إنتاج أحد التلاميذ في ابؼدرسة السابقة      
  ( 2)"أكل الطعٌاـ رضا "   -

         مىنٍ أكل الطعٌاـ ؟ لأجاب أنوٌ رضا، فػىفىهٍمو للحدكد النٌحويةٌ بعيده عنو في ىذه ابؼرحلة، :      لو سئل ابؼتعلٌم 
لكن قد يكوف كعيو بالرتٌبة على أساس أفٌ الفاعل يكوف أسبق من ابؼفعوؿ بو، كلكن التقدنً كالتأخنً لأ راض ك

بلا ية، فهذا الوعي بالأ راض  بعيد عن بؾالو، إضافةن إلذ أفٌ ابؼتعلٌم لا يتعامل مع النٌحو في ىذه ابؼرحلة 
. بالاكتشاؼ ابؼباشر، كلكنٌ النٌحو عنده بفارسة في ابػطاب عن طريق ا﵀اكاة

: ك من علامات التّصيص بدكف كعي بكوم، ابعملة الآتية 
، رصٌف ككضع الوحدتنٌ في خط أفقي كاحد دكف أف يعي بأف الفعل اشتّل فعل متعد، (3)" بابا اشتّل " 

كأف ابعملة بدكف ىذا ابؼفعوؿ اختلٌ بساسكها، كظاىرة التّصيص بقت مستمرة مع ابؼتعلم فتّة، كىنا يأتي تأثنً 
بتىكرار "  ابؼدرسة في برديد مفهوـ ابعملة من حيث ترسيخ قيمة ابؼلكة اللٌغوية النٌحوية خاصٌةن التي تأتي

 .  (4)"الاستماع إلذ اللٌغة الفصيحة، كبفارستها كلامان كبردٌثا 
:      كمن ابؼواصفات البارزة  ابػلط في التٌصريف، بحيث يربط ابعمع مع ابؼفرد دكف مسوغٌو كما في ابعمل      
جعل ابؼكونات متّاصة دكف مسو ات بكوية  "أنا أنظف أسناني " ، كالأصل بؽذه ابعملة (5)"  أنا ننظف أسناف"  -

 .طبيعية، كمن أمثلة ذلك أيضان 
بحيث جعل ابؼصدر مكاف الفعل دكف مسوغ " أنا أشرب ابؼاء" كابعملة في الأصل ىي   ،(6)"أنا شرب ابؼاء "  -

 :مسوغ بكوم طبيعي، كمثل ىذا 
  .(7)"ذىاب رضا مع أبي إلذ السوؽ "  -

     بردٌث ابؼتعلٌم عن نفسو، كىذه الظاٌىرة أشنً إليها من قبل في القسم النٌظرمٌ، كإضفاء السٌمة الذٌاتية على 
. الأشياء، كإسقاطها 

                                                             
سابق، 40،2009مجلة الطفولة العربية ،مؤسسة الكويت للتقدـ العلمي ،العدد ، مووم إسماعيل علوم ،(الوعي اللٌغومٌ ك إستراتيجية إدراؾ الجملة عند الطفل  ينظر  )1

   17ص 
(  . 23ت)   ابتدائية كريدة مداد  ك  شير إلى هذ  الجملة من  قبل  2  

(  48ت)مدرسة السٌابقة ك الورقة ذات اؿ ابتدائية كريدة مداد  3  
95 طرؽ تدريس اللغة العربية ،علي  حمد مدكور ، المرجع السابق ،ص  4  

(  44ت)المدرسة الإماـ علي ،ك الورقة ذات   5  
( 48ت)نفسها  اوماـ علي ،ابتدائية   6  

(16ت)نفسها  ،  اوماـ عليابتدائية  7  
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،  " ذىب رضا مع أبيو إلذ السوؽ "      بدؿ أف بويل التلميذ الضٌمنً إلذ السٌابق بويلو إلذ نفسو، كالأصل في ابؼثاؿ
تشكٌلي عائقان في تطوير بناء ابعملة – بكلٌ أسفو –كىذه دلالةه على أف ابؼتعلٌم لد يتخلٌص من آثارىا ابؼاضية التي 

لدل ابؼتعلٌم، كمن جهة أخرل تشنً إشارة قوية إلذ أف الفتّة ابؼخصٌصة لتوجيو السٌلوؾ اللٌغومٌ لدل ابؼتعلٌم في 
ابؼرحلة التمهيدية  نًي كافية، كإعادة تهيئة التلميذ لغويا صارتٍ من ابغاجات  اللٌغويةٌ كالتٌّبويةٌ الضٌركريةٌ، كىنا أذكٌر 

" جهازان لإنقاذ ابؼتعلٌمنٌ "كىي أف يرافق الفعل اللٌغومٌ التٌعليميٌ  ،"كفاءة حسن التٌصرؼ " بدا يسمٌى في عابؼالتّبية 
: يتمثٌل دكره في النقاط الآتية 

تكسنً خط التٌكرار ابؼبالغ فيو الٌذم يؤدم  إلذ حدٌ التشويو في بناء ابعملة،                             -1
 . كالصٌناعة الساذجة بؽا كالرتابة ابؼنافية للإبداع 

في عمل  تزكيد ابؼتعلمنٌ بدخطط من النشاطات الراٌفدة كابؼغذٌية للجملة من النٌاحية اللٌغويةٌ، كالإدماج -2
 الخ...الأفواج كابؼشركعات الشفاىية كالتٌدريب على التٌمثيل ابؼسرحيٌ كتبادؿ الأدكار

 .   تشجيع ابعانب العقليٌ من الفعل اللٌغومٌ بذنبان للنمذجة كالتٌقليد -3
 الجملة الحسية :

ابعانب ابغسيٌ من الأشياء،  ىي ابعمل التي بروم ظركؼ ابؼكاف كالزماف التي تعكس     كمن مظاىر ابعملة ابغسية،
. ابتدائية  كريدة مداد كمن أمثلة ذلك ابعملة لدل أحد تلاميذ 

 (1) "سلمى كرا    جاءت" -
 ( 2) "ابؼكتب فوؽ كضعت ابؼعلٌمة علبة"  -

: هذا الملاؿ  (نملي علي ) ك في ابتدائية
 :هذ  الجملة  (بابي عبد القادر )، كفي ابتدائية (3) "الشابابيك قداـ يقف النٌاسي "  -
 (4)؟ابؼكتب  فوؽ ىل نضع ابؼزىرية"  -
 (5) ؟كرؽ مزركش عندؾ ىل"  -
 (6) "لوحة كطباشنًعندم "  -
-

 (7)" عندم كتاب العربية "  

                                                             
( 52ت) شير إلى هذ  الجملة من قبل  ك  ابتدائية كريدة مداد، 1  

(52ت)  ابتدائية كريدة مداد،فسها ، ك الورقة ذات   2  
( 2ت) ، ك الورقة ذات نملي علي السابقة  3  
  4 ( 6ت)ابتدائية بابي عبد القادر ك الورقة ذات   

(6ت)نفسها،ك الورقة  رقم  ، ابتدائية بابي عبد القادر  5  
( 33ت)،ك الورقة  رقم ،نفسها ابتدائية بابي عبد القادر  6  

(73ت) ،ك الورقة رقم ،نفسهاابتدائية بابي عبد القادر   7  
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      يلاحظ في ىذه ابعمل كجود ظركؼ ابؼكاف خاصٌةن التي تعكس دلالة ابؼكاف ابغسيٌة، كىي أقرب إلذ 
كىذه الأدكات تتمٌ  ،(1)بعد، كفوؽكقبل،  :التٌلميذ الظرٌكؼ مثل قد استخدـ كتابكاليوميٌة،  ابؼتعلٌمنٌ استعمالات

موجود في الرياضيات، ككذا كراء  (فوؽ)بابؼشاىدة، كتستخدـ في سائر الأنشطة الأخرل  نً نشاط اللٌغة، فمكوٌف 
للدٌلالة على التٌّتيب، كلأبنية ىذه الأدكات، فقد بربؾها كاضعو كمؤلفو الكتب ابؼدرسيٌة في النٌصوص الأكلذ تأم 

. في الوحدة الراٌبعة لتناسب أداء التلميذ اللٌغومٌ في ىذه ابؼرحلة
:    من ابعمل ابغسٌية التي برتوم حركؼ ابعرٌ ذات الدلالة ابغسية 

 (2)" في المطبخأمي "  -
 (3)" في الحماـرضا "  -
 (4)" في المدرسة منى"  -
 (5)" إلى القسم دخل ابؼعلم"  -
 (6)" في القسم  رضا" -
 (7)" في مكتب البريد  رضا" -
 (8)" في الحوش  ابغمامة" -
 (9)" من الحلولأريد كيسا" -
 (10)" إلى المتجر دخل أبي"  -
 (11) "أشجارفي الحديقة "  -
 (12) "اشتّل لعبةن بصيلةن  إلى السٌوؽ كذىب بصاؿ"  -
 (13)" في المدرسة زكريا رضازار "  -

                                                             
25،24،23  ينظر كتاب التلميذ ص  1  
( .8ت)،كالورقة  السابقة ابتدائية بابي عبد القادر  2  

(. 8ت) نفسها،ك الورقة  رقم ،ابتدائية بابي عبد القادر  3  
(.  28ت) نفسها ك الورقة  رقم ،ابتدائية بابي عبد القادر 4  

(.   37ت)  ك الورقة  رقم السابقة ابتدائية بابي عبد القادر  5  
(.    56ت)  ك الورقة  رقم،نفسهاابتدائية بابي عبد القادر  6  

(.   2ت)  ك الورقة  رقم ،السابقة ابتدائية نملي علي 7  
(.   5ت) نفسها ،ك الورقة  رقم ،ابتدائية نملي علي  8  
(.  6ت) ك الورقة  رقم ،نفسها ،ابتدائية نملي علي  9  

  10 (  24ت) ، ك الورقة  رقم  ،نفسهاابتدائية نملي علي 
  11 ( 46ت)  ، ك الورقة  رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي 
  12 (     58ت) ،ك الورقة  رقم  ،نفسهاابتدائية نملي علي 

(   63ت) ك الورقة  رقم  ،نفسها،ابتدائية نملي علي 9  
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 (1)" بالكرة زكريا يلعب" -
 : *ابتدائية الإماـ علي  ابغسٌية التي بروم حركؼ ابعرٌ في من ابعمل  ك

 .(2)" من المنزؿدخل زكريا  -
 (.3)" في اللٌيل أكل نذير العشاء" -
 (.4)" من المدرسة رجع رضا" -

.  (بابي عبد القادر ) ك في ابتدائية
 (.5)" في البيت رضا"  -
 (.6)"ذهب رضا إلى المزرعة "  -
 .(7)" مع  بيه إلى السوؽ ذىب رضا" -
 (8)" على الرتبة اللانية زكريا يتحصل" -
-

 (9") بالياسمين سلمى تعتني"  

 (10)" على الجدار علق رضا صورة" -
 (11)"اشتّت شكولاطة  إلى المتجر كذىبت منى"  -
 .(12)" من الدرجة سقط رضا"  -
 (13)" مع رضا كزكريا تلعب منى" -
 (14)"على الطاٌكلة كضعتً ابؼعلٌمة علبة "  -
 :بروم ابعمل الآتية  (1954أكؿ نوفمبر)  كفي ابتدائية  

                                                             
66ت)  ،ك الورقة  رقم ،نفسهاابتدائية نملي علي 10  
  2  ( 7ت)  ك الورقة  رقم ، نفسهاابتدائية الإماـ علي 
(33ت) ، ك الورقة  رقم ، نفسهاابتدائية الإماـ علي  3  

  4 (40ت)رقم  ابتدائية بابي عبد القادر، ك  الورقة ذات 
  5 ( 4ت)نفسها ، ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر، 

( 19ت)نفسها ، ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر، 6  
( 36ت)، ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر السابقة  7  

( 35ت)نفسها ، ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر ،  8  
( 37ت) نفسها ، ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر،  9  

  10  ( 39ت)،ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر ،نفسها
( 48ت) ،ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر،نفسها  11  
( 65ت)،ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر ،نفسها  12  

  13 ( 75ت) ،ك الورقة  رقم  ابتدائية بابي عبد القادر،نفسها
( 76ت)،ك الورقة  رقم ابتدائية بابي عبد القادر ،نفسها  14  
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 (1)"مع  صدقائي العب الكرة "  -
 (2)" إلى حديقة الألعاب ذىب رضا" -

: الجمل الآتية   (الصٌيد محمٌد )    كفي ابتدائية 
 (3)" على تزيين القسم تعاكف التلاميذ" -
 (4)" مع  صدقا  الحي التقى رضا"  -
 (5)" مع زملائه تعاكف رضا"  -

: ابعمل الآتية  (سيدم عبد الرحمن) في ابتدائية        ك
 (6)" مع نذيرتصافض زكريا "  -
 (7)"في جيب الرٌجل ابؼفتاح "  -
 (8)" إلى البيت ذىبت سلمى"  -
 (9)" مع زكريا إلى المنزؿ ذىب رضا"  -
 (10)" في السٌاحة بكن نلعب"  -
 (11)"ذهب رضا إلى الطبيب "  -

: من خلاؿ ابعمل السابقة نستخلص أىم ابؼواصفات ابؼتعلقة بابعملة ابغسية      

                                                             
( 3ت) ،ك الورقة  رقم 54ابتدائية  كؿ نوفمبر   1  

( 9ت) نفسها ،ك الورقة  رقم ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر   2  

( 7ت)رقم ابتدائية الصيد محمد ك الورقة تحمل  3  
( 11ت) نفسها ،ك الورقة  رقم ،ابتدائية الصيد محمد  4  
( 11ت)  ك الورقة ذات ،نفسهاابتدائية الصيد محمد  5  

  6 ( 8ت )رقم  ابتدائية سيدم عبد الرحمن ، ك الورقة 
( 8ت)رقم ك الورقة  السابقة ابتدائية سيدم عبد الرحمن   7  
( 12ت)رقم  نفسها ك الورقة ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن  8  
( 19ت)رقم  نفسها ك الورقة ، ابتدائية سيدم عبد الرحمن ا 9  
( 35ت)رقم نفسها ك الورقة ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   10 

(39ت)رقم  ك الورقة ،نفسهاابتدائية سيدم عبد الرحمن  11  
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             تنتمي ىذه الوحدات إلذ معجم ابؼتعلٌم، كمرتبطه بدلالات حسيٌة،  (إلذ) يلاحظ أفٌ حرؼ ابعرٌ       
ابؼركٌبات الصٌوتية بؽذه الوحدات من الأصوات السٌهلة ابؼنتشرة، كمتّادفات قريبة من الوسط الٌذم يعيش فيو، ك

بؽذا كالفتّة التٌمهيديةٌ بارزة، كإضافةن إلذ أفٌ أ لبها مأخوذه من بؿتويات القراءة، فتأثيػػػػػػػر مرحلة تعلٌم الأصوات، 
أف استخداـ حركؼ ابعرٌ جاء  في نّاية ابؼرحلة كفابعيمىل التي أنتجها التٌلاميذ ما ىي إلا صدل بؼرحلة سابقة، 

كثنً من آّالات  ىي فتّة تعرٌؼ علىك، (1)أم في نّاية الشٌهر الرابع  الثانية من تعليم مفاتيض القراءةت
       كفي ... بؾاؿ الرياضة كالتسلية، كبؾاؿ ابغيكبؾاؿ ابؼدرسة، كبؾاؿ العائلة، : كمكوناتها مثل

الكتابة بعد أف  كبفارسة القراءة " بغرض تعويد ابؼتعلٌمنٌ على ىذه ابؼرحلة ترديداته لكثنً من ابعمل،       
ىي مرحلة ك، (2)"الصوامت كضوابطها الأساسيةت معنى ذلك أنو بدأ يلج عالد الكتابة  كيتحكم في الصوائت

.  ساذجة يتعلم فيها التلميذ اللٌغة البسيطة
 : (من) على حسية ابغرؼ الدالة        كمن ابغركؼ 

                                                             
89كتاب القرا ة للتلميذ ،ص   1 

13،ص 2003 الو يقة المرافقة لمنهاج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،مديرية التعليم الأساسي ،  2  
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ابغسية أكثر للحرؼ  أعطى ىذا الارتباط بنٌ ابغرؼ كتابعوك     ابؼكوٌنات ذات الدٌلالة ابغسٌية تكرٌرتٍ ىنا،  
من قبل  ابعرٌ، كىذه ابعمل من الناحية التعليمية بؽا أثر في ترسيخ العادات النطقية عند تطبيق ابؼمارسة ابغلزكنية
كمن ، ابؼتعلم نفسو، كتبرز عاملان  نً مباشر من الأصوات أكثر انتشاران كتواترا التي يستعملها التلميذ في الكتابة

: (في)ابغركؼ ابؼتعلٌقة بابعانب ابغسٌيٌ حرؼ 

 
 اللٌص في السٌجنتكابؼاؿ في الكيس، : الوعاء، تقوؿ من ذلك"    كىذا ابغرؼ في الأصل يدؿٌ على ابغصر أك 

  ، حتّ ابؼعنى الأصلي النٌحومٌ يشنً إلذ ىذه ابغسية، (1)."..السٌجن على اللصكأم اشتمل الكيس على ابؼاؿ، 
بصل ابؼتعلٌمنٌ  في ابعزء السابق ابؼتعلق بو ابغرؼي ك الربط بنٌ آّركر،كفالوعاء بودٌد الشٌكل كابغجم للشيء،    

.  في ىذه ابؼرحلة، كل ىذه  ابؼكونات بذرم في سياؽ ابغسيات
:     ففي ابعملة الأخنًة  من ابؼثاؿ السٌابق تتضض ىذه السٌمة ابغسيٌة العلائقية 

                                                             
81،ص 2005، 1 معاني الحركؼ ، بو الحسن علي بن عيسى الرماني النحوم ،المكتبة العصرية ،بيركت ، ط 1  
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       ""(1) 

: ىذا ابؼخطط يبنٌ ذلك ، ك(على  )من حركؼ ابعرٌ الدٌالة على ابغسيٌة ابغرؼ              ك

 
 تىشٍميلي ابغياةى التي الحسٌيٌة الجملةكإبٌما  أك اللٌمس، ك ليس ابغسٌيٌة في ابعملة قاصرةن على ابؼكوٌنات ابػاضعة للرؤيةٌ

بيارسها ابؼتعلٌمي يوميان، كفي ىذا السٌياؽ تدخلي العبارة الأيكلذ في ىذا ابؼعنى، كإفٍ كانتً العبارةي الثاٌنيةي خاضعةن للرؤيةٌ، 
                  .المشاركة كعلى اوندماجفإفٌ العبارة الأخنًة تشنًي إلذ العمل ابعماعيٌ الدٌاؿ 

:      كمن ابغركؼ الدالة 

 
 برمل معنى ابغسية كمن (2)كالإلصاؽ  ىذا ابغرؼ قليل الانتشار في ابعمل بر م أف دلالتو ابؼختلفة كالاستعانة،

 : (مع)ىي كابغركؼ الدٌالة على ابغسٌية التي برملي معنى ابؼصاحبة، 

                                                             
 (  ان 35ت)رقم  الجملة  شير إليها سابقان  الورقة  تحمل  1

  2 .5 ينظر معاني الحركؼ ،المرجع السابق ،ص 
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        ففي ىذه ابعملة الدٌلالة الوحيدة البارزة للحرؼ ىي ابؼصاحبة، كىي حركةه حسيةه يعبٌر عنها ابؼتعلٌم 

معظم الشٌخصيات ابؼذكورة في ىذه ابعمل ىي من الشخصيات ابؼوجودة في كببساطةو، كتنطلق من كاقعو ابؼعيش، 
تكرار في سياؽ  كالقراءة في مرحلتيها باستمرار كنشاطي التعبنً الشٌفاىي يتعامل معها فيك ابؼعجم الذٌىنٌي للتلميذ،
.   ترسيخ العادات القرائية

أكثر تردٌدان كانتشاران من أنواع ابعمل الأخرل لارتباطها   فابعملة ابغسٌية من خلاؿ ىذه الأمثلة السٌابقة تظهر     
التي تشنً ك ذات ابؼدلولات ابؼلموسة، (concrete words)ك بييٌز الباحثوف بنٌ الكلمات ابؼادية "بدادية الأشياء 

 ذات ابؼدلولات  نً ابؼلموسة كالتي تشنً (strqct zords-ab)إلذ موضوعاتها على بكو مباشر، كالكلمات آّردة 
التٌجريدية، تؤثر في التٌعلم اللٌفظيٌ، - كيرل بعض الباحثنٌ أف الظاٌىرة ابؼادية. إلذ موضوعاتها على بكو  نً مباشر
أك  (ابغرية)أسهل مػػػن تعلٌم الكلمات آّردة، مثل  (قلم )، (كرسػػػػي)إذ أف تعلم الكلمات ابؼادية، مثل 

كىذه ابؼرحلة ىػػػػػي مرحلة قراءة تهدؼ إلذ بسكن ابؼتعلم من مهارات القراءة منها القراءة السٌريعة،  ، (1)..."(العدؿ)
من أبرز العوامل التي أثرت * كانت ىذه التٌعليمات ابؼستهدفةككتابتها في أخر السٌنة، كالتٌعرؼ على حدكد ابعملة، 

بكل – بالابذاه العكسي في أسلوب الكتابة لدل ابؼتعلمنٌ، فصارت العادات القرائية ابؼبربؾة ىي آّرل الطبيعي 
ابعملة ىي نتاج نصوص أعدت بؽذا الغرض بحيث لا بهد التلميذ كللمتعلم كفق مساقات إجبارية بير ّٔا، - أسف

 .  بـرجان إلا من خلابؽا
  الكاملةالجيملة : 
السابقة، ما قبل  بصل ابؼرحلة في ىذه ابؼرحلة متأثرة بسمات بصلة ابؼتعلٌم ىلٍ :من ىذا ابؼبحث ىو  فابؽدؼ        

ابؼدرسة ؟، فابؼلاحظ أف جلٌ ابعمل ما ىي إلا صورة شكلية للمرحلة السٌابقة سواء أكاف برت تأثنً ابؼناخ اللٌغوم 
تأثنً ابؼدرسة في بصلة ابؼتعلم كالسٌائد ما قبل ابؼدرسة، أـ ابؼناخ الذم انغمس فيو التلميذ أثناء تعلٌمو مفاتيض القراءة،

إبما تأثنً ابؼدرسة يكوف في تعويد ابؼتعلم على ابعملة القرائية دكف أف يكوف ىناؾ كشيء بارز لا بىتلف فيو اثناف، 

                                                             
403علم النفس التربومٌ ،عبد المجيد نشواتي ،المرجع السابق ،ص   1  
  يلاحظ استخداـ مصطلح التعليمات الذم يتناسب مرحلة التدريب السٌلوكيٌ ،ك عكسه التٌعلمات المصطلح الذم يتناسب. 
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مصادر التوثيق التّبوم ابؼرفقة لو ربظت ابؼسار ابعيمليٌ للتلميذ لا  كتفريع كتوليد بعمل أخرل إلا نادران، ككأف بابؼعلم
 .        بويد عنو، كفي ىذا السياؽ البربؾي تبرز أبنية الدلالة في تكوين ابؼتعلم

، كمن ابعيمل التي (1)لقد أشنً من قبل أفٌ التلميذ في ىذه ابؼرحلة يكتشف الدٌلالة قبل ابؼفاىيم النٌحويةٌ          
: تتسم ّٔذا السٌمة مكتملة الدلالة 

 .(2)"زكريا تلميذ نبيو صفاتو التسامض كالاحتّاـ " 
 (.3)"أنا أحب ركوب الدراجة "  -
 .(4)"دخلت منى إلذ الغرفة لتناـ "  -
 .(5)"يغرس الناس الأشجار لأنّا تعطينا فواكو كثنًة كبرمينا "  -
 (.6)"ذىب بصاؿ إلذ السوؽ، كاشتّل لعبةن بصيلةن "  -
 (.7)" يريد رضا أف يصبض مهندسان  "  -
 (.8)"العلم طريق النجاح في الدنيا كالآخرة " -
 (.9)"نظمت سلمى عقدا ن بصيلا ن بأزىار اليابظنٌ " 

 (.10")بوافظ التلاميذ على نظافة القسم  -
 .(11)"أنا تلميذه بؾتهده أبقز كاجباتي كاتقنها "  -
 .(12)"سلمى تعتني باليابظنٌ "  -
 .(13)"علٌق رضا صورةن على ابعدار "  -
 .(14)"التعاكف على ابػنً من أخلاؽ ابؼسلم "  -
 

                                                             
17الوعي اللٌغومٌ ك إستراتيجية إدراؾ الجملة عند الطفل،ص : راجع مجدٌدان الموضوع السٌابق  1  

(.2ت) هذ  الجملة لأحد تلاميذ مدرسة نملي علي الذم يحمل رقم  2  
( .36ت)نفسها رقم نملي علي ،  ابتدائية  3  

.(  44ت) نفسها رقم  نملي علي،ابتدائية    4  

(  .48ت)نفسها رقم  ،  نملي عليابتدائية  5  
(  .57ت) نفسها رقم  نملي علي، ابتدائية   6  
.(  59ت ) المدرسة نفسها رقم   7  

(6رقم ت)ابتدائية بابي عبد القادر   8  
(  15ت )نفسها رقم  ، ا ابتدائية بابي عبد القادر 9  

  10 (18ت )نفسها رقم ،ابتدائية بابي عبد القادر  
(23ت ) نفسها رقم ،ابتدائية بابي عبد القادر  11  

(37ت ) نفسها رقم ، ابتدائية بابي عبد القادر 12  
(39ت )فسها رقم ،فابتدائية بابي عبد القادر   13  

  14 (40ت ) رقم  السابقة ، ابتدائية بابي عبد القادر
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 (.1)"ذىب رضا مع أبيو إلذ السوؽ ابعديدة، فوجد سلعان كثنًة "  -
 .(2)"أنا أريدي عصنًان لذيذان "  -
أم بنسبة  ت372من  14على القواعد التٌّكيبية الصٌحيحة ىي   عدد ابعمل مكتملة الدٌلالة كبؿافظة     

ا تدؿُّ على أف ابؼتعلٌم مازاؿك ،3.76% التّددات،كما زاؿ بىطو خطوات ك  في سياؽ التكرار ىي نسبةه قليلةه جدِّ
: في ىذا ابعدكؿ أىم ابؼواصفات كبظات ىذا النوع من ابعمل كثقيلة بكو التفرد كالإنتاج ابؼبتكر،

السمة التركيبية مكتملة الدولة رقم الجملة 
بصلة معقدة + بصلة بسيطة أخلاؽ زكريا  01
بصلة بسيطة ذات دلالة ركوب الدراجة  02
بصلة تعليلية مكتملة نوـ منى  03
بصلة تعليلية  معقدة كمكتملة فوائد الأشجار  04
بصلة بسيطة مكتملة شراء لعبة  05
بصلة بسيطة مكتملة ر بة رضا  06
بصلة بسيطة مكتملة أبنية العلم  07
بصلة معقدة مكتملة تنظيم عقد  08
بصلة بسيطة مكتملة نظافة القسم  09
بصلة معقدة مكتملة التلميذ آّتهد  10
بصلة بسيطة مكتملة اعتناء باليابظنٌ  11
بصلة بسيطة مكتملة التعاكف  12
بصلة معقدة مكتملة ذىاب رضا إلذ السوؽ  13
بصلة بسيطة مكتملة شرب العصنً  14

     من خلاؿ ىذا ابعدكؿ يلاحظ تنوعٌ الدٌلالات بتنوع ابؼوضوعات، كىذه الأخنًة مستمدةه من بؿتول القراءة، 
فهي ليستٍ  ريبةن عن التلميذ، كبينما ابعمل من النٌاحية التٌّكيبيٌة بدأتٍ تتضض من حيث الشٌكلي، كتتّسٌخ  فيها 

ا النٌحويةٌ لدل التلميذ، كابعملة القصنًة من أكثر ابعمل استعمالان لدل ابؼتعلٌم مقارنةن بالطويلة  كىي  أكثر أركانّي
بذبي العناية عند اختيار  " ىذه ابعمل القصنًة تساعد  ابؼتعلٌم على فهمها، كتذكٌر مادتها بسهولةو، كماقليلة، ك

فابؼادة التي يراد تعلٌمها متّ كانتٍ مفهومة منتظمة ذات ...ابعمل أك صيا تها بحيث تؤدم معنى كاضحان مفهومان 

                                                             
(68ت )رقم ،نفسهاابتدائية بابي عبد القادر   1  
  2 (7ت  ) نفسها رقم  ،ابتدائية بابي عبد القادر 
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، فابعملة القصنًة مرتبطة بالذٌاكرة، كأثرىا في السٌلوؾ (1) ..."معنى، كاف تعلٌمها أسرع، ككانت أعصى على النٌسياف
اللٌغومٌ، ككما أف طوبؽا يعيق عملية القراءة، فلهذا يقوـ مؤلفو الكتب ابؼدرسية في ىذه ابؼرحلة إلذ اختيار ابعمل 

من خلاؿ آثار  كالقصنًة كآليةو بيدا وجيٌة لتسهيل عملية القراءة، كضماف أكثر بؼبدأ الفاعلية في السٌياؽ القرائيٌ، 
ىذا الفعل الديداكتيكي ابؼتكرٌر، كدفع ابؼتعلٌم إلذ الاستغراؽ في ابغماـ اللغوم الصٌناعيٌ النٌاتج أصلان بتأثنً من 
لان تكوف على شاكلة ابعمل ابؼصنوعة في مساقات بربؾية اختارىا  القراءة كأنشطة اللٌغة ككلٌ، يينتجي ابؼتعلٌموف بصي

، فالنصوص ابؼسموعة التي تعد كالسٌند للتلميذ في إنشاء ابعمل، كانت ىي *القائموف على ىذا التٌحوؿ التٌعليميٌ 
.         الأخرل الداعمة بؽذا الشكل

      فالتٌلميذ ليستٍ لو ابغريةٌ في اختيار لغتو، فابؼناخي الصٌناعيٌ اللٌغومٌ يكوف فيو التٌلميذ أحدعناصره يشارؾ 
، بقي  -مرحلة التقونً– بتوجيوو من ابؼعلٌم، فهذا الأخنً إذا لد يعط إشارة البدء، كإشارة التٌنفيذ، كإشارة التٌطبيقات 

. ابؼتعلٌم ينتظر دكف رد فعل 
من حيث تدريبو كبرضنًه كإدماجيو في سياؽ ابؼمارسة اللٌغويةٌ، - بر م ابهابياتها للتلميذ– ىذه  ابؼرحلة   ك   

كترسيخ بعض العادات، إلا أفٌ ىذه ابؼرحلة التٌدريبية اللٌغويةٌ حوٌلت ابؼتعلٌم إلذ آلةو تطبع ابعمل على شكل كاحد، 
كبمط كاحد، كإضافة إلذ إدخاؿ جهاز لغوم بموذجي ذىني، لد بوتـّ شخصية الطفل الطبيعية في ابؼتعلم، كبروؿ 

: إلذ كائن بىضع للتدريب، كينتج كفق ما بيليو عليو ابعهاز، كمن أمثلة ىذا الإنتاج 
 ابتدائية كريدة مداد                                                          (2)"دخل ابؼدير إلذ القسم "  -
 ابتدائية بملي علي                                                          (3)" دخل ابؼدير إلذ القسم"  -
 ابتدائية كريدة مداد                                            (4)"أنا ابظي رضا كعمرم ست سنوات "  -
 ابتدائية بملي علي                                               (5)"أنا ابظي رضا كعمرم ست سنوات"  -

ك متعدٌدة أنتجها تلاميذ السٌنة الأكلذ ابتدائي في آخر السٌنة، فابعملة      ىذه عينةه بسيطةه من بصلو كثنًة و
فهي منقولة من  لا فضل للتلميذ فيها، كابعملة الثانية منسوخة الأكلذ مكررة في كثنً من انتاجات التلاميذ،

 بتأثنً من ىذا ابعهاز التدريبي الذم أثر كثنًان في سلوؾ ابؼتعلمنٌ اللغوم، كىنا ينبغي الإشارة (6)كتاب  القراءة 

                                                             
 1 ،201،ص 1996، 3تعليم اوملا  في الوطن العربي ، سسه ك تقويمه ك تطوير  ،حسن سحاته ،دار المصرية اللبنانية ،القاهرة ،ط 
  التحوؿ البيداغوجي من  هم عناصر العملية الديداكتيكية ،لأنه يتعلق بالمحتول الذم يملل   حد  قطاب المللث التعليمي ،بينما التحوؿ المقصود هنا هو

تتبع المهتم بقضايا التعليمية كيفية تحوؿ التلميذ من طور إلى اخر من حيث اللغة سوا  في الخطاب التعبيرم الكتابي   ك الشفوم ،ك وسيما الجانب المشاهد منها القابل 
 .للاجر ة 

(25ت ) ابتدائية كريدة مداد ك الورقة رقم 2  
(41ت )ابتدائية نملي علي ك الورقة رقم    3  

(29ت ) ابتدائية كريدة مداد ك الورقة رقم  4  
  5 (7ت )ابتدائية نملي علي ك الورقة رقم  

8 ينظر  كتاب القرا ة ،المرجع السابق ،ص  6  
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بموذج ابؼقاربة  )إلذ ابؼرجعية الذىنية  كراء ىذا السلوؾ ابؼطبوع كابؼنسوخ، كىي ابؼرجعية السلوكية، كمنها 
.     (بالأىداؼ 

  بيداغوجيا الأهداؼ كمنظومتها التعليمية: 
                  إف ابغديث عن مقاربة الأىداؼ في ىذا ابؼبحث حديث أساسيّّ بؼا لو صلة بأحد مكونات البحث، 

ىو ابعملة، فأصل الفكرة ايستيمدتٍ من مرحلة التدريس بالأىداؼ، كىذه الفكرة أساسها ابؼلاحظة ابؼيدانية في ك
تلك الفتّة، كىي أف تدريس أنشطة اللغة كالقراءة في الطور الأكؿ، كدركس القواعد في الطٌور الثاني، كبعض 
أشكاؿ التٌمارين اللٌغوية تنتظم كفق أسلوب ابعملة، من ىنا صار ابغديث ضركريان، كلو باختصار عن ىذه 

. ابؼقاربة 
   فابؼقاربة بالأىداؼ جاءت في مساؽ طبيعي مرٌ بو النظاـ التعليمي ابعزائرم، فبعد مرحلة ابؼعرفة ابؼوجهة التي 

لد يستمر ىذا النموذج،  سيطرت لفتّة طويلة، كأنشأت أجيالان كانوا نتاجان بؽذا النمط من التعليم ابؼشحوف،
فظهرت ثورة جديدة على ىذا النوع من التعليم،  كلاسيما الابذاه السٌلوكي، فكانت بيدا وجيا الأىداؼ بشرة 

من بشاره، كلد تعد ابغركة الساكنة أك ابعامدة داخل حجرة الدرس للفعل التعليمي مقبولة لدل شرائض كاسعة من 
 La taxonomie de)ابؼدرسنٌ كابؼتعلمنٌ، في ظل ىذا ابؼناخ السائد جاءت الصنافػػػػػػة ابؼعرفية لبنامنٌ بلػػػوـ 

Benjamin Bloom ) يضم بصيع أشكاؿ "، كىذه الصنافة مست ابعانب ابؼعرفي من العملية التعليمية الذم
، كتندرج برت ىذا آّاؿ ...النشاط الفكرم لدل الإنساف، كخاصة العمليات العقلية من حفظ كفهم كبرليل 

(1)..."الأىداؼ التّبوية التي تعمل على شحذ كتنمية ىذه العمليات العقلية 
، كىناؾ جوانب أخرل  نً  

ابعانب ابؼعرفي، كالانفعالر كابؼهارم، بؽا صنافات خاصة، كلكن لأبنية ابعانب ابؼعرفي لصلتو بدادة البحث أكلان، 
من أجل ىذا كاف الوقوؼ عند أىم ابؼصطلحات ابؼتعلقة بأبموذج ككلانتشاره على نطاؽ كاسع في ابؼيداف ثانيان، 

الأىداؼ، كسلم بلوـ أك صنافتو أىتمٌت بستة مدارج، ككظفت في تقونً ابؼستول داخل حجرة الدرس، أك في 
. الاشهادم  كابعانب التقوبيي، كلا سيما كضع أسئلة التقونً التحصيلي

 يػػػػػػػػػػػػػػػر أف        فالأىداؼ في الفعل التعليمي متعددة كمتنوعة الأشكاؿ من العامة إلذ ابػاصة إلذ السلوكية،
ىذه الأخنًة ىي ا﵀ور الأساسػػي الذم كجهت العملية التعليمية لفتّة طويلة مػػن الزٌمن أثرٌتٍ في سلوؾ 

كلٌ تغنًٌ عند التٌلاميذ يكوف قابلا للملاحظة كالقياس في نّاية " ابؼتعلٌمنٌ، كابؽدؼ السٌلوكيٌ أك الإجرائيٌ ىو 
            كابؼقاربة السٌلوكية عقٍلنتً الفعل التٌّبومٌ، (2)..."درس معنٌ أك جزء منو، يسعى ابؼدرس إلذ برقيقو معهم 

حوٌلتٍو إلذ سلوؾ إلر بىضع  ك
من بنٌ ىذه ابؼدارج أك  كمنسجمة كمرتبة كإلذ مراحل ترتيبية بظاىا بلوـ بالصنافة برتوم على دراجات متسلسلة

: ابؼراقي 
                                                             

42 مدخل إلى علم التدريس ،تحليل العملية التعليمية ،محمد دريج ،المرجع السابق ، ص  1  
.21 ،الجزائر ،ص 1995 ،2 التدريس بالأهداؼ ك بيداغوجية التقويم ، محمد شارؼ سرير ، نور الدين خالدم ،ط 2  



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 189 ~ 
 

               يدؿٌ ىذا ابؼستول على القدرة على تذكر ابؼعلومات          "ك المعرفة  ك اوسترجاع  ك التٌذكٌر:   كون -
كابؼعارؼ ابؼخزكنة في الذٌاكرة نتيجة التٌعلم السٌابق، كيتمٌ استدعاؤىا بتزكيد ابؼتعلٌم ببعض القرائن التي تسهل 

 (1)..."عملية التذكر بحيث يغدك الاستدعاء ناجعان 
يلاحظ أف الانتقاؿ جاء من البسيط إلذ ابؼعقٌد، كعادة ما يستقبل ابؼتعلم الفهم  ك اوستيعاب، :  انيا - 

ابؼعلومات يسجلها كبوفظها، كعند ابغاجة إليها يستذكرىا، كىذا أبسط سلوؾو فكرمٌ يقوـ بو، ثم ينتقل إلذ 
قدرة التلاميذ عند مواجهة موضوعات ما، أف يعرفوا ذلك "  الذم يعني (2)عمليات أقلٌ بساطة مثل الفهم 
كالأفكار التي بوتويها استخدامان يدؿ على فهمهم للمعنى ابغرفي الذم ينصٌ عليو     ابؼوضوع، كأف يستخدموا ابؼادة

، كالفهمي لا بوصل دكف كجود حصيلة ك  ،(3)..."ابؼوضوع ابؼلاحظ أف التذكر للمعلومات لا تثبت إلاٌ بفهمو
. معرفية ذىنية كعتبة بؽذا ابؼدرج

القدرة على استعماؿ الأفكار آّرٌدة في مواقفى عاديةو بؿسوسة، كأف يستخدـ ابؼتعلٌم " كىو : التطبيق :  اللان - 
،(4)..."جديدة    الفكرة العامٌة أك القانوف أك الأسلوب ابؼتعلٌم في مواقف تعليمية

كىنا تعدٌ حجرة الدٌرس ابؼيداف    
التٌعليميٌ الٌذم يتمٌ فيو الفعل السٌلوكيٌ بدختلف أشكالو موزعان على طوؿ الفتّة الزٌمنية، فالتٌذكٌر يكوف في بداية 

ابغصٌة، ك يتكرر في كسطها على سبيل التغذية الراجعة، كيكوف التذكر في آخر ابغصة كتقونً برصيلي، كالتطبيق 
يكوف ملازمان للفهم في كلٌ مراحل الدٌرس  

                 كربط علاقاتها          القدرة على تفكيك ابؼادة كالبحث عن عناصرىا،" ، كىو التحليل: رابعا - 
                ، كالتٌحليل من أرقى الدٌرجات،لأف ابؼتعلٌم يستخدـ الفعل الإدماجيٌ، (5)..."كإدراؾ مبادئ تنظيمها 

ىو فعله معقٌده يتطلٌب من التٌلميذ استخداـ بصيع القدرات  كابؼهارات مثل قدرة التذكر، كقدرة الفهم، كقدرة ك
. التطبيق، إضافة بؼهارات كالكتابة بأشكابؽا مع حسن استخداـ ابعانب ابؼعرفي في مكانو   أك موضعو من النص

                  يشنً ىذا ابؼستول إلذ القدرات اللازـ توفرىا للتأليف بنٌ الوحدات            "التركيب ك: خامسا - 
ىذا ك  ،(6)..."كيؤكد عادة على الإنتاج الابتكارم للمتعلم  كالعناصر كالأجزاء بحيث تشكل بنية كلية جديدة،

ابؼدرج من ابؼدارج الصعبة بوتاج من ابؼتعلم توظيف كثنً من ابؼهارات  كالقدرات إضافة إلذ عمليات عقلية 
. أخرل كابؼقتّنة كالاستنتاج

ىو تكوين بؾموعة " ابؼرحلة الأخنًة من ىذا السلم، كىي من أعقد ابؼراحل، كابؼقصود  بو التٌقويم : سادسا-  
كيتضمن التقونً استخداـ بعض ابؼقاييس   ...من الأحكاـ بصدد قيمة بعض الأفكار كالأعماؿ كابؼناىج 

                                                             
82   المناهج ك طرائق تدريس اللغة العربية ،عمراف جاسم الجبورم ،المرجع السابق ،ص  1 

43   ينظر مدخل إلى علم التدريس ،محمد دريج ،السابق ،ص  2 
 1 ،ط(2)كتاب الركاسي  قراءات في الأىداؼ التّبوية الصادر منم" ،بؿمد نقادم ،من كتاب مستويات الأهداؼ التربوية ك تصنيفها حسب الأبعاد المعرفية ك اونفعالية   3
        ،140، عمار قرفي ،باتنة ،ص 1994،

229،ص  اومرجع السابق  النظرية في التدريس ك ترجمتها عمليا ، فناف نظير دركزة ، 4 
78،ص 1999 الهدؼ الإجرائي تميز  ك صياغته ،محمد بوعلاؽ ، دراسة نظرية ميدانية ،قصر الكتاب ،البليدة ، 5  

.79  علم النفس التربوم ،نشواتي ،المرجع السابق ،ص  6  
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كيعدٌ التٌقونً ابؼرحلة  ،(1)..."كاقتصادية    ابؼرجعية لفحص إلذ أم حد تكوف بعض ابؼعطيات صحيحة كفعالة
إعطاء قيمة لا يأتي إلا كالأساسيٌة في منظومة الأىداؼ الإجرائية، لأف الوصوؿ إلذ إصدار ابغكم على إنتاج 

  تركيب + برليل + تطبيق + فهم + من معرفػػػػػػػة : بعد سلسلة من ابؼدارج السابقة 
         كابؼرجعية السلوكية ، بؽا أثر في توجيو ابؼتعلم لغويان، ككثنً من انتاج ابؼتعلمنٌ يتصف بالظٌواىر السٌلوكية 

  مواصفات اوتجا  السٌلوكي في الجملة : 
    ابعملة التّكيبة اللٌغوية البسيطة التي  برتوم على كامل الدٌلالة، كمن أجل ىذا صارتٍ ىذه البنية اللٌغوية 

سهلة الاستعماؿ، كيستخدمها ابؼعلٌم في ترسيخ ابؼفاىيم اللٌغوية، كلا سيما في السٌنوات الأكلذ للمتعلٌم الصٌغنً، 
 : كمن  بفيزات ىذا الابذاه 

 : التكرار  -
      ىذه ابؼواصفة مرتبطة بالابذاه السٌلوكيٌ كثنًان، كبؽذا ظلٌ ىذا النٌمط سائدان في تعليم القراءة، كمن 

 أقرأ" أمثلتها 
      بوملي رضا قفةن صغنًة فيها خبز 

 ( 2)" بومل الأب قفة كبنًة فيها خضر كفواكو 
 أقرأ جيدا " ك مثاؿ 

، فالتٌكرار مواصفة تقليدية أساسية  في ترسيخ القراءة، أك (3)"  ابعدٌ كبنًه كمنى صغنًةه   ابعدٌةي كبنًة كرضا صغنً 
القواعد البسيطة الأكلذ ابؼبثوثة في ا﵀تول اللٌغومٌ في ىذه ابؼرحلة، كىو من ابؼواصفات التي تدخل في تثبيت  

  .التّاكيب اللغوية كابؼفردات دكف مشاركة عقلية أك مفاعلة ذىنية 
 :التٌدريب  -

    كىذه من أكثر ابؼواصفات انتشاران في ابؼبثوثات اللٌغوية، كتهدؼ إلذ تثبيت ابؼفاىيم اللغوية خاصة مثل عبارة 
 استخرج كاستعمل " 

 كىناؾ تنوعات كثنًة على ىذه الشاكلة من (4)" أنا تلميذ ذكي بسر أنت بأماف  أنا أرسم زىرة أنت ترسم منزلا 
من التداريب، كفي أ لبها يعيد ابؼتعلم انتاج ابؼلفوظات اللغوية كفق الرؤل التدريبية، كفي ىذا السياؽ تأتي ىذه 

 .ابعمل الاتية  القريبة من ىذا ابؼساؽ  ابؼتبع 
  جملة التشريط الفعاؿ: 

                                                             
54مدخل إلى علم التدريس ،محمد دريج ،السابق ،ص   ينظر   1  
 46،ص2002 ،الجزائر،منشورات الشهاب ،الديواف  الوطني للمطبوعات ابؼدرسية،للغة العربية ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائيكراس الكتابة ك التمارين  2
 16 ، ص2008 ،الجزائر منشورات الشهاب ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،كتاب التلميذ ،اللغة العربية السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي  3
 13، ص 2012/2013 الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ، ،لغتي الوظيفية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي   4
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 من أفواه التلاميذ أثناء زياراتي نقلتهاكتابة بعض ابعمل، الاكلذ  دًعامةن للتحليل، ف بسثٌلامدكنتاف    ىناؾ 
ابؼتكررة لكثنً من ابؼدارس ابؼتنوعة في أبكاء متعددة من الولاية، كىنا للإشارة، فإف ابؽدؼ من ىذا ابغضور 

تسجيل ملاحظات عن التلاميذ أثناء إنشائهم للجمل شفاىيان ثم كتابيان، كابؼدكنة الثالثة ىي كتابة بصل من لدف 
.  التلاميذ بشكل حر تعكس قدرة ابؼتعلم في ذلك من جهة، كالابذاه ابؼسيطر في كتابة ابعمل من جهة أخرل 

 كبصلة التٌشريط من ابعمل التي تكونت في ظلٌ الابذاه السلوكي، الغرض منها تدريب التلاميذ على      
الأصوات كتثبيتها، كمن بفيزاتها أف مكوٌناتها تستدرج بعضها البعض لاشتّاكها في ابغقل الدلالر، كمن ىذه 

: ابعمل 
 عندم كتاب العربية ، "  -

 (1 ) " عندم لوحة كطباشنً
 "  قذؼ زكريا الكرة"  -
 .(2) " أمسك ابغارس بالكرة -
   أريد سراء دراجة -
 (3) " معاطف بسعر رخيص -
 "ىذه يشتّم تذكرة -

 (4 )ىذه بؿطة القطار
 " ىاىي حلول العيد قادمة

 (5)"تعالوا إلذ ابؼائدة  -
: من خلاؿ ابعمل السابقة يتضض ىذا ابؼخطط  ابؼلخص لأىم ابؼواصفات   

                                                             
 36،صكتاب القرا ة ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي  1
63،ص المرجع نفسه كتاب القرا ة ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي ،  2  
80،ص المرجع نفسه كتاب القرا ة ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي ،  3  

151،ص المرجع نفسه  كتاب القرا ة ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي، 4  
163ص المرجع نفسه ، كتاب القرا ة ،السنة اوكلى من التعليم اوبتدائي، 5  
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فكانتً الزيارات إلذ  ، ابؼدكنة الثاٌنية فقد بٌستٍ عن طريق ابؼشاىدة، كىذه الأخنًة كسيلة من كسائل البحث        

ككانت الاستشارة تتعلق بابؼدارس   على ىذه ابؼدارس،  بؾموعة من الابتدائيات بعد استشارة ابؼفتشنٌ ابؼشرفنٌ
الاجتماعي لتواجد ىذه كابؼمتازة، كابؼتوسطة في ابؼستول، كابؼتدنية من حيث النتائج، ككذا التوزيع ابعغرافي، 

الابتدائيات، ككاف اختيار ىم في موضعو، كالرحلة البحثية كانت كل مرة رفقة أحد ابؼفتشنٌ بدثابة الدليل 
ككاف حضورم لقسم السنة الثانية في   ،"سيد ركحو " البيدا وجي للمدرسة، كمن بنٌ ىذه ابؼدارس ابتدائية 

. ، كمن ابعمل التي سجلتها أثناء زيارة القسم( زك الفضاء)نشاط التعبنً الشفاىي، كموضوعو 
 (1)" ركاد الفضاء يتأملوف القمر  -
 ( 2)"ركاد الفضاء يكتشفوف القمر  -
 (3)"ركاد الفضاء بهمعوف معلومات عن القمر  -
 (4)"الفضاء بويط بنا من كل ابعهات  -

                                                             
(1ت)ابتدائية سيد ركحو سبقت الإشارة إليها ،ك رقم التلميذ   1  

(2ت) نفسها ، الورقة رقم ،ابتدائية سيد ركحو 2  
(3ت)، الورقة رقم ،نفسها ابتدائية سيد ركحو  3  
( 4ت) الورقة رقم ،نفسها، ابتدائية سيد ركحو  4  
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  ( 1)"يضع رجل الفضاء على كجهو خوذة الفضاء  -
ك في ابتدائية بونعامة ابعيلالر، كىذه من الابتدائيات النائية عن مكاف االولاية، كفي ابؼستول الثانية نفسو، 

: كنشاط  التعبنً الشفاىي منها  ىذه ابعمل الآتية عن ابغاسوب 
 (2)"يتكوف ابغاسوب من الفأرة  -
 (3)"يتكوف ابغاسوب من لوحة ابؼفاتيض  -

كم، كىي من ابؼدارس النائية، كفي النشاط   نفسو 100ك في مدرسة  لقراؼ بابغجنًة التي تبعد عن الولاية بػػػػ
الأسرة بؾتمعة حوؿ )التعبنً الشفاىي، كالسنة الثانية من التعليم الابتدائي، كابغوار كاف بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌمنٌ عن 

: منها  (مائدة الأكل 
 (4)"أفراد العائلة حوؿ ابؼائدة  -
 (5)"بسم ا﵁ عند الأكل : نقوؿ  -
 (6)"نقوؿ بسم قبل الأكل  -
 (7)"لا تشرب كوب ابؼاء دفعة كاحدة  -
 (8)"قبل الأكل أ سل يدمٌ  -
 (9)"أمضغ اللقمة جيدان  -
 ( 10)"لا تضحك بصوت مرتفع في الأكل  -

: في بصلة مفيدة  (أماـ )       كفي ابغصة نفسها دعا ابؼعلم تلاميذه بتوظيف مفردة 
 ( 11)"ابؼعلم أماـ الباب  -
 (12)"ابؼعلم أماـ السبورة  -
 

                                                             
(    5ت)، الورقة رقم  السابقةابتدائية سيد ركح  1  

( 1ت)  ابتدائية بونعامة ابعيلالر ،رقم  2  
(2ت) نفسها ،الورقة رقم  ، ابتدائية بونعامة ابعيلالر 3  

(1ت)ابتدائية لقراؼ ابعديدة رقم   4  
(2ت) نفسها رقم ،  ابتدائية لقراؼ ابعديدة 5  
(3ت ) نفسها رقم ،  ابتدائية لقراؼ ابعديدة 6  
(4ت ) نفسها رقم ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة 7  
(5ت )فسها رقم ف ،  ابتدائية لقراؼ ابعديدة 8  
(6ت)نفسها رقم ،   ابتدائية لقراؼ ابعديدة 9  
(7ت) نفسها رقم ،  ابتدائية لقراؼ ابعديدة 10  
(1ت)رقم ،نفسها   ابتدائية لقراؼ ابعديدة 11  

(2ت)فسها رقم ف ،ابتدائية لقراؼ ابعديدة  12  
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 (1)"ابؼعلم أماـ الطاكلة  -
 (2)"ابؼعلٌم أماـ باب القسم -  
 (3)"ابؼعلٌم أمػػػػػػػػػػػػػاـ الصٌف - 

: ك دعا ابؼعلم تلاميذه إلذ برويل ابعمل إلذ أشكاؿ أخرل 
 (4)"ا﵀فظة أماـ الكرسي   -
 (5)"الكرسي أماـ السبورة  -
 (6)"ابؼعلم يقف أماـ باب ابؼدرسة  -

: في النشاط  كابؼستول نفسيهما، ك1954  كأما ابتدائية أكؿ نوفمبر 
 (7)"خرج الفلاحوف الذين يزرعوف ابغقل  -
 (8)"ابؼسافركف الذين ىم في ا﵀طة  -
 (9)" خرج التلاميذ الذين يلعبوف في الساحة  -
 (10)"خرج عصاـ مع أصدقائو الذين يدرسوف معو في القسم  -
 (11)"ىنأ ابؼدير التلميذات اللواتي أخذف ابعزائر  -

: ك في ابتدائية الإماـ علي بالضواحي القريبة من  الولاية ىذه ابعمل 
 (12)"قفز ابغمار فوؽ الساقية  -
   (13)"يسقي الفلاح مزرعتو بداء الساقية  -
-

 (14)"قفز الديك فوؽ الساقية  

 

                                                             
( 3ت) رقم  السابقة ابتدائية لقراؼ ابعديدة  1  

( 4ت)رقم ،فسها ف ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة 2  
(5ت) رقم ،فسهاف ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة 3  

( 6ت) رقم ،فسهاف ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة  4  
( 7ت) رقم ،فسهاف ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة 5  
( 8ت)رقم ،فسها ف ، ابتدائية لقراؼ ابعديدة 6  
(1ت) رقم 54 ابتدائية  كؿ نوفمبر  7  

( 2ت)نفسها رقم ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر   8  
( 3ت) نفسها رقم ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر   9  
( 4ت) نفسها رقم ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر   10  
( 5ت) نفسها رقم ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر    11  

(1ت) ابتدائية الإماـ علي رقم  12  
( 2ت)  رقم  ،نفسهاابتدائية الإماـ علي  13  
( 3ت) رقم  ،نفسها،ابتدائية الإماـ علي  14  
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    : الاتية ابػطاطة كفق  ابعمل بفيزات ىذهك من

 
   ىذه بماذج قليلةه من ابعمل ذات التٌشريط الفعٌاؿ التي بزضع مكوناتها إلذ الاستدراج، أم أف تستدرج مفردة       

لأخرل في حقل دلالٌر مشتّؾ، كىذا الاستدعاء يقضي على ابعهاز الفطرمٌ العقليٌ، كبهعل من ابؼتعلٌم بؾرد آلة طباعة 
من الطٌور الأكؿ حتٌّ - بكلٌ أسفو – تكرر ابعمل دكف كعي، كالشٌيء الذم لاحظتيو في زيارتي ابؼتكرٌرة أفٌ ابؼتعلٌمنٌ 

آلية مهارية لانقاذ ابؼتعلم من ىذه الورطة  الطٌور الثاٌلث كقعوا في التقليد  كالتكرار النموذجي، دكف أف تكوف ىناؾ 
اللغوية التعليمية، كما أف القائمنٌ على الشأف اللغوم التّبوم لد يصنعوا جهازا لغويا مبدعا ككاقيا من ىذه الصورة 
النمطية، كليس بؾرد جهاز للممارسة كالتدريب ككثرة الأنشطة بغرض إنتاج الكفاءة، فمع الوقتو التجربة ثبت أف 

كأما ابػطوة الثالثة من التحليل . الوضعيات ابؼشكل   كالوعي اللغوم لدل ابؼتعلم ىو السبيل الوحيد لتجاكز العقبات 
: ىي ابعمل ابؼكتوبة ّٓموعة من التلاميذ موزعة في ابتدائيات متفرقة من الولاية حسب ابعدكؿ الآتي 

 %  النسبة المئويةعدد التلاميذ =عدد الأكراؽ اسم اوبتدائية الرقم 
 %10.10 40كرقلة -1954أكؿ نوفمبر  01
 %08.08 32الركيسات - الاماـ علي  02
 %23.48 93الركيسات - كريدة مداد  03
 %04.79 19كرقلة - أبضد بساـ  04
 % 07.57 30كرقلة - بملي علي  05
 %12.37 49كرقلة - بابي عبد القادر  06
 %05.05 20كرقلة - صيد بؿمد  07
 %09.59 38الركيسات - حي السلاـ  08
 %07.57 30كرقلة - سيدم عبد الربضاف 09
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 %07.57 30انقوسو -بونعامة ابعيلالر  10
 %03.73 15ابغجنًة - علي عمار  11

 %99.90 396آّمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 

. 1954ك من أمثلة بصلة التشريط في انتاجات التٌلاميذ ابتدائية أكؿ نوفمبر 
 (1)"ابغمد  ا﵁ : عند ما انتهي من الأكل أقوؿ " -
 (2)"أحب ابؼدرسة لأنّا تعلمني القراءة كالكتابة كابغساب  -
 (3)"أحب أف أنظر إلذ القمر كىو يسبض بنٌ النجوـ  -
 (4)" أشتّم ابػبز من عند ابػباز  -
  (5)"الكتاب فوؽ ابؼكتب  -
 (6)"ذىبتي إلذ السٌوؽ، فرأيتي ملابس بصيلة  -

: ك في ابتدائية الإماـ علي 
 .(7)"تكتب ابؼعلٌمة على السٌبورة  -
 (8 )"نصوـ في رمضاف  -
 (9)"أنا أجتهد في حفظ الأنشودة لأشارؾ في عيد العلم " -
 (10)"لا تقطع الطريق قبل أف بسر السيارات  -
 (11)"أتوضأ كأصلي كل يوـ  -
 (12)"ذىب عمر إلذ ابؼسجد ليصلي صلاة الفجر  -
 (13)"عند رفع العلم الوطني نردد نشيد قسمان  -

                                                             
(.2ت) قرب الووية رقم التلميذ  ك الورقة 54 ابتدائية  كؿ نوفمبر  1  

(8ت)من اوبتدائية نفسها رقم   2  
(11ت)من اوبتدائية نفسها رقم   3  
(19ت)من اوبتدائية نفسها رقم   4  
(20ت)من اوبتدائية نفسها رقم   5  
(38ت)من اوبتدائية نفسها رقم   6  
(1ت)من ابتدائية الإماـ علي رقم   7  
(3ت)ـ ػػػػػػػػػمن اوبتدائية نفسها رؽ  8  
(6ت)ـ ػػػػػػػمن اوبتدائية نفسها رؽ  9  
(9ت)من اوبتدائية نفسها رقم   10  
(13ت)من اوبتدائية نفسها رقم   11  
(19ت) رقم ابتدائية اوماـ علي ،  12  

( 21ت) من اوبتدائية نفسها رقم  13  



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 197 ~ 
 

 (1)"ذىب أبي إلذ السوؽ ليشتّم ابػضر كالفواكو  -
ك في ابتدائية كريدة مداد  

 (2)"ذىب أبي إلذ مزرعة عمي، فوجدت ابػرفاف كالأبقار  -
 (3)"يذىب أخي ابؼريض إلذ الطبيب  -

: ك في ابتدائية أبضد بساـ 
 (4)"الناس في ا﵀طة ينتظركف قدكـ ابغافلة  -

: ك في ابتدائية بملي علي 
  (5)"ذىبت عند عمي في ابؼزرعة، فعلمني كلَّ ما يعرفو عن الريف  -
 (6)"خرج التلاميذ إلذ ساحة ابؼدرسة  -
 (7)"التلاميذ خرجوا من ابؼدرسة  -
 (8)"اشتّل لر أبي أدكات مدرسية من ابؼكتبة  -

 : (بابي عبد القادر  )ك في ابتدائية 
 (9)"كاف أبي مريضان، فشرب الدكاء  -
 (10)"بسشي ابعماؿ في الصحراء  -

: ك في ابتدائية الصيد بؿمد 
 (11)"إذا بقيت البقرة مريضة : صاحبنا الفلاح يقوؿ  -
 (12)"كاف أحد الفلاحنٌ يستعمل بقرة في ابغراثة  -
 (13)"ابذو التلاميذ إلذ أقسامهم  -

                                                             
(31ت)من اوبتدائية نفسها رقم    1  

(21ت) من ابتدائية كريدة مداد رقم  2  
(79ت)من اوبتدائية نفسها رقم   3  

(09)  من ابتدائية  حمد تماـ  4  
(8ت)من ابتدائية علي نملي رقم   5  
(16ت)من اوبتدائية نفسها رقم   6  
(17ت)من اوبتدائية السٌابقة رقم   7  
(29ت)من اوبتدائية نفسها رقم   8  
(38ت)من ابتدائية بابي عبد القادر رقم   9  
(40ت)من اوبتدائية نفسها رقم   10  

(22ت) من ابتدائية الصيد محمد رقم  11  
  12 (22ت)من من ابتدائية الصيد محمد السابقة رقم  
  13 (27ت)من من ابتدائية الصيد محمد نفسها رقم  
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: ك في ابتدائية سيدم عبد الربضاف 
 (1)"البطة تسبض في النهر  -
 (2)"الأـ برضر الفطور في ابؼطبخ  -
 (3)"اشتّل أبي حذاء بصيلا من السوؽ  -

: ك في ابتدائية ابعيلالر بونعامة ىذه ابعمل 
 ( 4)"ذىبتي إلذ ابؼسجد لأصلي  -
 (5)"أنا فلاح قدير أزرع ابغب الكثنً ليس أخشى الزمهرير " -

ك من ابتدائية علي عمار ابغجنًة 
 (6)"ينظف عصاـ أسنانو بالفرشاة كالسنوف  -
 (7)"دخل ابؼدير إلذ القسم  -

: ك في ابتدائية لقراؼ ابعديدة 
 (8)"شرب الطفل ابغليب  -

 1188كرقة ثلاث بصل أم بدجموع  كفي كل  كرقة أك تلميذان،396   كمن ىذه الأمثلة العينة ابؼختارة التي بلغت 
 مدرسة موزعة في أبكاء بـتلفة من الولاية، فابؼلاحظ بعد قراءة ىذه ابعمل كبرليلها أف تتصف 11بصلةن  من 

: بدايلي 
معركفة في بؾالات  تتمركز على موضوعات  تأثنً بؿتول القراءة ظاىره في الدٌلالات العميقة بؽذه ابعمل التي: أكلان  -

 الخ ...بؿدٌدة كابؼدرسة كالسوؽ 
من أىمٌ ابؼؤثرات السٌلوكية، فجملة التشريط  كبنا ىذا النوع من ابعمل بىضع لصفتي التكرار كالتدريب،: ثانيا  -

 .نتيجة طبيعية بؽذه ابؼؤثرات 
التقليد كاف سائدان في أ لب ابعمل، كالبساطة في إنشائها دكف أف يكوف ىناؾ جهاز تكويني تقوبيي في : ثالثان  -

 .ظل احتّاـ الإبداع كتشجيع الاستقلالية 

                                                             
(1ت) من ابتدائية سيدم عبد الرحماف رقم  1  

(1ت)نفسها رقم ،من ابتدائية سيدم عبد الرحماف    2  
(8ت) نفسها رقم ،من ابتدائية سيدم عبد الرحماف   3  

(1ت) من ابتدائية الجيلالي بونعامة رقم  4  
(11ت)نفسها رقم ، من ابتدائية الجيلالي بونعامة   5  

(1ت) من ابتدائية علي عمار رقم  6  
(9ت)رقم  نفسها من ابتدائية علي عمار   7  
(13ت)من ابتدائية لقراؼ الجديدة رقم   8 
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   كتظل ىذه الأنواع من ابعمل ىي الغالبة على ابؼدل القريب من ابؼراحل الأكلذ من التعليم ما لد ينتبو القائموف 
على التٌخطيط اللٌغوم التّبوم في ىذه ابؼرحلة إلذ ضركرة الاعتناء بابعمل ابؼتجددة  كابؼرتبطة بابعانب العقلي 

.         أكثر من السلوكي النمطي
  الجملة ذات الملامح المتعددة: 

.     كىي ابعملة ذات أشكاؿ متعددة على مستول السٌطض، كذات دلالة كاحدة في العمق 
  جمل كتاب التلميذ   : كون 

، فربط  ، أقرفالسابقة    كتاب القراءة الذم كاف سائدان في ابؼرحلة  ابعمل ذات ابؼقصد الصٌوتي مع نصٌ مقتّحو
كىذه  من بسكن التلاميذ منها، للتأكٌد ىدفنٌ معان، ابؽدؼ الأكٌؿ مراجعة الأصوات،  ابؼشرفوف على الكتاب بنٌ

ابؼرحلة ضركرية، فهي بدثابة التقونً التشخيصي، كأمٌا ابؽدؼ الثاني فهو بفارسة القراءة النصية من خلاؿ نص 
مقتّح، كىي آلية جيدة بصعتٍ بنٌ سنتنٌ الأكلذ كالثانية، كبنٌ ابؼبادئ الأكلذ من القراءة، بنٌ بفارسة القراءة، كّٔذا 

 جعلتٍ بزلٌت بسامان عن ابعمل ابعديدةتكوف ىذه ابؼرحلة قد طبٌقت الكفاءة الشاملة التواصلية، بينما ابؼرحلة 
قدراتو الذٌاتية  كالتٌذكٌرية، كالتلميذ يتعامل مع النٌصٌ مباشرةن مستعملان في ذلك مهاراتو اللٌغويةٌ كالصٌوتية التٌدريبية

للحصوؿ على كفاءة في سياؽ ما بظتو باللغة الوظيفية ت أم أف بيارس التلميذ بدفرده اللغة فضلان على  بررره من 
قادران على التفكنً كالإبداع باللغة "عقدة ابػوؼ من القراءة، كابؽدؼ من القراءة في ىذه السنة ىو أف يكوف ابؼتعلم

، كبر م عدـ كجود بصل مقصودة للقراءة كالتدريب على الأصوات إلا أف الكتاب بكا إلذ كتابة (1)..." العربية 
 بصلة ن ابؽدؼ 208، كبلغت ابعمل الوظيفية (استخرج كاستعمل  )بصل كظيفية مقتّحة في الكتاب في عنصر 

منها تدريب ابؼتعلم على توظيف ابؼفاىيم النحوية، كابؼلاحظة ىنا أف ىذه ابعمل لا يشارؾ ابؼتعلم في صنعها 
بر م استخداـ صيغة  ككإنشائها، كإبٌما ىي من اقتّاح ابؼؤلفنٌ لتناسب السٌياؽ اللٌغومٌ العاـ، كىو ابؼقاربػػػة النٌصيٌة 

، فابعمل كما أشنً من قبل مأخوذة من النص، ىل ىي ذات دلالة كاحدة، (استخرجي كاستعملي  )ابؼضارع في
كملامض متعددة، أك متعددة الدلالات ؟    

 ( 2)"مدرستي تعلمني كتهذبني "  -
 (3)"مدرستك تعلمك كتهذبك "  -
 (4)"أمي كأبي بنا سبب كجودم "  -
 (5)"لولابنا بؼا كجدت  -

                                                             
 كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية ،سيدم محمد دباغ بوعياد ،حفيظة تازركتي ،الديواف الوطني لمطبوعات المدرسية ،  1

  3، ص2012
13 ،ص نفسه  المرجع ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 2  
13 ،ص  السابقلمرجع ا ،  كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 3  
22 المرجع نفسه ، ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 4  

22المرجع نفسه ،ص  ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية  5  
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 (1)"أنتما سبب سعادتي ! أمي كأبي "  -
 (2)"أنا ارسم زىرة ن  -
 (3)"أنت ترسم منزلان "  -
 (4)"ىو يتحدث عن الثورة " -
 (5)"حدثني آّاىد عن ثورة نوفمبر "  -
  (6)"الشمس مشرقة "  -
 (7)"أشرقت الشمس "  -
 (8)" ىذا مسافر آخر كصل متأخران "  -
 (9)"سيتأخر ىؤلاء ابؼسافركف  -
 (10)"جاءت ابؼعلمة التي أحبها " -
 (11)"جاء ابؼعلم الذم أحبو "  -
 (12)"   ىنأت التلاميذ الذين نالوا ابعوائز  -
 (13)"ىنأت التلميذات اللواتي نلن ابعوائز  -
 (14)"لد تعد تقدر أف تتحرؾ  -
 (15)"ليس بإمكانّا ابغركة "  -
 (16)"ىنا يسكن جدم  -

                                                             
22 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 1  
35 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 2  
35المرجع نفسه ،ص ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي،لغتي الوظيفية  3  
45المرجع نفسه ،ص ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي،لغتي الوظيفية  4  
45 ،ص السابقالمرجع ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي،لغتي الوظيفية  5  
  6   73 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي،لغتي الوظيفية

  7 73المرجع نفسه ،ص، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي،لغتي الوظيفية 
75المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية   8  

75 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 9  
81المرجع نفسه ،ص ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية  10  
81 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 11  
83المرجع السابق ، ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية  12  
83 المرجع نفسه ، ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 13  

97 ،ص السابقالمرجع ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية  14  
97ق ،صػػػػػػػػػػػػػػػػالمرجع نفس ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 15  

  16 107المرجع نفسه ،ص ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 
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 (1)"كىناؾ يسكن عمي "  -
  التلاميذ  في انتاج :  انيان 

 : 1954بصل من تلاميذ ابتدائية أكؿ نوفمبر 
 (2)" أنا أحبُّ مدرستي كثنًان  -
 (3)"أنا أحبُّ أصدقائي " -
 (4 )"أنا أحبُّ مادة الرياضيات  -
 (5)" أنا أحبُّ أمي كأبي "  -

ك في ابتدائية الإماـ علي  
 (6)"أنا طفله مسلمه أحبُّ أميٌ كأبي  -

: ك في ابتدائية كريدة مداد ابعمل الآتية 
 (7)"ذات يوـ ذىبت إلذ منزؿ خالتي، فأعطتني حلوة لذيذة "  -
 (8)"ذات يوـ من الأياـ ذىبت إلذ الفناء، كجدت ابن عمي فلعبت معو " -
 (9)"أمي كأبي أنا أحبكم كثنًان " -
 (10)"زرنا منزؿ جدتي، فأحضرت لنا الطعٌاـ  -
 (11)"زرنا بيت خالتي، فأحضرت لنا الفطور " -
 (12)"ذىبت مع أمي إلذ السٌوؽ " -
 (13)"ذىب جدم إلذ السٌوؽ " -

ك في ابتدائية بابي عبد القادر  

                                                             
107 المرجع نفسه ،ص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ،لغتي الوظيفية 1  

(10ت) رقم الورقة1954 ابتدائية  كؿ نوفمبر  2 
(12ت)نفسها  رقم الورقة1954ابتدائية  كؿ نوفمبر   3  
(13ت)نفسها  رقم الورقة1954ابتدائية  كؿ نوفمبر   4  

  5  (24ت)نفسها  رقم الورقة1954ابتدائية  كؿ نوفمبر 
(1ت)ابتدائية الإماـ علي رقم الورقة   6  
(40ت)ابتدائية كريدة مداد    7  
  8  (40ت)ابتدائية كريدة مداد نفسها   
(45ت)ابتدائية كريدة مداد ك الورقة ذات    9  
  10 (55ت)ابتدائية كريدة مداد نفسها   
(55ت) ابتدائية كريدة مداد ،اوبتدائية السابقة،   11  
(58ت)ابتدائية كريدة مداد نفسها    12  
(59ت)ابتدائية كريدة مداد نفسها    13  
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 (1)"ذىبت مع أبي إلذ السٌوؽ لكي نشتّم ابػضر كالفواكو  -
 (2)"ذىب طارؽ مع الأب إلذ السوؽ  -
 (3)"ذىب أبي إلذ السوؽ "  -

: ك في ابتدائية حي السلاـ ىذه ابعمل 
 (4)" ذىبت إلذ السوؽ مع أمي كأبي لشراء ابػضر  -

: ك في ابتدائية سيدم عبد الربضن 
 (5)"عندم كلب صغنً أربيو  -
 (6)"أخي الصغنً تربيو أمي - 

:   ك في ابتدائية صلاح الدين الأيوبي ابغجنًة 
 (7)"ذىب علي إلذ ابؼدرسة، فوجد الزجاج مكسوران  -
 (8)"ذىب بؿمد إلذ ابؼتجر، فرأل على الرصيف قطعة زجاج  -

فالقراءة بؽا تأثنً بالغ في توجيو  التي بورٌرىا ابؼتعلٌم أ لبها من موضوعات القراءة،  فابؼعنى العميق للجمل
: ىذه ابعمل 

 
:          كفي كتابات التلاميذ بماذج كثنًة مرتبطة يا﵀اكر نفسها في القراءة منها 

                                                             
(2ت) ابتدائية بابي عبد القادر تقع في كط مدينة كرقلة   1  
(16ت) ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   2  
(37ت) ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   3  

(5ت) ابتدائية حي السٌلاـ  4  
(21ت)ابتدائية سيدم عبد الرحمن   5  
(21ت)ابتدائية سيدم عبد الرحمن نفسها   6  
  7 (5تت)ابتدائية صلاح الدين الأيوبي  

( 5ت) ابتدائية صلاح الدين الأيوبي نفسها  8  
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 ىذه الأشكاؿ ابؼتعدٌدة على السٌطض بهمعها معنى كاحد، كأف تأثنً بؿتول القراءة بارزه في إنشاء ابعمل          

لدل أ لب ابؼتعلٌمنٌ في ىذه السٌنة، بر م أبنية ىذه السٌمة التي تعكس الكفاءة اللغوية لدل التلميذ إلا أف 
.   الاستقلالية في إنشاء ابعمل دكف تأثنً من  أم مصدر خارجي في توجيو تعابنً ابؼتعلمنٌ

  الجملة المستقلٌة: 
فهذا النٌوع من ابعملً يتناسبي مع ابؼتعلٌمنٌ          كىي من ابعمل ابؼرتبطة بالسٌياؽ فلا بيكن عزبؽا من النٌصٌ،

الذين اجتازكا مرحلةن من التٌدريب على القراءة كالكتابة، فالسٌنة الثالثة مػػػػن التٌعليم الابتدائيٌ مثلان بسثٌل ابؼرحلة 
الفاصلة كابغابظة فػػػػي حياة ابؼتعلٌم تلأنٌّا ابؼرحلة الانتقالية من طور إلذ طور، من طور تعلٌم القراءة كتقنياتها إلذ 

من فكٌ الرٌموز كقراءة نصوصو قصنًةو إلذ التٌفاعل " طور بفارسة القراءة كأىدافها، كىي مرحلةه ينتقل فيها التٌلاميذي 
. (1)... "مع نصوص أطوؿى بسكٌنهم من القراءة ابؼستّسلة  كابؼعبٌرة

كرسٌختٍ في كجداف ابؼتعلٌم  أف      فابؼرحلة الابتدائية في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات أعطتً الأبنيةى الكبرل للنٌصٌ،
ارس، كلا يتمٌ التٌفاعل بنٌ مكوناتها إلاٌ من خلاؿ السٌياؽ، كفي ظلٌ نظاوـ متناسق من الأصوات              اللٌغة لا بسي

ابؼفردات كالتٌّاكيب، كابعمل التي برمل معنى الاستقلاؿ، كإف كانت ّٔذه الصيغة، فهي في الأصل  تىسٍبىضي في ك
: فلك النٌصٌ، كمثاؿ ذلك 

 : النص المحوؿ  -
مننًه طفله صغنًه، لو  رفةه تتألٌف من سريرو مريضو كمنضٌدةو ككرسيٌ،كفي شباؾ النٌافذة قفصه فيو عصفوره        " 

 ىو ابؼؤسس للنصٌ ا﵀وٌؿ من حيث عمقي الدَّلالة، فابؼلفت للانتباه أفٌ ىذا الأخنً (3)، كالنٌص الأصليٌ (2)" بصيل 
الأخنً سبق الأكٌؿ، ككاف ينبغي أف يكوف العكس، كفي ىذا السٌياؽ إشارة  بـالفة البناء للخطٌ الذٌىنٌي ابؼتواصل 
للمقاربة النٌصٌية، كلضماف ابقذاب ابؼتعلٌم بكو ابؼقصد التٌعليميٌ الذم يكوف سببان في إنشاء كضعية تعلمية في ظلٌ 
حقل كاحد من ا﵀تول، يتفاعل ابؼتعلٌم داخل مساؽ باقي ابؼكوٌنات التٌعليمية، فالنٌصٌ ا﵀وؿ يستمد فكرتو من 

                                                             
  02   ، ص2012   رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي ،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ،1

30 ،ص السابق المرجع ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 2  
،ك كذا الو يقة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط،مديرية التعليم  (...ك النص الأصلي ) راجع القسم النظرم المتعلق بأنواع النصوص3

  12  فقد  شارت إلى هذين المصطلحين ،ك وسيما الصفحة 2013الأساسي،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ،
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فيو  )النٌصٌ الأصليٌ، كمن النٌصٌ ا﵀وٌؿ ابعملة الأخنًة منو إذا أخذت من سياقها لا تؤثر في البنية العامة لو بصلة 
  (عصفور بصيل

، "     كالنٌصٌ الأصليٌ الٌذم كاف سندان للمحوٌؿ  كعبارتو  نزعتٍ عفاؼ ثيابى دميتها  كألبستها ثوب النٌوـ
 . (1)... " ككضعتٍها في سريرىا مع دٌّٔا ذم الأذننٌ القصنًتنٌ

، فنزعت عفاؼ ثياب "     كىذا النٌصٌ ا﵀وؿ من الأصليٌ، كلاسيما لفقرة الأخنًة  حلٌ اللٌيلي كحاف كقت النوـ
، ابؼلاحظة أفٌ (2)..."دميتها كألبستها ثوب النوـ ككضعتها في السرير لتناـ مع دّٔا كأرنبها ذم الأذننٌ الطويلتنٌ 

ابعملة الأخنًة ذات الصٌفة كابؼوصوؼ تعلٌقتٍ بالأرنب، بينما في النٌصٌ ا﵀وٌؿ تعلٌقتٍ بالدٌبٌ، كىذه ابعملة 
ابؼستقلٌة نػىزٍعيهىا من بنية النٌصٌ لا يفسد السٌياؽ العاـ لو، كإبٌما إضافتها جاء بؼقصدو تعليميٌ نفسي، كىو دفع ابؼلل 
من نفسية ابؼتعلٌم، كإثارة الابتسامة لديو، فابعملة ىنا ليستٍ أساسية أم مرتبطة ّٔدؼ الوحدة، كىو التعرؼ على 

.  ابغرؼ الذم ييعدٌ القسم الثاٌلث من أقساـ الكلمة، فالاستغناء عنها لا يؤثر في ابؽدؼ التعلٌمي
 :النٌصٌ المحوٌؿ  -
، (3)..."لبس كليده برنسان أبيض كبذلة مطرٌزة، كعندما أذف ابؼؤذٌف تناكؿ ابغليب كالتٌمر ا﵀شو بزبدةو طازجة    " 

:  كىذا النص مشتق من النص الأصلي الذم عبارتو 
جلي كليد أماـ ابؼائدة، فوضعت أمو أمامو الشٌركب ا﵀لى بالعسل كابغليب كالتمر ا﵀شو بالزبدة، كأعلن ابؼؤذف " 

 . (4)..."كقت الإفطار 
ىي بصلة مستقلة، تكفي باقي ابعمل ابؼشكلة للنصٌ من أداء ابؼعنى  (ا﵀شو بزبدة طازجة  )    فجملة 

الاجتماعيٌ ابؼعركؼ، كإبما أضيفتٍ ىنا لتناسب ابؽدؼ التٌعلٌمي، كىو التٌعرؼ على النٌكرة  كابؼعرفة، بر م أف 
لد بردث ىزة عنيفة على مستول العمق  ابؽدؼ برقق مع ابؼكوٌنات الأخرل ابؼذكورة في النص،فابعملة إذا حذفت

كمكوف ابؼؤذف يتناسب  ،فابغدث رمضاني، ، فهذه ابعملة بؿورية من جهة بنية النص(عندما أذف ابؼؤذف)مثل بصلة 
.       مع ابؼقصد النحوم الذم من أجلو أسس النص ا﵀وؿ

 :النٌصٌ المحوٌؿ  -
قصت الوالدة السركاؿ ككضعتو في ابػزانة كعندما فر ت ابعدة من صنع البغرير قصت السركاؿ أيضان لبس " 

 (5)..."علي السركاؿ كرآه الوالد فضحك كثنًان 
: بيكن برويل ىذا النص ا﵀وؿ إلذ الشكل الآتي 

                                                             
38  ،المرجع السابق ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 1 
37 المرجع نفسه ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 2 
48  المرجع السابق ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 3 
 4  47المرجع السابق ،ص   ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي
  5  52،ص ،المرجع السابقرياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي
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    قصٌت الوالدة السركاؿ كضعتو في ابػزانة كقصت ابعدة السركاؿ أيضان، لبس علي السركاؿ  كرآه الوالد 
بصلة مستقلة لا تؤثر في البنية النصية ككل، كلا  (عندما فر ت ابعدة من صنع البغرير)فجملة  ،."فضحك كثنًان 

.  تكسر السياؽ ابؼتحكم في النص
: ك من ابعمل ابؼستقلة في  النصوص ا﵀ولة  

 :النٌصٌ المحوٌؿ  -
عاد سليماف إلذ مدرستو فاجتمع حولو ابؼعلموف كسألوه عن صحتو،فاخبرىم أنو ذىب إلذ ابؼستشفى " 

،كابعملة ابؼستقلة من النص ىي (1)"الطبيب ففحصو كأعطاه دكاء  إلذ كاستقبلو ابؼمرضوف كادخلوه بسرعة
بيكن الاستغناء عنها دكف أف بىتل سياؽ النص،فالنص ا﵀وؿ  (كاستقبلو ابؼمرضوف كأدخلوه بسرعة إلذ الطبيب)

عاد سليماف إلذ مدرستو فاجتمع حولو ابؼعلموف كسألوه عن صحتو، فأخبرىم أنو ذىب إلذ " يصنً ّٔذا الشكل
". ابؼستشفى كفحصو الطبيب كأعطاه دكاء شافيان 

    الشٌئ الظاٌىر في كتابة النٌصوص في ىذه ابؼرحلة أنّا مشحونةه ّٔذا النوع من ابعمل ابؼستقلٌة، فالعادات 
السٌلوكية أم ذات الابذاه مازالتٍ تغذم كثنًان من كتابات ابؼتعلٌمنٌ في ىذه الفتّة، كفي ىذا آّاؿ ابذهت 

كتابات النصوص إلذ البساطة كالتٌكرار كالوضوح بغرض تثبيت مهارات القراءة أكثر، فهذه الأخنًة من حيث 
ابؽدؼ التعليمي التعلمي  مسار حسن، كلكن من حيث الآلية الفكرية ابذاه سلبي يتنافَّ مع الاختيار الثاني من 

.    النظاـ التّبوم ابؼمثل في ابؼقاربة بالكفاءات  كالبناء الذاتي للمعرفة
 : النص المحوؿ  -
 : قاؿ سامي " -

 (2)..."اطمئنوا، ليس الطريق صعبانكليست الضيعة بعيدة  :   بلشى أف يكوف الطريق طويلا كصعبان فقاؿ ىشاـ
بصلة مستقلة حذفها لا يؤثر في سياؽ النص، ىذا النص ا﵀وؿ ىو نصّّ قصنً ملصق لػػػػم  (اطمئنوا )      بصلة 

بودث فيو تغينً على مستول البنية العميقة أك السطحية، فكػػػػػػاف من كجهة نظر كاضعيو صابغا للمقصد 
.  (لا)النحوم كىو ابعملة ابؼنفية ب

 :النٌصٌ المحوٌؿ  -
، (3)..."أف تعبٌرعن فرحتها  كلا برسٌ بالتٌعب كأنٌّا تريد كانتً ابػراؼي الصٌغنًة بذرم في كل الابذاىات  " 

حذفها لا يؤثر في بنية النص، كلا يتزعزع السياؽ العاـ للنص، إضافة " كأنّا تريد أف تعبر عن فرحتها " كبصلة 
لأف ىذه ابعملة ليست أساسية من حيث ابؼقصد التعليمي ليست بؽا ارتباط مباشر، فا﵀تول النحوم ابؼقصود 

. في الوحدة 
                                                             

  1  70 المرجع نفسه ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  
  2  124المرجع السابق ،ص،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي   

  3  128 ،ص نفسه المرجع ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي
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:      كالنٌصٌ الأصليٌ كقع فيو ىو الأخر حذؼ  بحيث لد يؤثر في بنيتو الكليٌة مثاؿ 
أما ابػراؼ الصٌغنًة فكانت بذرم في كلٌ الابذاىات كلا تتوقف كلا برس بالتعب كأنّا تريد أف تعبٌر عن     "  

حذفت من النص ا﵀وؿ كحذفها لد يؤثر في  (لا تتوقف)، كبصلة (1)..."فرحتها بجماؿ الطبيعة فتزيد ابؼنظر بصالان 
، ككجودىا لد يكن (بجماؿ الطبيعة فتزيد ابؼنظر بصالان  )السياؽ الطبٌيعي للنٌص، فهي من ابعمل ابؼستقلٌة  كبصلة 

أساسيان في ابؼساؽ التعلمي التعليمي  للوحدة أك ابؼفهوـ النحوم ابؼقصود، فعملية  الإشراؼ على البناء اللغوم في 
ىذا النص ا﵀وٌؿ، أعطت مؤشرات كاضحة على أف ىناؾ بصلان مستقلٌة، بيكن الاستغناء عنها دكف أف بىتل 

. النص
 :النٌصٌ المحوٌؿ  -
               لن أبنل ىذه الشتلات أبدان فأجأّا  أخوىا  :" أنّت عائشة عملها فالتفتٍ إلذ أخيها كقالت لو    " 

لد يتّؾ منو شيئان ككأنا أيضا لن أترؾ بذكرم بسوت، كلد يتأخر أبو الطفلنٌ فقاـ بنشر السماد بآّرفة فوؽ ابؼربعات 
"...(2)  

في ىذا الوقت بدأ سالده كأختو عائشة في برضنً أرض ابغديقة، كلد "  كأما النص الأصليٌ فيحوم ا﵀تول الآتي 
يتأخر الأب عنهما فقسموا أرض ابغديقة مربعات صغنًة ثم أخذ سالد ابؼنقلة   كأتى بالسماد كبدأ ينشره بآّرفة 

، كبدقارنة النصنٌ يظهر أف ىناؾ تغينًان على مستول أداء كلٌ (3)..." على سطض ابؼربعات كلد يتّؾ منو شيئان 
شخصية من شخصيات النص،أك على الأقل في النصنٌ القصنًين، كىذا التغينً بسبب إضافة مكوف تركيبي 

لد يكن موجودان في النٌصٌ الأصلي،كأضيف ىنا ليناسب ابؼفهوـ  ىذا التّكيب (أبو الطفلنٌ كلد يتأخر)أساسي،كىو 
.  (لن)، ك(لد)النٌحوم ابؼرتبط بابؽدؼ التٌعلميٌ،كىو التٌعرؼ على ابعملة ابؼنفية بػػ

أنّتٍ عائشة عملها  كقالت " حذفها تصنً العبارةكالآتي عند ،(فالتفتى إلذ أخيها):        كأمٌا ابعملةي ابؼستقلٌةي 
.     (فأجأّا)بيكن برويلها بعد ابغذؼ إلذ " فأجأّا أخوىا : لأخيها 

   فالإطناب التٌسهيليٌ صار ىدفان بنائيان لدل ابؼشرفنٌ على البناء اللٌغومٌ على شاكلة  ىذه النٌصوص في ىذه 
. ابؼرحلة، كالذم  أضرٌ بابعهاز الفكرمٌ لدل ابؼتعلٌمنٌ في إنشاء التٌّاكيب

 : الأصليٌ  -
ركب عمي عيسى دراجتو، كراح ييسرع بالرٌسالة كلكن لسوء ابغظٌ فقد توازنو في أحد ابؼنعرجات  كخرج إلذ      " 

 خلل كلد بودث (ك لكن لسوء ابغظ) ىناؾ تغينً مسٌ الاستغناء عن بصلة (4)... "حافة الطرٌيق فسقط في الوحل

                                                             
  1  126 المرجع نفسه ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي
  2  132 ،صنفسه المرجع ، رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي

  3  130،ص،السابقرياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  
  4  144 ،صنفسهالمرجع  ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي
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، بيكن جملان مستقلة النصبنية  في كظفوا ىذه النصوص كاضعي أف على على مستول بنية النص،ىذا مؤشر
. الاستغناء عنها، كلا بودث اضطراب على ابؼستول العميق أك السطحي للنص

 :المحوٌؿ  -
فاستعملني أحدىم  الثلج بؾموعة من ابؼتزحلقنٌ لقد  طٌت كومة من آخر عنٌي ؟ ىل تريد أف تعرؼ شيئان     " 

 . (1)..."كاخبر العماؿ فأتوا كنزعوا عنهم الثلج، ألا ترل أنني مهمٌ كمفيده 
في "من مثل          بابؼقارنة أف ىناؾ بصلان مستقلة حذفت من النص الأصلي،كلد تظهر في النص ا﵀وٌؿ ابؼشكل

،                  (2)... "فصل الشتاء ابؼاضي فبقوا في أحد الكهوؼ ساعات طويلة 
ألا ترل أنني مهمّّ  كمفيد،بيكن الاستغناء عنها دكف الإخلاؿ بالنٌصٌ من حيث الدلالة،إلا أفٌ :       كبصلة 

كجودىا أساسيّّ لعلاقتها بابؼفهوـ النٌحومٌ، فبناء النٌصٌ في الأصل يكوف طبيعيان دكف أف بودٌ من حركتو العفوية 
بسبب ابؼدرج النٌحومٌ أك الصٌرفٌي أك أم ىدؼ معرفي، فهذا الأخنً يأتي في آّرل الطبيعي للنص أفضل من 

. الإدراج الذم عادة ما يأتي على بصالية النص
  :المحوٌؿ النٌصٌ  -

أتى الأب بابغوض  ،(كبنًان ليسبض فيو نريده):فأجابو خالد سأشتّم لكم حوضا مطاطيا، قاؿ الأب لأبنائو        " 
حاف كقت الغداء فتناكؿ الأطفاؿ  سأفتض ابغنفية لكي أملأه، ملأت الأـ ابغوض،فسبض فيو الأطفاؿ، :الأـ  فقالت

لا تسبحوا لأف السباحة مضرة بعد الأكل : داءىم كأسرعوا مرة أخرل إلذ ابغوض لكن الأـ حذرتهم قائلة 
"...(3) . 

: ك  ما النٌصٌ الأصليٌ 
حوض السٌباحة شبو فارغ، تعالوا ياأطفاؿ ): بظعت الأـ الضجيج فاقتّبت من ابغوض، كقالتٍ بؽم         " 

لكن الأـ  ، كتناكؿ الأطفاؿ  داءىم  كأسرعوا إلذ ابغوض،(لتتغدكا، كسأفتض ابغنفية لأملأ ابغوض مرةٌن أخرل 
بصلة مستقلة بيكن حذفها دكف  (حاف كقت الغداء)، بصلة (4)..." (السباحة مضرة بعد الأكل: حذرتهم قائلة 

ناسبت كثنًان السياؽ النٌصيٌ،  كالإخلاؿ بدلالة النص، كابعملة التي استخدمت في النص الأصلي كانت أحسن
 إذا لا تؤثر في ابؼعنى ىي بصلةه مستقلٌةه  (، كبصلة اسرعوا مرةٌن أخرل إلذ ابغوض(تعالىوا ياأطفاؿ لتتغدٌكا  )كىي 

لا تسبحوا لأف السباحة : حذرتهم الأـ قائلة  كلتغدكا،  تعالوا ياأطفاؿ "النحو ىذا على يصنً ابؼكوف التّكيبي حذفت،
"   مضرة بعد الأكل

                                                             
164المرجع نفسه ،ص  ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  1  
162المرجع نفسه ،ص  ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  2  
178المرجع السابق ،ص ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 3  
176 ،ص نفسهالمرجع  ،رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 4  
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      فالاستغناء عن ابعمل التي لا تكوف أساسيٌةن في بناء النٌصٌ، كىي ابعمل التي بؽا صلىةه بابؼقصد النٌحومٌ 
التٌعليميٌ، بحيث لو فارقت النٌصٌ  لوقع خلله على مستواه، كفي ىذا السياؽ تثبت الآلية الفكرية ابؼشار إليها سابقان 
بحيث يصنً ابؼتعلٌم قادران على بناء بصل متّابطة ذات صلة بالسٌيػػػػػاؽ العاـ للنص،كدكف أف تكوف ىناؾ كمية من 

ابعمل مزركعة في النص بردث الغموض كتفقد بصاليتو دكف كجود مبرر تعليمي لذلك، فابعمل ابؼستقلة لو 
حذفت من النص مهما تكررت، لا بردث خللا في  بنيتو اللغوية، كلا في ابؼقصد التعليمي، فزراعتها ّٔذا الشٌكل 

أكاف على مستول   كثنًو من ابؼمارسات اللٌغويةٌ سواء الذم مازاؿ يؤثر في  نً ابؼبرر، يؤشر على أف الابذاه السٌلوكي
. الكتابة أـ الأداء اللغوم ابؼباشر  في الوسط التعليمي 

 جملة التٌعاقب      :
  .التٌكرار، كالتٌعزيز، التٌّسيخ :      أشنً إليها في القسم النٌظرمٌ، على أنٌّا تتٌصف بالسٌمات الثٌلاث 

  إنتاج  ك كتابات التلاميذ: 
: ىذه ابعمل 1954   في ابتدائية أكؿ نوفمبر 

 (1)"أنا أحب معلمتي العزيزة -
 (2)"أنا أحب أمي كأبي كأخوتي " -
 (3)"أنا أحب أف أنظف ابؼسجد " -
 (4)"أحب نظافة ابؼنزؿ " -
 (5)"أنا أحب ابؼدرسة "  -
 (6)"الأبضر، كالأبيض، كالأخضر : أنا أحب ألواف العلم  " -
 (7)"أنا أحب ابؼدرسة التي علمتني القراءة كالكتابة "  -
 (8)"كل صباح يذىب الأب إلذ عملو " -
 (9)"كل صباح تستيقظ  أمي باكران لتجهز الفطور  -
 

                                                             
(2ت) 54 ابتدائية  كؿ نوفمبر  1  
(3ت)  نفسها54 ابتدائية  كؿ نوفمبر  2  

(3ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   3  
(3ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   4  
( 3ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   5  
(8ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   6  
(8ت)السابقة54ابتدائية  كؿ نوفمبر   7  
(9ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   8  
(9ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   9  
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 (1)"ذىب أبي إلذ عملو " -
 (2)"رأيت أبي عند معلمتي، ثم ذىب إلذ عملو -

: ك في ابتدائية الإماـ علي 
 (3)"برتفل مدرستي كل عاـ بعيد العلم  -
 (4)"أجلنا حفل عيد العلم بسبب الانتخابات  -
 (5)"أنا أراجع دركسي "  -
 (6)"أنا أصلي في ابؼسجد " -
 (7)"أنا أبقز بسريناتي " -
 (8)"اشتّل لر أبي دمية " -
 (9)"اشتّيت مع أمي مئزران جديدا " -
 (10)"ذىبت مع أمي إلذ جدتي " -
 (11)"ذىب عامر إلذ السٌوؽ كطلب من أبيو أف يشتّم لو سيارةن  -
 (12)"أمي بقيت في ابؼنزؿ مع أكلادىا  -
 (13)"ذىب عمر إلذ حديقة ابغيوانات  -

: ك في ابتدائية كريدة مداد 
 (14)"ذىب أبي إلذ السٌوؽ كاشتّل عنقود عنب  -

 
                                                             

هذ  الجملة مكرٌرة  ربع مرٌات لتلاميذ مختلفين،ك هذ  من الجمل الجاهزة نتيجة للمشاهدة اليومية القريبة للأحداث ،ك نسخ  (21ت)نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر  1
 .    الجهاز الفكرم اللغوم لدل المتعلمقيٌداولي المباشر في ظل اوتجا  السٌلوكيٌ الذم بكلٌ  سفو 

(37ت)نفسها 54ابتدائية  كؿ نوفمبر   2  
  3 (1ت) ابتدائية الإماـ علي 

  4  (2ت)ابتدائية الإماـ علي نفسها   
(12ت)نفسهاابتدائية الإماـ علي    5  
  6  (12ت)ابتدائية الإماـ علي نفسها  

(12ت)اوبتدائية السابقة  ابتدائية الاماـ علي ،  7  
(13ت)نفسها ابتدائية الاماـ علي ،   8  
(14ت)نفسها ابتدائية الاماـ علي ،  9  
(20ت)نفسها ابتدائية الاماـ علي ،  10  
(22ت)نفسها ابتدائية الاماـ علي ،  11  
(31ت)نفسها ابتدائية الاماـ علي ،  12  
(31ت)ها ػػػػػػػػػػنفسابتدائية الاماـ علي ،  13  

(4ت ) ابتدائية كريدة  مداد  14  
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إلذ ابؼدرسة  -  (1)"ذىبت صباحا ن
 (2)"ذىب عمي إلذ ابؼزرعة " -
 (3)"ذىب أبي ليشتّم فستانا بصيلان  -
 (4)"ذىبت أنا كأختي إلذ ابؼدرسة "  -
 (5)"ذىب طارؽ إلذ ابؼزرعة لنًل الأبقار " -
 (6)"ذىبتي إلذ السوؽ لشراء ىدية إلذ أمي بدناسبة عيدىا السنوم" -
 (7)"ذىبنا رفقة أمي كأبي إلذ السوؽ لشراء ابؼلابس "  -
 (8)"أدخل إلذ ابؼسجد بالرجل اليمنى "  -
 (9)"عند ما أنتهي من اللعب بالألعاب أعيدىا إلذ صندكؽ الألعاب " -
 (10)"ليتني أركب الطائرة "  -
 (11)"ليتني أزكر الفضاء " -
 (12)"ذىب بؿمٌده إلذ ابؼدرسة فرأل قطعةى زجاجو  -
 (13)"ذىب بؿمد إلذ منزؿ جده " -
 (14)"في أحد الأياـ ذىبت مع أبي كأمي إلذ بيت عمتي " -
 (15)"في أحد الأياـ سافر إلذ سطيف فرأل الثلج " -

: ك في ابتدائية سيدم عبد الربضاف 
 

                                                             
(4ت )ها ػػػػػػػػػػػػابتدائية كريدة  مداد نفس  1  
(1ت )ها ػػػػػػػػػػابتدائية كريدة  مداد نفس  2  
(1ت )ها ػػػػػػػػػػابتدائية كريدة  مداد نفس  3  
(9ت )ة ػػػػػػابتدائية كريدة  مداد السابق  4  
(11ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   5  
(11ت )ابتدائية كريدة  مداد السابقة   6  
  7 (12ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها  

(14ت)  ،اوبتدائية السابقة ابتدائية كريدة  مداد 8  
(14ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   9  
(16ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   10  
(16ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   11  
(23ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   12  
(23ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   13  
(26ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   14  
(26ت )ابتدائية كريدة  مداد نفسها   15  
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 (1)"عندما أكبر أريد أف أكوف طبيبة  -
 (2)"أنا أحب صديقتي رقية كأنا أحبها كثنًان، كأحب صديقتي مركة " -
 (3)"عند ما أكبر سأصنً طبيا لأداكم أمي " -
 (4)"اشتّل أبي أشجاران كي يسقيها كتكبر كتنمو أكثر " -
 (5)"اشتّل أبي ابؼلابس كي ألبسها في العيد " -
 (6)"اشتّل أبي الفواكو كي نأكلها " -

: ك في ابتدائية حي السٌلاـ 
 (7)"أنا أحب اللوف الأبضر  -
 (8)"أنا أحب اللوف الأزرؽ  -
 (9)"أنا أحب الورد  -
 (10)"أنا أحب اللوف الوردم "  -
 (11)"ذىبنا إلذ ابؼنزؿ خالتي مع إخوتي  -
 (12)"بكم اشتّيت ىذه اللعب " -
 (13)"في أكقات الامتحاف بهب أف أف أحضر دركسي  -
 (14)"في أكقات الامتحاف بهب أف أذاكر جيدان " -
 (15)"عندما أف أذىب صباحان في ابؼدرسة يكوف ابعو باردان "  -
 

                                                             
(4ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف    1  
(6ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف  نفسها   2  
(7ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف  نفسها   3  
(9ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف  السابقة   4  
(9ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف  نفسها   5  
(9ت )ابتدائية سيدم عبد الرحماف  نفسها   6  

(21ت) ابتدائية حي السلاـ  7  
(37ت) السابقةاوبتدائية  ،ابتدائية حي السٌلاـ 8  

(38ت )ابتدائية حي السلاـ نفسها   9  
(36ت)ابتدائية حي السلاـ نفسها   10  
(5ت )ابتدائية حي السلاـ نفسها   11  
(5ت )ابتدائية حي السلاـ نفسها   12  
(9ت )ابتدائية حي السلاـ نفسها   13  
(9ت)ابتدائية حي السلاـ نفسها   14  
(13ت )ابتدائية حي السلاـ نفسها   15  
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: ك في ابتدائية صيد بؿمد، ىذه ابعمل 
 (1)إلذ أين ذىبت ؟ك بؼاذا تأخرت؟  -
 (2)"ليتني اشتّيت سيارة بضراء "  -
 (3)"ليتني بقحت في الاختبار" -
 (4)"ليتني اىدم إلذ جارنا ىدية  -
 (5)"ليتني أزكر منزؿ خالر " -
  (6)"متّ تعود أمي من ابؼستشفى "  -

: ك في ابتدائية بابي عبد القادر 
 (7)"ذىبت مع أبي إلذ السوؽ لكي نشتّم ابػضر كالفواكو  -
 (8)"ذىبت مع جدم ابؼزرعة لكي يعلمني الزراعة  -

: في ابتدائية بملي علي 
 (9)"أمي ذىبتٍ إلذ السٌوؽ لتشتّم لعبةن لأخي الصٌغنً  -
 (10)"ذىب التٌلاميذ إلذ ابؼدرسة " -
 (11)"خرج التٌلاميذ إلذ السٌاحة "  -

: ك في ابتدائية بونعامة ابعيلالر 
 (12)"ذىبتي إلذ ابؼسجد لأصلي صلاة العشاء -
 (13)"ذىبت إلذ ابؼدرسة لأتعلم  -
 (14)"ذىبت مع أبي إلذ البستاف " -

                                                             
(6ت )ابتدائية صيد محمد   1  
(8ت )ابتدائية صيد محمد نفسها   2  
(8ت )ابتدائية صيد محمد نفسها   3  
(8ت )ابتدائية صيد محمد السابقة    4  

(26ت )ابتدائية صيد محمد السابقة  5  
(26ت ) ابتدائية صيد محمد نفسها  6  

(2ت)ابتدائية بابي عبد القادر   7  
(2ت ) ابتدائية بابي عبد القادر ،السابقة   8  

(26ت)  ابتدائية نملي علي  9  
(16ت )  ابتدائية نملي علي نفسها  10 
  11  (16ت )  ابتدائية نملي علي نفسها 

 12   (2ت )اوبتدائية الجيلالي بونعامة   
 13  (2ت )اوبتدائية الجيلالي بونعامة نفسها  
  14  (4ت )اوبتدائية الجيلالي بونعامة نفسها  
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: ابتدائية صلاح الدين الأيوبي 
 (1)"ذىبتي إلذ ابؼدرسة، كفي طريقي رأيت طفلةن صغنًة تلعب في الشارع  -
 (2)"ذىب بؿمد إلذ ابؼتجر فرأل على الرصيف قطعة زجاج" -

كأدكات  النٌحوية  نً ابؼباشرة كذا ابؼكوٌنات إلذ ترسيخ ىيكل ابعملة في ذىن التلميذ،ك      بصلة التعاقب تهدؼ
الخ، كتكوف ىذه ابؼكونات على شكل بصل تتصف بالتكرار لتعزيز ...الاستفهاـ كالتعجب كظركؼ ابؼكاف كالزماف

 التمارين التدريبية التابعة بؽا، كفي كذاكػػػراس النشاطات فػػػػي الابتدائػػػػػػػػػػي  كموجود  في  ، كىذا النوعاللغة كأنشطتها
ابؼلاحظة من  ك، قصد تدريب التٌلاميذ على الفهم كحدةكقد خصٌصت صفحةه للتمارين في كلٌ " ىذا السياؽ  

. جهة، كترسيخ معلوماتهم في بؾاؿ الاستعماؿ اللٌغوم من جهة أخرل 
  شكاؿ جملة التعاقب في التدريبات اللغوية  :

أشكاؿ ىذا التٌعزيز ك الخ،...     لد بود الكتاب في النٌظاـ الابتدائيٌ عن مبادئ ابؼمارسة اللٌغويةٌ من تكرار كتعزيز
الضمائر ابؼنفصلة، كلاسيما القريبة من ذات كيتمثٌل في ترسيخ مكوٌنات بكوية كلغوية مثل ظركؼ ابؼكاف كالزماف، 

ابؼتعلم، كأبظاء الإشارة، كبؿاكاة ابعمل كىي كثنًة تبعان بغصة،كمن ابعمل ذات ابؼلامض التعاقبية في كراس التمارين 
 .في ابؼرحلة الابتدائية 

  : (أف)، كحرؼ نصب ابؼضارع (بعد)، (قبل)تعزيز مكوني  -
 .أف أتناكؿ الفطور....أ سل كجهي  -
 أف أراجع دركسي .....أخرج إلذ اللعب  -
 أسبوع.....سنكوف في عطلة  -
 (3)..."أف يدؽ ابعرس......ىيا لنلعب  -
  . (أنت)، ك(أنا  )تعزيز لضمنًم  -
: في الفراغ ابؼناسب  (أنت)، (أنا)أضع 
كلد مطيع ......
. ساعدت أباؾ في تنظيف السيارة .....
ىنأت أبي بالعيد .....
ك أختي نظفنا ابؼنزؿ  .....
عدت إلذ ابؼنزؿ  .....

                                                             
  1  (5ت )ابتدائية صلاح الدين الأيوبي  
  2  (5ت )ابتدائية صلاح الدين الأيوبي نفسها  
22،ص2013كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي ،حفيظة تازركتي ،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ،  3  
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 (1)....."بنت بؾتهدة.....
 :في الفراغ ابؼناسب  (ىم)أك  (أنتم )أضع  -
 يلعبوف بالكرة........بذركف في الفناء، ، ...... -
 يتنزىوف في ابؼدينة، ......تكرىوف الكذب، ...... -
 (2)"تزركف أقاربكم ...... -
 :في الفراغ ابؼناسب  (ىذه )أك  (ىذا)أضع  -
 مدرستي ............. -
 الدرس مفيد.............. -
 الشجرة مثمرة............. -
 التمثاؿ رائع........... -
 الصبي يتعلم ابؼشي ......... -
  ( 3)"فستاف جديد ............ -
 :تعزيز للضمائر كأبظاء الإشارة  -
في الفراغ ابؼناسب    (ىذه)، أك (ىذا)أك  (ىم)أك  (أنتم)أضع 
 صديقي بهلس بالقرب مني........ -
 بوتّموف معلمتهم ........ -
 منازؿ قدبية ...... -
 ابغيواف يشبو القط..... -
 بربوف الوطن.... -
 (4)."بؾاىدكف شجعاف ..... -
 ك من بصل التعزيز  -
في ابؼكاف ابؼناسب   (ابؼساء)، أك (الصباح )أضع 
 إلذ عملو................يذىب الأب في  -

                                                             
28المرجع السابق ،ص ، كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي  1  

44المرجع نفسه ،ص ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي   2  
46 ،ص السابقلمرجع اكراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي ،  3  
48المرجع نفسه ،ص ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي   4  
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 تغرب الشمس ...............في -
 .بهب أف نذىب إلذ  النوـ .........................في -
 بقلس حوؿ التلفاز..............في -
 (1)"أتناكؿ فطورم كأذىب إلذ ابؼدرسة ............في  -
 : ا﵀اكاة من أساليب الابذاه السٌلوكيٌ  -

لر كلبه صغنً كقطةٌ صغنًة  : أكمل حسب ابؼثاؿ 
 ......................الفستاف بصيلة، كالقبٌعة  -
 ..........عصاـ تلميذ بؾتهد، كسلمى تلميذة -
 ..........ابؼدير رجل لطيف، كابؼعلٌمة امرأة -
 .......................الولد صادؽ، كالبنت -
 (2).........................."الأب طويل كالأـ -
 :في الفراغ ابؼناسب  (ىناؾ)، أك (ىنا)تعزيز لظركؼ ابؼكاف كتكرارىا، أضع  -
 بهلس التلميذ...........بهلس ابؼعلم ك -
 يعوـ الكبار .....يعوـ الصغار ك...... -
 يقف القطار.........تقف ابغافلات ك..... -
 يناـ أخي.........أناـ أنا ك...... -
 (3)"في ابؼدينة الضجيج ......في الريف ابؽدكء ك...... -
 التعجبية إضافة لتكريس أسلوب ا﵀اكاة  (ما)تعزيز ؿ  -

! ما أبصل الأزىار : أملأ الفراغ بكلمات مناسبة، حسب ابؼثاؿ 
 !الفيل .................ما 

 !النملة ............
 !ىذه السيارة ....... -
 !ىذه الفاكهة ......... -
 

                                                             
58المرجع السابق ،ص  ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي 1  
  2 75 ،ص السابقالمرجع  ،كراس التمارين السنة اللانية ابتدائي

57المرجع نفسه ،ص  ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي  3  
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 (1)! "ىذه الرجل .......... -
إلذ تعزيز الأداة النٌحويةٌ كالصٌرفية لدل ابؼتعلٌم،كفي ابػطٌ ابؼنهجي نفسو،       ىذه ابعمل تعليمية كظيفية تهدؼ

ترفق ىذه ابعمل بدكونات جاءت في سياؽ التكرار، بفاٌ جعل ىذا الفعل التٌعليميٌ يدخل في بؾاؿ النمطية 
. ابعامدة

ؿ، فهي بصلة مكررة مع فارؽو بسيط في ػػػػػػػػػػػػػػػة التحومػػػػػػػػػػػػػك من بصل التعاقب ابعمل  التي تعتمد على آلر -
 .اللٌواحق 

: أحوؿ كل بصلة إلذ صيغة ابؼثنى حسب ابؼثاؿ   -
 .الفلاح النشيط يزرع ابغقل  -
 الفلاحاف النشيطاف يزرعاف ابغقل  -
 في ابغديقة شجرة مؤرقة  -
- ............................... 
 البنت ابؼهذبة تطيع أمها -
- ............................. 
 التلميذ آّتهد بوفظ الدركس  -
- "................................(2) 
 : أجيب عن الأسئلة الآتية  -
 متّ بزرج للعب في الفناء ؟ -
 متّ يعود أخوؾ من العمل؟ -
 (3)"متّ تذىب عند ابعدة ؟  -

إذا تكررت  العادة اللٌغوية كىذه اللغوية، كالتٌمارين التٌداريب في أكثر ابعمل استعمالان  من بصل التعاقب       يلاحظ أف
. بروٌلت مع مركر  الزمن إلذ تعليم مبرمج 

       كالنٌشاط اللٌغوم كجو من كجوه التعليمية، فهو بهمع بنٌ القسم ابؼعرفي أين يكتسب ابؼتعلم فيو ا﵀تول 
ابؼعرفي ابعديد في سياؽ تعليمي من كسائل، كأىداؼ، كطرائق، كالقسم التطبيقي الذم بوقق التلميذ فيو الفهم، 

 القوم في جل كيكوف ىذا التمرين فرصة للتقونً كابؼعابعة،كفي ىذا السياؽ يلاحظ أف ابعملة ىي السند

                                                             
92المرجع السابق ،ص  ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي  1  

95 ،ص السابقالمرجع ،كراس التمارين السنة اللانية ابتدائي    2  
110المرجع نفسه ،ص ،كراس التمارين ،السنة اللانية ابتدائي    3  
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النشاطات، فهي بسثل الطرؼ الأساسي في التطبيقات التدريبية، كما أف كتابة ابؼتعلمنٌ ىي الوجو الآخر من 
. التعليمية 

   الجملة الوظيفية :
سطحية كلا تهتم بابعانب       ىي ابعمل التي تعبٌر عن حاجات التلميذ الشٌخصيٌة،كىي مرتبطةه بواقعو، كتكوف

. النحوم أك الصرفي، كأحيانان ابعانب الدلالر 
   كتابات التلاميذ : 

     البحث عن ابعملة الوظيفية من إنشاء التٌلاميذ أنفسهم لتعبٌر عن كاقعهم،كما أنٌّم لا يلتفتوف إلذ الضٌوابط 
النٌحويةٌ، لأفٌ معرفةى النٌحو في ىذه ابؼرحلة  نًي مباشر نظران لأفٌ التلميذ يستخدـ مفاىيمو دكف أف يعيها، كبؽذا تأتي 

أداء ا﵀اكاة أك الإنشاء ابغر بأخطاء، كفي سياؽ البحث اختنًتٍ عينةه عشوائيٌةه كموزٌعة : ىذه ابعمل على أداءين 
توزيعان على أسس كمعاينً بـتلفة بؽا علاقة بوضعية التٌلاميذ الاجتماعيٌة، كالوسط الذم يعيش فيو،فضلان عن أسس 

 كىيتتعلٌق بابؼستول الدٌراسيٌ من مواقع  الولاية، ككانتً ابؼدارس الابتدائية  من دكائر تشمل عدة بلديات، 
  :  (1)كرقلة، انقوسو، تقرت، الطيبات، ابغجنًة، كابعدكؿ الآتي يوضض العينة:

                                                             
.جملة1380=3×460 =3× مجموع الأكراؽ =  للإشارة ؛ فإف كل كرقة  ك كل تلميذ كتب  لاث جمل ،فمجموع الجمل   1  

عدد الأكراؽ  ك التلاميذ البلدية اسم اوبتدائية الرقم 
 40كرقلة بابي عبد القادر  01
 18كرقلة صيد بؿمد  02
 40كرقلة  1954 نوفمبر 01 03
 30كرقلة سيدم عبد الربضاف  04
 47الركيسات الأشواؿ  05
 86الركيسات كريدة مداد  06
 42الركيسات حي السلاـ  07
 44البور انقوسو بونعامة ابعيلالر  08
 12تقرت بن بضيدة علي  09
 21تقرت بسرني موسى  10
عدد الأكراؽ أك التلاميذ البلدية اسم الابتدائية الرقم 
 20بن ناصر قحمص بؿمد  11
 20بن ناصر خليفة العقوف  12
 20حاسي مسعود ربيع بوشامة  13



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 218 ~ 
 

 بصلة،1380بلغت  ابؼكتوبة ابعمل ككمية تلميذا، 460 العينة بلغتٍ  ابؼدارس كلٌ  في عدد التٌلاميذ أك   بؾموع الأكراؽ

، كمن بنٌ .أف ىذه العينة تتصف بدواصفات شاملة تتعلق بالدراسة التحليلية  كلاسيما كمية كافية للدراسة، كىي
: ىذه العينة 

 :ابتدائية بابي عبد القادر من -  
 (1)"بضلت قطتي بعيدان عن الطعاـ -  
 (2)"لقد أكلت كجبة خفيف بعد العشاء - 
 (3)"تعمٌد الطفٌل كسر القلم - 
 (4)"ذىبنا في الأمس إلذ ابؼتحف - 
 (5)"حلٌ التلميذ الواجب - 
 (6)"بومل الراعي خرافو كىو يتمتع بو - 
 (7)"لعبت بالكرة في ابؼلعب - 
 (8)"عندما دخل لبس عصاـ ابؼعطف شعر بالدؼء - 
 (9)"زرنا ابؼتحف الكبنً شهد أشياء بصيلة - 

كبرمل دلالات اجتماعية بؽا علاقة بو، زيادة        يلاحظ أف أ لب ىذه ابعمل العينة تعكس كاقع ابؼتعلٌم،
كمن أمثلة ىذه  كلا تهتم بالضٌوابط النٌحويةٌ، على بعض الاختّاقات النٌحوية التي بسسُّ ىذا النٌوع من ابعمل،

:  ابعمل ابؼائلة عن  الناحية النحوية مثل
 (لا يفرؽ بنٌ ابؼذكر كابؼؤنث )أكلت كجبة خفيف "بصلة  -
 (ذىبنا أمس  )ك الأقول ..."ذىبنا في الأمس "بصلة  -
 .(لا يفرؽ بنٌ ابعمع كابؼفرد )بومل الراعي خرافو، كىو يتمتع بو " ك بصلة  -
 .(فيو لبس كتشويش)..."عندما دخل لبس ابؼعطف "ك من حيث الدلالة بصلة  -

                                                             
.    ،ك هذ  الجملة مأخوذة من كاقع التلميذ  (1ت)هذ  اوبتدائية  شير إليها سابقان كليران   1  

(1ت) ابتدائية بابي عبد القادر  2  
(2ت) ابتدائية بابي عبد القادر نفسها  3  

(3ت)ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   4  
(4ت) ، اوبتدائية السابقةابتدائية بابي عبد القادر  5  
(8ت)ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   6  
(9ت)ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   7  
(11ت)ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   8  
(15ت)ابتدائية بابي عبد القادر نفسها   9  

 20حاسي مسعود الاماـ علي  14
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 :ابتدائية الصيد بؿمد  -
 (1)"لقد اشتّل لر أبي دراجة  -
 (2)..."ذىب التلميذ بؼكتب"  -

من السنة الثالثة ابتدائي ىذه ابعملة مثاؿ كمؤشر      من ابعملة الأخنًة التي أخذت من كتابات أحد التلاميذ
على ضعف الأداء التّكيبي لدل ابؼتعلٌمنٌ يعكس ابؼلمض الذم تسعى ابؼناىج الرٌبظية إلذ بلو و، كىو أف يتصف 

تنظيم خطابو الشفوم بتوظيف بصل تامة البناء للتعبنً عن ابؼشاعر كابؼواقف " تلميذ ىذا ابؼستول بالقدرة على 
. كالأفعاؿ كالوقائع

 بررير نصوص متنوعة يتّاكح عدد سطورىا من سبعة إلذ عشرة أسطر استجابة لتعليمات  -
 (3)..."كاضحة، أك كضعيات ذات دلالة لتوظيف موارده ابؼختلفة -
  :1954ابتدائية أكؿ نوفمبر  -
 (4)"اشتّيت لباسان جديدان في العيد  -
 (5)"ىذا القسم منظٌم "  -
 (6)"مدرستي رائعةه كبصيلة " -
 (7)"ذات يوـ ذىبت مع أبي إلذ السوؽ كرأيت أشياء بفتعة جدان  -
 (8)"ذات يوـ اشتّل لر أبي دمية بصيلة "  -
 (9)"ذىبت إلذ ابؼدرسة فوجدت كثنًان من الوركد ابعميلة " -
 (10)"عندم في البيت ألعاب بصيلة جدان "  -
 (11)"ذىبت أنا كعائلتي إلذ مدينة ابعزائر "  -
 

                                                             
(14) ابتدائية الصيد محمد   1  

(18ت)الصيد محمد نفسها   ابتدائية 2  
09،ص 2011 مناهج السنة اللاللة اوبتدائي ،مديرية التعليم الأساسي ،الديواف الوطني للكتاب ،الجزائر، 3  

(3ت)،54 ابتدائية  كؿ نوفمبر  4  
(5ت)نفسها 54ابتدائية  كؿ نوفمبر   5  
(8ت)نفسها 54 ابتدائية  كؿ نوفمبر   6  
(13ت)نفسها 54ابتدائية  كؿ نوفمبر   7 
(14ت)نفسها 54ابتدائية  كؿ نوفمبر   8  
(20ت)نفسها ،54ابتدائية  كؿ نوفمبر   9  
(31ت) ،السابقة54ابتدائية  كؿ نوفمبر   10  
(40ت) ،نفسها54ابتدائية  كؿ نوفمبر   11  



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 220 ~ 
 

 :ابتدائية سيدم عبد الربضاف  -
 (1)"أنا خلف منزؿ خالتي ألعب بالدراجة  -
 (2)"أنا أقف أماـ سارية العلم في الساحة "  -
 (3) "في دركسيأنا كراء صديقي أكتب " -
 (4)"يقف التلاميذ كسط الساحة " -
 (5)"يقف ابؼعلم في القسم أماـ التلاميذ  -
 :ابتدائية الأشواؿ بالركيسات  -
 (6)"أنا ذىبت إلذ حديقة ابغيوانات  -
 (7)"كانت أختي تلعب في البيت  -
 (8) "فوؽ السيارةذىبت مع أبي إلذ السوؽ  -
 :ابتدائية كريدة مداد  -
 (9)!" أمي كم ىي حنونة  -
 (10)"رأيت قطة بيضاء كالثلج  -
 (11)"ليلى تشرب حليبها في الصباح  -
 (12)"عمر ذىب إلذ منزؿ عمتو  -
 (13)"العصفور الذم رأيتو كاف بصيلان " -
 
 

                                                             
(07ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف   1  
(8ت)نفسها ،ابتدائية سيدم عبد الرحماف   2  
" كتب دركسي "....،ك الجملة "في دركسي "،يلاحظ الخركج النحوم في كلمة   (9ت)نفسها ،ابتدائية سيدم عبد الرحماف   3  
(16ت)السابقة  ،ابتدائية سيدم عبد الرحماف   4  
(19ت)نفسها ،ابتدائية سيدم عبد الرحماف   5  
(3ت )ابتدائية اوشواؿ   6  
(5ت)  الأشواؿ ، المرجع السابقابتدائية  7  
".في السيارة ".....، كهذ  من الجمل التي تتصف بالخركج عن الضوابط ،ك الصحيح(11ت)ابتدائية اوشواؿ نفسها   8  
( 32ت ) ابتدائية كريدة مداد   9  

(32ت)نفسها ابتدائية كريدة مداد    10  
(35ت)نفسها ابتدائية كريدة مداد   11  
(36ت) ابتدائية كريدة مداد السابقة  12  
(37ت)نفسها ابتدائية كريدة مداد   13  
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 (1)"العمارة التي أسكنها عالية " -
 (2)"الشجرة التي كبرت صارت مثمرة  -
 ابتدائية بونعامة ابعيلالر  -
 (3)"ابعد نشيط اليوـ  -
 (4)"شجنًة البرتقاؿ الصغنًة بمت ككبرت  -
 - تقرت– ابتدائية بسرني موسى  -
 (5)"ذىبت أختي إلذ منزؿ جدتي  -
 (6)"ذىبت مع أخي إلذ السوؽ فاشتّيت ملابس جديدة  -
 (7)دخلت منى إلذ  رفتها كجلست على الكرسي كانتظرت أخاىا مصطفى ؟ -
 (8)"راجعت منى دركسها حتّ تعبت  -
 (9)"شاىدت في ابؼاء طائرة في الفضاء  -
 (10)"كتبت ابػلاصة التي قالت عنها ابؼعلمة  -
 - تقرت–ابتدائية بن بضيد علي  -
 (11)"أحسن لوالدم حتّ يدخلني ا﵁ ابعنة  -
 (12)"بوتفل ابؼسلموف بعيد ابؼولد النبوم الشريف  -
 (13)"ذىب أبي لزيارة عمي في ابعزائر العاصمة  -
 (14)"أجتهد في دراستي لأحقق أمنيتي  -

                                                             
(37ت)نفسها ابتدائية كريدة مداد   1  
.، الكلمة الأخيرة من هذ  الجملة كتبها  التلميذ مرفوعة بالشكل ،ك هذ  من مواصفات الوظيفية (37ت)السابقة ابتدائية كريدة مداد   2  
(30ت) كم  30ابتدائية بونعامة الجيلالي بعيدة عن مركز المدينة بػػ  3  
(30ت)ابتدائية بونعامة الجيلالي السابقة   4  
(3ت)ابتدائية تمرني موسى   5  
(3تت)ابتدائية تمرني موسى السابقة   6  
  7 (6ت)ابتدائية تمرني موسى نفسها  
(9ت) ابتدائية تمرني موسى ،اوبتدائية السابقة ،  8  
(9ت)ابتدائية تمرني موسى نفسها   9  
(10ت)ابتدائية تمرني موسى نفسها   10  

(2ت) ابتدائية بن حميد علي  11  
(2ت)ابتدائية بن حميد علي السابقة   12  
(7ت)ابتدائية بن حميد علي نفسها    13  
(10ت)ابتدائية بن حميد علي نفسها   14  
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 – الطيبات – ابتدائية قحمص بؿمد  -
 (1)"ذىبت مع أبي إلذ السوؽ لنشتّم بعض ابػضر  -
 (2)"عند ما رجعت إلذ البيت كجدت أمي برضر كعكان  -
 (3)"ناـ كليد، كبؼا استيقظ شعر بابعوع الشديد "  -
 (4)"أنا أحب عيد الفطر، فطلبت من أبي أف يشتّم لر لباسان جديدأ  -
 (5)"في أحد الأياـ ذىبت مع جدتي في رحلة صيفية " -
 (6)"أريد أف أصوـ لأكؿ مرة :  قاؿ كليد لأمو  -
 (7)"ذىبت مع أخي الكبنً إلذ السوؽ ليشتّم لر لعبة  -
 (8)"أصيب أخي بجرح في ركبتو اليسر، فشعر بابغمى فنقلناه إلذ ابؼستشفى  -
 -حاسي مسعود– ابتدائية ربيع بوشامة  -
 (9)"الأـ مريضة، ىي مشتاقة لرؤية أبنائها  -
 (10)"ابغدائق ابعميلة بديعة ابؼنظر  -
 (11)"كرـ ابؼدير الناجحات الواحدة تلول الأخرل  -
  ."سوؼ اذىب إلذ صلاة التّاكيض " -
 (12)"بدناسبة عيد الثورة ذىبت مع أبي إلذ متحف آّاىد " -
 (13)"تبذؿ الأـ جهدان كبنًان في تربية أبنائها " -

فالابذاه  لنشاط القراءة، مساعدة  إلذ أداة تعليمية ىذا ابؼبحث أف ابعملة برولت من مضامنٌ يلاحظ         
السلوكي كاف كاضحان كبارزان في ترسيخ ابؼبادئ الأساسية لدعم القراءة كالتعبنً الشفاىي أك الكتابي الذم يظهر 

                                                             
(2ت)ابتدائية قحمص محمد    1  
(08ت)ابتدائية قحمص محمد السابقة   2  
(09ت)ابتدائية قحمص محمد السابقة   3  
( 10ت)ابتدائية قحمص محمد نفسها   4  
(12ت)ابتدائية قحمص محمد نفسها   5  
(14ت)ابتدائية قحمص محمد نفسها   6  
  7 (14ت)ابتدائية قحمص محمد السابقة  
(19ت) ابتدائية قحمص محمد ،السابقة  8  

(                   2ت)  ابتدائية ربيع بوشامة  9  
(5ت)  ابتدائية ربيع بوشامة نفسها  10  
(8ت)  ابتدائية ربيع بوشامة نفسها  11  
(14ت)  ابتدائية ربيع بوشامة السابقة  12  
(15ت)  ابتدائية ربيع بوشامة نفسها  13  
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من خلاؿ التمرينات البسيطة في إبساـ فرا ات أك إعادة نسج ابعمل على ابؼنواؿ أك النموذج، في ظل ىذا الأداء 
التعليمي للغة كانت ابعملة ضمن استّاتيجية كاضعي ابؼنهاج كلواحقو ّٔدؼ ترسيخ ابؼفاىيم النحوية  نً 

على شكل بصل  رضػػػػػػػػػػػػػابؼباشرة، كتزكيد ابؼتعلم بثركة لغوية خاصة، فجاءت جلٌ ابعمل ابؼستخدمة بؽذا الغ
بموذجها التعليمي ابؼطبق في كالخ، كىذه من الألواف التي فرضتها السلوكية، ...تتصف بالتٌكرار كالتٌعزيز  كا﵀اكاة

ىل بيكن لوضعية ابعملة أف تكوف أداة تعليمية في ظل ابؼقاربة : ابؼقاربة بالأىداؼ، ىنا يتبادر إلذ الذىن سؤاؿ 
بالكفاءات ؟  

 المقاربة بالكفا اتنموذج لإصلاح السلوكية:  
أف كصلتٍ  بعد السٌلوكية لإصلاح تعليميٌ جديد اختارتٍو ابؼنظومة التٌّبويةٌ ابعزائريةٌ كأبموذج      ابؼقاربة بالكفاءات

: كمن سلبياتها  تعد قادرة على بذاكز الوضعيات ابؼشكلة، إلذ طريق بؿدكدو، كالتي لد
 .  (ابؼثنً، الاستجابة)أف التٌعليم ابؽادؼ يقوـ على مبادئ ابؼدرسة السٌلوكية ذات الصٌبغة  نً العقلانية، "- 
 .إف التٌعليم ابؽادؼ يقوـ على أساس تفتيت ابػبرة، كتفكيك الأىداؼ كبذزئتها  -
اىتماـ )إف التٌعليم ابؽادؼ لا ينمي القدرات العقليٌة، كإبٌما ينمي السٌلوكات الأدائيٌة ينجزىا ابؼتعلٌم  -

 (1)..." (بابؼعارؼ
كبر م ابؼكانة التٌعليمية التي       بروٌؿ ا﵀تول ابؼعرفٌي اللٌغومٌ إلذ بؾموعة من الأىداؼ بهب على ابؼتعلٌم بلو ها،

في جعل التلميذ مركز اىتماـ العملية التٌعليمية – كلأكٌؿ مرةٌ – في كقتها، فإنو يعود بؽا الفضل  كصلتٍها الأىداؼ
بؿدكدية " –للأسف –التٌعلميٌة، كبر م بعض ىذه الابهابيات في برسنٌ الفعل البيدا وجيٌ تبنٌ من كلٌ ىذا 

كبنًة في البيدا وجيا بالأىداؼ، فالأىداؼ متعدٌدة كبؾزأٌة كيتعلٌم التلميذ قطعان، دكف أف يفقو معناىا كلا يتفطن 
بؾموعة ابؼعارؼ كابؼفاىيم "  تعني تعريفها الأصليٌ التٌعليمي في كابؼقاربة بالكفاءات ،(2)..."اليوميةلعلاقتها بابغياة 

توجو سلوكو كترتقي بأدائو إلذ  كابؼهارات كالابذاىات، يكتسبها الطالب نتيجة إعداده  في برنامج تعليمي معنٌ،
. ( 3)..."مستول التمكن 

ىي إكساب ابؼتعلٌم استعمالان  "       كأمٌا ابؼقاربة بالكفاءات التي تتعلق بدادة اللٌغة العربية خاصٌةن، فالغاية منها
كذلك بواسطة إدماج ابؼعارؼ  شتٌّ مواقف ابغياة، سليمان للغة العربية بدقدراتها الأدبية كابؼعجمية ك نًىا في

.  (4)..." كابؼهارات ابؼكتسبة
      فابغديث عن ابؼقاربة بالكفاءات في ىذا ابؼبحث سيخىصٌص للقضايا التي بؽا علاقة بتعليمية اللٌغة العربية، 

بالكفاءات، فابذاه البحث سيمسٌ ابؼصطلحات كابؼفاىيم  ابؼقاربة النٌاحية التٌعليمية،كفي ظلٌ  من كمنها أثر ابعملة
                                                             

49مقاربة التدريس بالكفا ات ، خيرالدين  هني ،المرجع السابق ،ص  1  
 16،ص2006ناصر موسى بختي ، الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،: المقاربة بالكفا ات في المدرسة الجزائرية ،اكزفيي ركجيرس ، تر 2
.   39،ص2015تدريس العلوـ كفق المقاربة بالكفا ات دليل عمل ك سند تكويني، طلاؿ عمارة  ،دار الهدل عين مليلة ،الجزائر ،  3  
 من المقاربة بالأهداؼ ك المهارات إلى المقاربة بالكفا ات كتاب النصوص السنة اللانية  انوم شعبة العلوـ التجريبية ،رشيد حليم ، مجلة الممارسات اللغوية ،العدد 4
  .156، جامعة مولود معمرم ،تيزم كزك  ،ص 2011، (02)
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التي بؽا علاقة بابعملة خاصٌةن ، كمن ابؼصطلحات أك ابؼفاىيم ذات الصٌلة، مصطلض ابؼوارد الذم يتكرٌر في كثنًو 
أساسان ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼواقف  كالابذاىات، ككلٌ الوسائل "بالكفاءات،كابؼوارد تعني من مضامنٌ ابؼقاربة

، كابؼوارد ابؼعرفية من الصٌيغ ابؼباشرةك (1)..."ضركرية لتنمية الكفاءة  ابؼرتبطة بالوضعية ابؼشكلة كسياقها التي تكوف
الإجرائية التي بيارسها ابؼتعلٌم في الوسط ابؼدرسيٌ التٌعليمي، كفي الوسط الطبٌيعيٌ الواسع، كلا يتحقٌق ىذا الأداء 

على ركافد من ابؼعارؼ ابؼختلفة، كبفارسة الأداء عن طريق " الطبٌيعيٌ ابؼباشر في ابغياة، إلاٌ إذا اعتمد التٌلميذ 
، كتعدٌ ابؼوارد من (2)..."التٌنسيق ابؼنسٌجم بؼختلف العمليات التٌعلمية، كقد يتمٌ ذلك عن طريق الربٌط كالتٌنسيق 

بؾموع نواتج التعلٌم الأساسيٌة " العناصر الأساسية ابؼشكٌلة للكفاءة بكلٌ أنواعها، ابتداء من القاعدية التي تعني 
كتكمن أبنية ىذه الكفاءة القاعدية في بدايتها، فهي بدثابة الأساس للبيت،  ،(3)" ...ابؼرتبطة بالوحدات التعليمية
كبنًة ّٔذه الكفاءة القاعدية، فجميع الكفاءات ابؼتوالية تيسٍنىدي إسنادان  مرتبطة بدرجة فالتٌعلمات ابؼستقبلية للتلميذ

كفاءة تضمٌ نصف أك ثلث تعلٌمات السٌنة في مادة ما، فالكفاءات " عليها،كمنها الكفاءة ابػتاميٌة،كىي مطلقان 
يتعنٌٌ على التلميذ في نّاية السٌنة الأكلذ : ابػتاميٌة بدثابة ىيكل البرنامج، كالتقييم يتمٌ على أساسها، مثاؿ 

، كىيكل ابؼنهاج (4)..."ابتدائيٌ، أف بورٌر بصلة مركٌبة من ثلاث كلمات في كضعية تواصلية كانطلاقان من صورة 
في بموذج ابؼقاربة بالكفاءات يعتمد على خصيصة البناء عكس النٌموذج السٌابق الذم كاف فيو التٌّاكم ابؼعرفٌي ىو 

. السٌمة البارزة،كمن ابؼصطلحات التي احتضنت حركية ابعملة كأداة تعليميٌة نشطة الوضعية الإدماجية 
كابؼتعلٌقة بدوارد مادة  عن سياقها ابػارجة من ابؼعطيات الوصف ابؼكتوب ّٓموعة ىي"        فالوضعية الإدماجية

أك عدٌة مواد، يتعنٌٌ على ابؼتعلٌم أف يوظفٌها خلاؿ تنفيذ نشاط يقتّح عليو كفق تعليمات بؿدٌدة، ليثبت بذلك 
كىي من ابؼصطلحات ابعديدة التي ظهرتٍ ّٔذه  ،(5)..."قدرتهعلى برويل ىذه ابؼوارد كبالتٌالر بفارسة الكفاءة 

الصٌيغة ابؼباشرة في مساؽ ابؼقاربة بالكفاءات التي بروم مركبات من ابؼعرفة  كابؼهارات  كالقدرات  في شكل 
.    الخ ...مسار متناسق كمتحد بؼواجهة كضعية اجتماعية أك ثقافية 

   فالتٌعبنً الكتابٌي سواء أكاف ابؼوجٌو أـ ابغرٌ، فهو  يشبو الوضعية الإدماجيٌة من حيث أفٌ ابؼتعلٌم يكتب نصِّا 
بالاعتماد على موارد بـتلفة من معرفة كقدرة  كمهارة،  نً أفٌ التٌعبنً بروٌؿ من الابذاه التقليدمٌ  نً ا﵀دد إلذ 

التعبنًم البنائيٌ ابؼتوافق مع النٌظرية البنائيٌة في شركط خاصٌة تشبو بسامان الإنتاج الصٌناعيٌ كفق شركط السٌوؽ، فلم 
يعدٌ التٌعبنً الكتابٌي، بيثل الأداة أك القناة التي يعتمد عليها التلميذ بكليتو دكف توجيو، فالوضعية  الإدماجية 

. صارت بؿدٌدة في معاينًىا، كمؤشرات النص التي بهب أف تتوفر عليها

                                                             
07،ص2008 منهجية التدريس كفق المقاربة بالكفايات ،عبد الرحماف التومي ،مطبعة الجسور ،المغرب ، ، 1  

21،ص 2014 مسلكية اللغة العربية في التعليم المتوسط ،عبد الحميد إبراهيم قادرم ،دار هومة للطباعة ، الجزائر ، 2  
56،ص 2002 مدخل إلى التدريس بالكفا ات، محمد الصالح حلركبي ،دار الهدل للطباعة ،الجزائر ، 3  

19 ، ص2006ناصر موسى بختي ،الديواف الوطني لمطبوعات المدرسية ،الجزائر ،:  ينظر ،المقاربة بالكفا ات في المدرسة الجزائرية ،ركجرس اكزفيي ،تر 4  
58،ص2007 نشاط الإدماج في المقاربة بالكفا ات،محمد الطاهر كعلي ،دار الكتب للطباعة ،الجزائر، 5  
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إلذ "      كمن ابؼفاىيم التي احتضنتها ابؼقاربة بالكفاءات، كصارت من لوازمها ابؽدؼي التٌعلمي الذم  يسعى 
: التعلم بػػػػػ أىداؼ كتتميز التعليمية التعلمية إحداث التغنًات السٌلوكيٌة ابؼر وبة لدل ابؼتعلٌم خلاؿ أك بعد الوضعية

التّكيز على ما بهب أف يكوف ابؼتعلٌم قادران على إبقازه بدلا من  )كصف أداء ابؼتعلٌم القابل للملاحظة -
 .(معرفتو 

 .(1)..."(ذكر التعليمات كالأدكات ابؼستخدمة عند الابقاز)برديد شركط الأداء  -
      كابؽدؼ التعلمي، كليس التعليمي حتٌّ يتناسب ابؼصطلض الأكٌؿ مع  ابؼقاربة بالكفاءات، للإشارة ت فإفٌ 

ىذه ابؼصطلحات  يفتّض أف تكتشف صيغها كمدلولاتها  في كثائق ابؼنهاج، كدليل ابؼعلٌم ، كالوثيقة ابؼرافقة فػػػػػي 
ظلٌ تعليمية ابعملة، ككيف تكوف ابعملة مادة لغويةن صرفة من جهة   

 كآلية تعليمية من جهة أخرل ؟   
  مواصفات الأدا  اللٌغومٌ للجملة في نموذج الكفا ات من خلاؿ الإنتاج: 

أنسب مرحلة كالتحليلية، ابؼعرفية  أم من الناحية سيعالج ابعملة في ىيكلها النٌحومٌ أك التٌّكيبٌي،       ىذا ابؼبحث
: بؽذا ابؼقصد اللغوم، ىي السٌنة الراٌبعة من التٌعليم الابتدائيٌ لسببنٌ 

فهو يتعامل مع اللٌغة بابغاسة  لأف الرابعة ىي السنة التي بيارس فيها ابؼتعلٌم قواعد النٌحو بصورةو مباشرة،: أكلان 
. الواعية لديو 

ىذه السنة جاءت بعد ثلاث سنوات من ابؼمارسة اللٌغويةٌ، فهي بؿصٌلة لتّاكمو معرفٌي بؼضامنٌ اللٌغة : ثانيان 
. كأساليبها 

      كفي ىذا السنة يتفق ملمض الدخوؿ، كملمض ابػركج في شخصية التلميذ اللٌغويةٌ، التي بؽا علاقة بإنشاء 
:" ابػطابات بدا فيها ابعمل، كمنها 

. توظيف ابؼكتسبات اللٌغوية في التٌعبنً شفهيان عن مشاعره كمواقفو  -
 توظيف التّاكيب كالصيغ كالأساليب لبناء الأفكار كالتعبنً عن ابؼشاعر كابؼواقف -
 (2) ..."التعرؼ على كظيفة القواعد اللغوية النحوية كالصرفية كالإملائية، في تركيب ابعملة كحسن استعمابؽا -

      ففي ىذه السٌنة يصنً ابؼتعلٌم قادران على معرفة خصائص ابعملة، كقواعد اللغة بدا يتناسب كقدرتو الفكرية، 
: كمن مواصفات الأداء اللٌغومٌ 

 .أف يعي استخدامات الزٌمن انطلاقان من الفعل كأنواعو -1
 .أف يكوف قادران على حسن استخداـ ابغركؼ كدلالتها كفق سياؽ ابعملة  -2
 .لو الكفاية على إنشاء بصل بسيطة، كأخرل معقٌدة دكف أف بهد عجزا في ذلك -3

                                                             
67 الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم اوبتدائي ،محمد الصالح حلركبي ،المرجع السابق ،ص 1  

9،ص2012 ينظر دليل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي ،مديرية التعليم الأساسي ،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ، 2  
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لو ابغسٌ الطبٌيعيٌ في اكتشاؼ ابػطأ،كلو القدرة أيضان في توظيف القواعد أكثر صعوبة في ىذه ابؼرحلة  -4
 .كالنواسخ، كحركؼ ابعزـ كالنصب للفعل ابؼضارع

 . لو كعي طبيعيٌ بتوظيف الدٌلالات ابؼعجمية ابؼناسبة للموقف  -5
: "  بوقٌق التلميذ بصلة من الأىداؼ التٌعلمية منها- أيضان –    كفي ىذه ابؼرحلة 

إسناد احتراـ عناصرالجملة، استعماؿ أدكات الربٌط، استعماؿ الأفعاؿ كفق الأزمنة،)يوظٌف القواعد اللٌغويةٌ  -
  صحيض الأفعاؿ، مطابقة بنٌ ابؼبتدأ كابػبر كالفعل كالفاعػػػػػل

 (...، النعت كابؼنعوت
 .يستعمل عبارات كمفردات مناسبة كمتنوعة  -
 ( 1)..."يلتزـ بقواعد الإملاء كمعاينً العرض  -

جاءتو أصالةن من باب  كّٔذا يكوف ابؼتعلٌم على دراية ّٔذه القواعد، إمٌا عن طريق الأنشطة التٌعلمية،أك        
بالكفاءات  الأخنً يتناسب مع بموذج ابؼقاربة ىذا أشار إلذ ذلك أصحابي الابذاه الفطرمٌ، الفطرة الطبٌيعية،كما

: ابعملة الأصولية 
اسم ابؼدرسة،   ينبغي الإشارة إلذ جدكؿ الدٌراسة الذم يتكوف من        قبل ابغديث عن ابعملة الأصوليٌة،

. أكراؽ خاصٌة أعدت لغرض البحث  من خلاؿ كابؼنطقة ابعغرافية التي تقع فيها، كإنتاج التلاميذ الكتابي
   فابؼدارس  ابؼقصودة في البحث اختنًتٍ عشوائيٌا مع مراعاة بعض ابؼواصفات منها بعد ابؼكاف من كسط 

من الناحية   مثل مستول ابؼدرسة،كالكثافة البشرية:ابػاصٌة بالعينة   ابؼدينة، أك قرّٔا، كذلك بشركط البحث
. الاجتماعية، كطبيعة التكوين الداخلي للمدرسة 

الأكراؽ  ك التلاميذ = مجالبلديػػػػػػػػػػػػػػػػػة اسم المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػة الرقم 
 18حاسي بن عبد ا﵁ مسعودم صالح  01
 21الركيسات حي السلاـ  02
 27كرقلة  سيدم عبد الربضاف 03
 30كرقلة طارؽ بن زياد  04
 37كرقلة بابي عبد القادر  05
 31الركيسات  1954أكؿ نوفمبر  06
 08كرقلة سيد ركحو  07
 40كرقلة صيد بؿمد  08
 17تقرت قمو بؿمد  09
 20تقرت بسرني موسى  10

                                                             
16،ص2011 مناهج السنة الرابعة ابتدائي، مديرية التعليم الأساسي ،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،الجزائر ، 1  
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 37تقرت قادرم أبضد  11
 29انقوسو جيلالر بونعامة  12
 26كرقلة بملي علي  13
 20بن ناصر الطيبات قحمص بؿمد  14
 20الطيبات ابػليفة العقوف  15
 15حاسي مسعود الربيع بوشامة  16
 20حاسي مسعود الإماـ علي  17

  بصلةن x 3 =1248 416آّمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 

:    كفي مدرسة مسعودم صالح ىذه العينة التي تتصف بسمات ابعملة الأصولية 
 (1)"أنتى تلميذه بؾتهده : قاؿ ابؼديري لأبين  -
 (2)"إفٌ أبي يذىب دائمان إلذ السٌوؽ، كيشتّم لنا كلٌ ما بكتاجو  -
 (3)" كتب إسلاـ النص لأختو الصغرل  -
 (4)"أخي يبحث عن كراسو  -
 (5)"ذىب أخي بالدراجة إلذ ابؼسجد  -

     ابؼلاحظ على  ىذه ابعمل أنٌّا حافظتٍ على بظاتها النٌحوية التٌّكيبية، فابعملة الأكلذ استطاع التٌلميذ أف يضع 
، إضافةن لاحتواء مقوؿ القوؿ على مبتدأ كخبر بكيفية متناسقة (قاؿ)علامة التّقيم في مكانّا ابؼناسب بعد فعل 

مع ابعملة، كابعملة الثانية استخدـ فيها الظرٌؼ الزٌماف، كاسم ابؼوصوؿ بكيفية طبيعية، مع ابغفاظ على السٌمت 
اللٌغومٌ الفطرمٌ للجملة، كاستخداـ التٌوابع في توظيف النٌعت كابؼنعوت كما في ابعملة الثالثة، ككذا الإحالة ابؼمثلة 

العائدة على ا﵀اؿ إليو، كحسن كضع حركؼ ابعرٌ في مكانّا لدلالتها على ابؼعنى الصٌائب، كفي الضٌمائر ابؼتٌصلة، 
الدٌاؿ على انتهاء الغاية استخدـ ىنا في مكانو الطبٌيعيٌ، بر م عدـ تعرض ابؼتعلٌم بؽذه  (إلذ )فحرؼ ابعرٌ  

الدلالات بابؼباشر في ىذه ابؼرحلة، كإبما ىو ابغسُّ الطبٌيعيُّ الفطرمُّ للتلميذ، كاف كراء ىذا الاستعماؿ العفومٌ ، 
.   كما يلاحظ التٌّكيب البسيط ا﵀كم بؽذه ابعمل 

: ك في ابتدائية سيدم عبد الربضاف ىذه ابعمل 
 (6)"ظلٌتً السٌماءي زرقاءى كصافية  -

                                                             
(7ت) من مدرسة مسعودم التلميذ يحمل رقم  1  

(9ت)ابتدائية مسعودم نفسها رقم    2  
(10ت)ابتدائية مسعودم نفسها رقم   3  

(11ت)  ابتدائية مسعودم نفسها رقم  4  
  5 (13ت)ا ابتدائية مسعودم السابقة رقم  
(1ت)من مدرسة سيدم عبد الرحماف التلميذ يحمل رقم   6  
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 (1)."(س)إفٌ البرتقاؿ كاللٌيموف  نياف بالفيتامنٌ  -
 (2)"ابتعدٍ عن تعذيب ابغيواف  -
 (3)"ذىب الفلٌاحوف إلذ العمل مسركرين -
 (4)"بيشي الأطفاؿي على بفرٌ الراٌجلنٌ  -
 (5)"تطنً الفراشاتي حوؿى الزٌىرة  -
 ! انظرٍ، كم تبدك ابؼناظر بصيلة   -

      أف التٌلميذ في ىذه ابعمل الأصولية العينة، فقد حافظ على القواعد دكف خطأ مع الاستخداـ الطبٌيعيٌ 
            مكاف ابػبر مرفوعة بألف التثنية،  ( نياف)جعل التلميذ كلمة -  مثلان - للأدكات النٌحويةٌ، فابعملة الثانية

استعمل فعل الأمر في معرض النٌصيحة، كالتزـ بعلامات ابعمع ابؼذكٌر السٌالد في حالة الرفٌع كالنٌصب دكف ك
...  ابكراؼ، كمعرفة ابعملة التٌعجبية 

:       كفي ابتدائية طارؽ بن زياد ابعمل الآتية 
 (6)"  يصلٌي ابؼسلم بطس صلوات في اليوـ  -
 (7)"عندما تهبٌ الريض بسوج أ صاف الأشجار  -
 (8)"دخل الأب إلذ ابؼنزؿ مسركران  -

ىذه من  ك،(ة)دكف علامة التأنيث التاء  (بطس)     يلاحظ على  ىذه ابعمل البسيطة استخداـ التلميذ للعدد
القضايا النٌحويةٌ الدٌقيقة يتعرٌض بؽا التلميذ في  نً ىذه ابؼرحلة، كمع ىذا استطاع ابغفاظ على ىذا  السٌمت 

لعلاقة ابؼشأّة على سبيل الاستعارة ، كىذه من  (ابؼوج)، فعل مشتق من (بسوج)بصفة طبيعية، كاستخدـ كلمة 
.     القضايا الشائكة

ابعمل الأصولية       فابؼؤشرات ىنا تدؿٌ على بفارسة التلميذ للغة بفارسةن طبيعيةن،ساعدتو في ابقاز ىذا النٌوع من
:   كفي ابتدائية بابي عبد القادر 

 (9)"سجٌل الفريق الوطني لكرة القدـ ىدفان  -

                                                             
(1ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف نفسها رقم   1  
(11ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف نفسها رقم   2  
  3  (22ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف نفسها رقم  

(23ت) رقم ، اوبتدائية السابقة،سيدم عبد الرحماف  4  
(24ت)سيدم عبد الرحماف نفسها رقم  ابتدائية  5  

(1ت)من مدرسة طارؽ بن زياد التلميذ يحمل رقم   6  
(7ت)ابتدائية طارؽ بن زياد نفسها رقم   7  
(12ت)ابتدائية طارؽ بن زياد نفسها رقم   8  
(3ت)من مدرسة بابي عبد القادر التلميذ يحمل رقم   9  
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 (1)"لعب الولد مع أبناء جنًانو  -
 ( 2)! "عادتٍ أختي باكران من ابؼدرسة   -
 (3)"كانت ابغديقة نظيفةن، كالسٌماء صافيةن، ككاف ابعو باردان " -
  (4)"فازت السباحات بديداليات ذىبية  -

       يلاحظ في ىذه ابعمل أف التلميذ بيارس قواعد النٌحو بطريقةو طبيعيةو، فالنٌعت كابؼنعوت، كابؼفعوؿ بو في 
، كبيكن أف تصنً ابعملة ّٔذا (سجٌل الفريق الوطنٌي لكرة القدـ ىدفان )موضع ترتيبي آلر، كما في ابعملة الأكلذ 

في ابعملة الثانية، كابعملة الرابعة  الإحالة دكف خطأ كتوظيف ،(لكرة القدـ سجٌل الفريق الوطني ىدفان  ):الشٌكل
بؼا أحسٌ أف تكرارىا يؤدم إلذ استثقاؿ كركاكة في  (كاف)صورة بفتازة عن الفعل النٌحومٌ للمتعلٌم حذؼ تكرار 

بناء ابعملة، كأبقى على إشارات دالة على حذفها مثل ابغركات الإعرابية البارزة، كإضافةن إلذ سياؽ ابعملة 
الكلي، كيلاحظ توظيف التحويلات  

بؾالاتها مثل الرياضة، كابعمل  موضوعات كتعدد ،...كابؼثنى كابؼفرد، ككذا التأنيث كالتذكنً ابعمع ابػاصة بحالات
...  كابؼدرسة كالطبيعة

: ، ىذه ابعمل 1954ك في ابتدائية أكؿ نوفمبر 
 (5)"أشرقتً الشٌمسي صباحان  -
 (6)"في كلٌ صباح تكوف السٌماء صافيةن  -
 (7)"كجد أبضد كتابو كبدأ يكتب درسو " -

: ك في ابتدائية صيد بؿمد 
 (8)"قدمتي بعدتي باقة من أزىار الأقحواف  -
 (9)" جاء جدم من ابغج مرىقان  -
 (10)" احتّسٍ، لا تركبً ابػيلى  -

                                                             
(6ت)نفسها رقم ،  بابي عبد القادرابتدائية  1  
( 15ت)نفسها رقم ػ  بابي عبد القادرابتدائية  2  
( 21ت)رقم ابتدائية بابي عبد القادر ،السٌابقة   3  
(  34ت)نفسها رقم ،  بابي عبد القادرابتدائية  4  
(3ت)التلميذ يحمل رقم 1954من مدرسة  كؿ نوفمبر    5  
( 3ت)نفسها رقم ،  بابي عبد القادرابتدائية  6  

( 23ت)نفسها رقم ،  بابي عبد القادر ابتدائية 7  
(4ت)من مدرسة صيد محمد التلميذ يحمل رقم    8  
( 4ت)صيد محمد نفسها رقم  ابتدائية  9  
  10 ( 8ت)صيد محمد نفسها رقم  ابتدائية 
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 (1)" ذىبت إلذ ابؼدرسة باكران، فوجدت الباب مغلقان  -
 :ك في ابتدائية قمو بؿمد تقرت 

 (2)"يفرح الوالداف بنجاح أبنائهما  -
: تقرت  (بسرني موسى)ك في ابتدائية حي ابؼنار 

 (3)"أحبَّ أخي السٌباحة كثنًان " -
: ك في ابتدائية قادرم أبضد تقرت 

 (4)"لبست حذائي ابعديد فأعجبني  -
 (5)"بوتفل ابؼسلموف بعيد ابؼولد النبوم الشريف  -
 (6)"من أين اشتّيت الفستاف ابعميل ؟  -
 (7)"ذىبت لأزكر صديقي ابؼريضة  -

 (انقوسو )ك في ابتدائية جلالر بونعامة 
 (8)"كاف ابعو صافيان كنقيا  -
 (9)"كانت ابغديقة نظيفة كبصيلة  -
 (10)"دخل أبي إلذ ابؼنزؿ في كقت متأخر  -

 :  (بملي علي )ك في ابتدائية 
 (11)"بفارسة الرياضة مفيدة للجسم كالعقل  -

:        كفي ابتدائية الربيع بوشامة حاسي مسعود 
  (12)" لن أستطيع الكتابة بيدم آّركحة  -
 

                                                             
( 28ت)صيد محمد نفسها رقم  ابتدائية  1  
( 1ت)ابتدائية قمو محمد تقرت رقم   2  

( 3ت)ابتدائية حي المنار تمرني موسى رقم    3  
( 3ت)ابتدائية حي المنار تمرني موسى رقم   4  
( 5ت)ابتدائية حي المنار تمرني موسى نفسها رقم   5  
(  5ت)ابتدائية حي المنار تمرني موسى السابقة رقم   6  
( 18ت)حي المنار تمرني موسى نفسها رقم  ابتدائية  7  
( 11ت)ابتدائية جيلالي بونعامة انقوسه  رقم   8  
( 11ت)ابتدائية جيلالي بونعامة انقوسه نفسها رقم   9  
( 15ت)ابتدائية جيلالي بونعامة انقوسه نفسها رقم   10  
( 1ت)ابتدائية نملي علي رقم   11  
( 1ت) ابتدائية الربيع بوشامة رقم   12  
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 (1)! "يا كطني ما أحلاؾ  -
 (2)"ذىب ابغجٌاجي للطٌواؼ حوؿ الكعبة  -
 (3)"رضا الوالدين يؤدم إلذ ابعنة  -

   الذم يلفت الانتباه في ىذه ابعمل الأخنًة توظيف حركؼ ابعرٌ في مكانّا الدٌلالٌر ابؼناسب دكف أف يكوف 
إلذ )ابؼتعلٌمي على علم ّٔا، لأفٌ مثل ىذه ابؼعارؼ تعالج في مرحلة أخرل  نً ىذه ابؼرحلة، فابغركؼ الدٌالة  مثل 

الخ،ىذه مؤشرات كاضحة على  ( ...بيدم آّركحة)انتهاء الغاية ابؼكانية، كلاـ الأجل، كباء الاستعانة  (ابؼنزؿ
بسيز ابعمل بالطبيعية أك الأصولية التي تىكشف عن جانب كبنً من ابؼمارسة ليست بالقصنًة بعد مركر التلميذ 

بفتّة الاكتساب اللٌغومٌ في السياؽ ابؼدرسي، كبعد أف يوضع ابؼتعلٌم في مساقات تعليمية تعلمية، فابعمل 
جاءت بعد ىذا الاكتساب من جهة، كالنضوج العقلي من جهة أخرل، كمع ىذه ابؼواصفات، فإف كثنًان من 

.  إلذ ىشاشة ابعهاز اللغوم ابؼكنوف لدل ابؼتعلم- بكلٌ أسف–ابعمل أشارت 
  الجملة اوبداعيىة: 

            تعلٌمها،  أك  حيث تعليمها اللٌغة من اكتساب مع الابذاه الفطرمٌ في        ىذا النٌوع من ابعمل يتناسب
إلذ التجدٌد، كىنا يضاؼ إلذ ىذه ابؼواصفة مواصفات أخرل تتعلٌق - كما أشنً في القسم النٌظرمٌ - تتميز ك

بابػركج عن ابؼوضوعات التي بذبر ابؼتعلٌمى على تكرار دلالتها، كفي حالات كثنًة، كفي إنتاج ابؼتعلٌمنٌ في ىذه 
السنة الرابعة التي تسمض للتلميذ بالأداء اللغوم ابغر في سياؽ آخر  بعيد عن التقليد كا﵀اكاة كمن ىذه الأمثلة 

:  ابعمل الآتية  
 (4)"كىتىبى إسلاهـ النٌصٌ لأختو الصٌغرل  -
 (5)"أقلعتً الطاٌئرةي قبلى عشرين دقيقة  -
 (6)"عبٌاس بن فرناس ىو ابؼختّعًي الأكٌؿ للطاٌئرة  -
 (7)"اجتنبٍ، مرافقة الأشرار -

(  8)"النٌمل لو قصٌة كبنًةه مع سليماف النٌبٌي 

 

                                                             
  1 ( 2ت)ابتدائية الربيع بوشامة نفسها رقم  

 2 (11ت) رقم ابتدائية الربيع بوشامة ،السابقة ،
( 14ت) رقم  نفسها ،ابتدائية الربيع بوشامة 3 

(10ت)هذ  الجملة كتبت من قبل ،ك هي من مدرسة مسعودم رقم  4 
( 18ت) مسعودم نفسها رقم ابتدائية 5 

( 3ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف رقم  6 
(11ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف نفسها  7 
 8 (22ت)ابتدائية سيدم عبد الرحماف نفسها 
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 (1)"ابؼشهد ىذا لا بيكن أفٍ ينسى "  -
 (2)"عندما تهبٌ الريٌض بسوج أ صاف الأشجار  -
 (3)"بكيت، لأني أخذت معدلان  نً جيد  -
 (4)"اشتّل أبي سيارة بضراء اللٌوف  -
 (5)"أقرأ القراف لكي أرتاح  -
 (6)"رسم الفنافي برفة فنية  -
 (7)"رفع ابعمهور رايات عندما فاز الفريقي  -
 (8)"أشرقتً الشٌمس صباحان  -
 (9)"في كلٌ صباح تكوف السٌماء صافية  -
 (10)"طار الطاٌئر فجأة ن  -
 (11)"قبل النٌوـ أقرأ قصٌة بصيلة ن  -
 (12)"قدمت بعدتي باقة من أزىار الأقحواف  -
 (13)"اختار ابؼعلم قابظا ليكوف بفثل القسم  -
 (14)"أخذ سامي دراجة أخيو مهند  -
 (15)"تعيش العصفورة في عشٌ صغنً  -
 (16)"يقفز الضفدع على الأزىار  -

                                                             
(1ت)ابتدائية طارؽ بن زياد   1 

(    7ت)هذ  الجملة كتبت من قبل ،ك هي من مدرسة طارؽ بن زياد  رقم    2  
(24ت)طارؽ بن زياد نفسها ابتدائية    3  

(12ت)  ابتدائية بابي عبد القادر رقم  4  
(19ت) ابتدائية بابي عبد القادر نفسها  5  

( 29ت)ابتدائية بابي عبد القادر السابقة    6  
(29ت)ابتدائية بابي عبد القادر   7 

(3ت)1954 ابتدائية  كؿ نوفمبر 8  
(3ت) انفسه،1954ابتدائية  كؿ نوفمبر  9  
(24ت) انفسه،1954ابتدائية  كؿ نوفمبر  10  

(27ت) هذ  الجملة مكررة لغرض الإبداع  11  
(4ت) ابتدائية صيد محمد هذ  الجملة مكررة لغرض الإبداع  12  

(20ت)ابتدائية الجيلالي بونعامة    13  
(20ت) انفسه،ابتدائية الجيلالي بونعامة   14  
(26ت) انفسه،ابتدائية الجيلالي بونعامة   15  
(27ت) انفسه،ابتدائية الجيلالي بونعامة   16  
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 (1)"تنكٌر ابؼلكي في زم شحاذ  -
 (2)"أظهر الأمن شجاعة نادرة  -
 (3)"بصاؿ التلميذ في خلقو كصدقو قبل اجتهاده في دراستو " -

    ابعملة الإبداعية من خلاؿ ىذه العينة البسيطة من ابعمل ابؼنتشرة في عدد من ابؼدارس الابتدائية على 
: مستول الولاية، كاتضحت بظات بؽذه ابعمل منها 

 
  سمات الجيملة اوبداعية:     

  كابعملة الابداعية تيظٍهًري براعة التلميذ الانشائية، كىي ابعملة التي بىالف فيها التلميذ ابؼدلولات السٌائدة في 
حجرة الدرس أك بؿتول القراءة، لأف ىذين الأخنًين بيثلاف مصدرم الكتابة لدل التلميذ، كنادران  أف بذد ابؼتعلٌم 

 :بويد عن ىذا النٌمط الالر، كمن بظات ىذه ابعملة من خلاؿ انتاج التٌلاميذ ما يلي  
، (أختو الصٌغرل)استخداـ ابؼتعلٌم ابؼفردات التي تثنً انتباه ابؼستمع، فيصوغ ابعمل صيا ة جديدة ملفتة مثل  -
 ...(عشٌ صغنً)، (سيارة بضراء اللٌوف)
قصة النٌمل،               )توظيف الشٌخصيات التٌاربىية الدٌالة على اطلاع ابؼتعلٌم، بفا يزيد متانة أسلوب ابعمة مثل  -

 (...عباس بن فرناس ) ، (النبي سليماف عليو السلاـ 
انشاء بصل ذات صبغة بؾازية بلا ية بطريقة مبدعة، مثل زرع فعل بسػػػػػػػوج من ابؼوج لقوة الفعل              -

 .كدلالتو، كتوظيفو في سياقو ابؼلائم
 .       ىذه من أىم السٌمات التي تبرز من خلاؿ  ىذه العينة الانتاجية ابؼوضوعة للدٌراسػة كالتحليػػػل 

  جملة التٌمركز على الذٌات : 
: كمن ابعمل ابؼلفتة للانتباه تركيز ابؼتعلم على كحدة الضمنً ابؼتكلم       

                                                             
(9ت)ابتدائية نملي علي   1  

(9ت) ابتدائية الربيع بوشامة حاسي مسعود  2  
(4ت) انفسه،ابتدائية الربيع بوشامة حاسي مسعود   3  
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  ( 1)"أنا  رستي شجرةن     -
  (2)"أنا ألعب مع زملائي  -
 (3)"أنا أحب أمي كأبي " -
   (4)" أنا أقرأ على كتابي  -
  (5)"أنا ألعب بالكرة "  -
  (6)"أنا ألعب باللٌعب " -
  (7)"أنا أحتـّ كالدم  -
     (8)" أنا أنظم ديرٍجي  -
   ( 9)"أنا أسقي الأشجار  -

تركز على ضمنًابؼتكلٌم  (السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي )     كثنًه من كتابات ابؼتعلمنٌ في ىذا ابؼستول 
: ، كإطلاقو على كلٌ الأفعاؿ، فابعملة التالية  (أنا)

 ، ىذه ابعملة بروؿ إلذ أشكاؿ منها (10)"أنا رضا ذىبتي إلذ السوؽ "  -

 
                                                             

( .19ت) الإحصائيات المتعلقة بالسنة الأكلى  شير إليها سابقا ، ابتدائية سيدم عبد الرحمن رقم  1  
(23نفسها رقم ت،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   2  
(23ت)نفسها رقم  ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   3  

. لأف تلميذ السنة الأكلى مازاؿ متأ ران  باللٌهجة العامية"  نا  قر  كتابي"ػ ك الجملة السليمة (23ت)نفسها رقم ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن    4  
(25ت)نفسها رقم  ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   5  

  6 ( 25ت)نفسها رقم ، ابتدائية سيدم عبد الرحمن 
(31ت)نفسها رقم ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   7  
(31ت)نفسها رقم ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   8  
(50ت)نفسها رقم  ،ابتدائية سيدم عبد الرحمن   9  
فالجملة هنا تحمل مواصفات التمركز ،فالمتعلم  ضفى عليها الصبغة الذاتية ،ك زيادة على حذؼ الركابط  فالجملة الأصلية  .(40ت) ابتدائية سيدم عبد الرحمن رقم 10

  " نا ك منى ك  بي ذهبنا إلى السوؽ " هي 
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فابعملة الأصلية التي كتبها التلميذ شكٌلى من خلابؽا بصلة خاصة بو،كىذا السٌمت من ابعمل يعود إلذ       
ابؼرحلة ما قبل ابؼدرسة، كلد يتخلٌص منها التلميذ، فالاستغراؽ كالتمركز على الذٌات ىذه من بقايا ابؼرحلة التي  

فالاستغراؽ كالتٌمركز  الأكلذ، السٌنة تكوف فيها ابعملة في طور النٌشأة،كما زالتٍ ىذه الصٌورة تتكرٌر في بصل تلميذ
على الذٌات من ابؼمارسات اللغوية التي تطفو من حنٌ إلذ أخر في ىذه ابؼرحلة، كمن ابعمل ابػاصة في ىذا 

:  السياؽ أيضان ىذه ابعملة الآتية 
 ، (1)" أنا منى أبي ذىبت إلذ السوؽ  -
 (2)"أنا  رست زىرتي  -
 (3)"أنا تلميذ بؾتهد أبقز كاجباتي كاتقنها  -
 "أنا أحافظ على الأشجار  -
  سمات جملة التٌمركز على الذٌات: 

       من ابعمل ابػاصة بابؼتعلٌم الذم بير بدرحلة إعادة ابؼنتوج، كىي مؤشر على ضعف ا﵀صوؿ اللٌغومٌ،          
 :فهذا النوع من ابعمل منتشره بكلٌ أسفو في انتاج ابؼتعلمنٌ بصورة ملفتة، كمن أىم بفيزاتها 

في إنشاء كصيا ة ابعمل، كأحيانا لا بهد ابؼتعلم صعوبة في نطقها  (أنا)ابراز كاضض كمباشر لضمنً ابؼتكلم  -
 . أك كتابتها، كلا سيما تلميذ السٌنة الأكلذ 

على السٌلوؾ الذٌاتي الدٌاخلي، كأحيانان يشمل ىذا الاسباغ سلوؾ ابػارج  -  دائمان –اسباغ ضمنً ابؼتكلٌم  -
 عن الذات

 بصلا مكركرة سواء تقليدا أك حفظا من الذاكرة   تركيبة ابعملة تركيبة بسيطة،كأحيانا ينقل ابؼتعلم -
        كتظل ىذه ابعمل مؤشران على مرحلة قصنًة بير ّٔا ابؼتعلٌم، كىي مرحلة قريبة من مرحلة ما قبل التمدرس، 

 .  كبؽذا ربدا يفسر تسرب ىذا التأثنً في بناء ابعمل لديو
  الجملة النٌصية  ك الترابطية*: 
  ىي ابعملة ابؼتواجدة في النٌصٌ كالتي يكوٌنّا  ابؼتعلٌم من خلاؿ النصوص القصنًة، أك توجد في متوف بعض     

القسم النٌظرم،  ىي مذكورة في ك تدريب التلاميذ على الأدكات النحوية أك الوظيفية بغرض الكتب لتعليم القراءة

                                                             
.في السياؽ التمركز على الذات ( م) ضاؼ "  نا غرست زهرة " ك الجملة اوصلية  .(25ت)ابتدائية صيد محمد رقم    1  
النصوص ك  نواعها على  نها نتاج المعطى ،ك ليس نتاج عملية اوتصاؿ ذاتها "  كرد مدلولها في عبارة لعزمي محمد ،ك هي في عرؼ التوليديين ك تعني  فالجملة النصية* 

ينظر علم لغة النص اورهاصات اوكلى ك بدايات النشأة ،عزمي محمد عياؿ سليماف،مجلة  ـ القرل ،العدد   )..."التي تلعب دكرا مهما في عملية تكوين النص ك تشكله
   169 ،ص 13،2014

 

( . 59ت )ابتدائية بابي عبد القادر رقم   2  
(     59ت )السابقة، رقم ، ابتدائية بابي عبد القادر  3  
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كالتّابط من السٌمات السلوكية التي تعني تداعي ابؼعاني  القريبة فيما بينها، كبؽذا تظهر ىذه ابعملة في ابغقل 
.  الدلالر شديد التّكيز 

   كابعملة التّابطية بيكن الكشف عنها في التدريبات اللغوية ابؼبثوثة  في كراس التمارين لتلميذ السنة الثانية من 
: التعليم الابتدائي ، كلا سيما ابعزء الثاني منو  

. في الفراغ ابؼناسب  (فػػػ)أك  (ك)أضع " 
 .عدة موظفنٌ ......كجدنا أمامنا شبابيك كثنًة .......  دخلنا مركز البريد،  -

 (1)"خرجنا .......سلم لنا الطرد ....توجهنا إلذ أحد ابؼوظفنٌ، 
: النص في شكلو ابؼعدؿ 

 .دخلنا مركز البريد، فوجدنا أمامنا شبابيك كثنًة كعدة موظفنٌ  -
توجهنا إلذ أحد ابؼوظفنٌ كخرجنا  

   من خلاؿ النص القصنً توجد ابعملة التّابطية  

 
ابعملة الأكلذ تداعت بؽا باقي ابعملتنٌ،كارتبطتا ّٔا في حقل دلالر كاحد مكوناتو مثل الشبابيك، ابؼوظفنٌ،الطرد  

. أرتب ابعمل كأكتبها لأحصل على فقرة مفيدة "   
 .أخذىا أبوىا إلذ  الطبيب  -
 .أصيبت سلمى بالزكاـ  -
 شربت سلمى الدكاء فبرئت  -
  (2)..."اشتّل الأب الدكاء من الصيدلية   -

                                                             
52 كراس التمارين ، المرجع السابق ،ص  1 

 

(53) ،ص  نفسهالمرجع ، كراس التمارين  2  
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أرتب ابعمل كأكتبها لأحصل على فقرة مفيدة  " 
 يشتّم كذلك ابغليب كالزبدة  -
 ثم يعود إلذ ابؼنزؿ  -
 .يذىب أبي كل يوـ بصعة إلذ السوؽ -
 (1)..."يشتّم ابػضر كالفواكو من عند البقاؿ  -

 
         ابعملة التّابطية يكوف كجودىا سببان في ظهور ابعمل الفرعية ذات الدلالة ابؼشتّكة

.كىذه من ابعمل التي بذعل النص القصنً متّابطا كمتناسقا دلاليان    
.أرتب ابعمل كأكتبها لأحصل على فقرة مفيدة "   

 .قاـ طارؽ كسلمى كزينب بتقدنً العرض  -
 .كتب التلاميذ مسرحية بصيلة للأطفاؿ  -
 ىل أعجبتكم ابؼسرحية يالأطفاؿ  -

                                                             
(57)،ص    كراس التمارين ،المرجع السابق 1  



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 238 ~ 
 

 في نّاية العرض، قالتٍ سلمى  -
 (1)."تتحدث ابؼسرحية عن الديك كالقطة كابغمار  -

 
. أرتب ابعمل كأكتبها لأحصل على فقرة مفيدة " 

 .رفع أبي سيارتو بالرافعة -
 .ركب عجلة الاحتياط -
 . كنا ذاىبنٌ إلذ النٌزىة بؼا انبثقت عجلة سيارتنا-
 . فكٌ أبي العجلة بابؼفكٌ -
 (2)"أكقف أبي السٌيارة على جانب الطرٌيق -

 
      ىذا النٌوع من ابعمل النصية التّابطية، يساعد ابؼتعلٌم من الناحية التعليمية على بفارسة قدراتو العقلية، 

.     كالقدرة على ترتيب ابعمل كفق ترتيب الفعل ابغدثي كالزمني

                                                             
63كراس التمارين ،المرجع السابق ،ص   1  

، ك الجملة اللانية في الترتيب هي  كقف  بي السيارة على جانب الطريق ،ك إنما لم يشر إليها في المخطط  التمليلي لعدـ  (68 )المرجع السابق، كراس التمارين 2
  .شموليتها على المواصفة الدولية 
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. أضع سطران برت التاء ابؼربوطة التي تنطق تاء كسطرين برت التي تنطق ىاء–   " 
تستلف فاطمة كتبان .ابؼكتبة  ىي تذىب فػػي نّاية كػػػػػػػػػلٌ أسبوعو إلذ.فاطمة تلميذة بؾتهدة تقوـ بواجباتها ابؼدرسية 

. كقصصان للمطالعة 
    (1)! "كم أحبٌ أفٍ أكوف مثل فاطمة 

 
 

    كتب  
ابؼطرقة كابؼسامنً  (2)"كالكلاب،فصارت مائدة بصيلة  قاس النٌجاري الألواح بابؼتّ، كنشرىا بابؼنشار،ثم ركبها مستعملا ن

 كتب " 
 (3)..."في حفل آخر السنة، أنشد التلاميذ الأناشيد ابعميلة ككزع ابؼدير ابؽدايا على التلاميذ ابؼتفوقنٌ

ابػط أك  حسن على إلذ تدريب ابؼتعلم الأخرل، فهو يهدؼ الأنشطة الوظيفية عن ىذا النشاط بـتلف       
كابعمل . مع ذلك لا بيكن أف يستثنى من الفعل التعليمي التٌعلٌمي ماداـ داخل ضمن ابؼساؽ التعليمي،كالكتابة

 : النصية من الفقرتنٌ السابقتنٌ 
                                 في حفل آخر السنة   *  قاس النجار الألواح بالمتر  

 أنشد التلاميذ الأناشيد ابعميلة -  نشرىا بابؼسمار                                          -
 .كزع ابؼدير ابؽدايا على التلاميذ ابؼتفوقنٌ – ركبها مستعملا ن ابؼطرقة كابؼسامنً كالكلاب             -
 .فصارت مائدة بصيلة  -

 خلاصة الفصل: 
     ىذا الفصل بـصٌصه لدراسة تكوين ابعملة لدل ابؼتعلٌمنٌ في ابؼرحلة الأكلذ من التعليم الابتدائي،كالبحث عن 
مدل تأثنً مرحلة ما قبل ابؼدرسة من النٌاحية اللٌغوية، كابؼلاحظ أف أكٌؿ نوع من ابعمل ىو ابعملة التّكيبية، كمن 

: أىم مواصفاتها 
                                                             

99،ص  ،كراس التمارين ،المرجع السابق 1  
  2 118 ، ص نفسهالمرجع ،كراس التمارين 
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 .(برت تأثنً النٌصٌ )أف جلٌ موضوعاتها مستوحاة من نصوص القراءة  -
 .(الصٌفة كابؼوصوؼ مثلان  )أ لبها يتصف بابؼكوف النٌحومٌ  -
 التقليدية في الإنشاء كانتٍ، من أىم مواصفاتها بر م حرصي الشٌديد على أف يكوف إنشاؤىا في حجرة الدرس،  -
 .ليس بالبيت ضمانان لعاملي الصٌدؽ كابؼوضوعية في كتابة ابعمل ك
إرساء ابؼكوٌنات النٌحويػػػػة كالصٌرفيػػػػة في ىذه ابعمل ظاىرة بفيزة، فالتػػػركيب مػػػػػػن أىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمٌ خصائص ىذا النٌوع من  -

برويل الأبظاء كابعمل، بؽذا كاف الاىتماـ بإرساء القواعد مثل إسناد الضٌمائر إلذ الأفعاؿ، يكوف إسنادان سليمان، 
 .كالأفعاؿ بكيفية صحيحة 

    كالظٌواىر النٌحويةٌ في ابعمل التٌّكيبية بفيزة، كلا سيما مكوٌف الفاعل في صورتو الظاٌىرة الذم استخدـ من قبل 
ابؼتعلٌمنٌ بنسبةو كبنًةو، كىذا مؤشر على أفَّ ابؼتعلمنٌ في ىذه ابؼرحلة  مازالوا يتعاملوف مع الأشياء بكيفية بؿسوسة، 

كمن الصٌعب أف يصدؽ بأف الفاعل بيكن أف يكوف بؾهولان، كالأمر  الآخر ابؼلفت للانتباه في ابعملة التّكيبية 
. كجود حركؼ ابعر بنسبو كبنًةو ذات الدٌلالة ابغسٌيٌة 

من عينة البحث الكلية، كىذا % 18.85     كابعملة التّكيبية في ىذه ابؼرحلة في لغة ابؼتعلٌمنٌ تشكل نسبةن قليلةن 
  .مؤشر على ضركرة إرساء بصل متينة كبسيطة في ىذه ابؼرحلة لتعليم القراءة 

      إذا كانت ابعمل التّكيبية مشكٌلةن من القواعد ذات الصٌبغة ابؼعقٌدة، فلا تساعد ابؼتعلٌم على تسريع القراءة، 
ابؼرتبط بالفعل الشٌائع من جهةو، كابؼرتبط بأدكات ابعرٌ كيفما كاف شكلها يساعد من كتنًة - مثلان –فالفاعل 

بفاٌ يشكٌل عائقان لدل . القراءة، ىذه الصٌورة بزتلف عن ابعمل التي تتعدد مكوناتها كبزتلف حركاتها كثنًان في بنيتها 
ابؼتعلٌم في بذاكز العقبات القرائية  بأنواعها، فالنٌمط السٌائد من ىذا النٌوع من ابعمل أف  تكوف كاضحة ابؼعالد 

النٌحوية كالصٌرفية بحيث لا يضطرٌ ابؼتعلٌم  إلذ ابؼيل النٌحومٌ، كينتج بكوان خاصِّا بو، ككأنوٌ يثور على ىذه الصٌعوبة، 
.      فالبساطة في ابعمل التّكيبية من ابؼميزات

   كابعملة ذات الكلمة الواحدة، كىي من بـلفات ابؼرحلة السابقة، كىنا يتبادر إلذ الأذىاف سؤاؿ، كىو كيف 
: تسربٌتٍ ىذه الظاٌىرة اللٌغويةٌ إلذ إنتاج التٌلاميذ الكتابي؟  فتحليل ىذه الظاىرة، يعود لأسباب بـتلفة منها 

 . ياب دكر ابؼؤسسة التعليمية في تنشيط الفعل اللٌسانٌي لدل التلميذ  -
مدل فاعليتها في  كعدـ مشاركة العائلة في ابؼمارسة اللٌغوية مع ابؼتعلمنٌ الصٌغار،كعدـ كعيهاأيضا ّٔذه ابؼمارسة، -

 . تقوية الأداء اللٌغوم لدل ابؼتعلٌم 
التٌحفيز اللٌغوم كاف  ائبان بالنسبة للمتعلٌم، كبؽذا لد يشعر بالاندماج فػػػػػػي ابغماـ اللٌغومٌ أك ابغركة اللغوية داخل  -

تنتعش ابؼادة اللغوية على لساف  السٌياؽ ابؼدرسيٌ، إذا لد تكن ىناؾ ىذه ابغركة في سنًكرتها ابؼتجددة لن
ابؼتعلم،سيظل ابؼتعلٌمي ينتظر التلقنٌ من أستاذه،فالوضعية التعلمية التي نادت ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات برتـّ ثلاثة 

:  عناصر أساسية  لا بيكن فصلها 
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 .اللغة موجودة في ذات ابؼتعلٌم  -1
 .الدافعية أك التحفيز بغرض بفارسة اللغة  -2
 . ك السٌياؽ الذم بوتضن ىذه ابؼمارسة -3
                كابؼلاحظ على ىذه الكتابات كجود مكونات مفردة، كىي في الأصل عبارة عن بصلة تامٌة،          

كالكاشف عن ىذه ابعمل ىو سياؽ ابغاؿ، كتواجدم في ابؼيداف في كثنًو من ابؼدارس الابتدائية لتتبع الظاٌىرة 
الديداكتيكية سواء أتعلق الأمر بابعملة أـ النص، ساعدني كثنًان في التمييز كحصر القرائن الدٌالة على مضموف 

من خلاؿ  ابعملة ابؼفردة أك ذات الكلمة الواحدة، كىذه الظاىرة يلمسها ابؼعلٌم أثناء تقدبيو للتعبنً الشٌفاىي
، أك في الصورة ابؼوجودة في كتاب التلميذ يلاحظ أف السابقصورة ابؼشهد ابؼعلقة على السٌبورة كما كاف في 

ىذا ابؼعلم أك ىذا ابؼعلم :التلميذ لا ينطق بصلة كاملة، بل مفردة يعني ّٔا بصلة ػفإذا شاىد ابؼعلم في القسم، قاؿ 
قادـ، أك ابؼعلم يشرح الدرس، كإذا رأل شخصيات من شخصيات القراءة ابؼعركفة، نطقها دكف بصلة، كإبٌما في 

الأصل ىي بصلة تكتشف من خلاؿ تواجد السٌامع أك ابؼلاحظ في القسم، كقد يضع التلميذ لنفسو قرائن 
.  سياقية تلمع في خطاباتو الشفوية أك سلوكو اللغوم عامةن كأف يربطها بصورة  دالة

   كمن ابعمل أيضا ابعملة ا﵀ورية، فقد برز ىذا النٌوع من ابعمل بقوٌة، لأنو يناسب ظاىرة التٌكرار لدل ابؼتعلٌم في 
، كلقد بٌػصها ابعدكؿ  ىذه ابؼرحلة، كلاسيما أف ابؼكوٌنات التي استعاف ّٔا التلميذ ىي مكونات بسيطةه كمكركرة ه

. ابؼشار إليو في التٌحليل السٌابق 
      كابؼلاحظ أف نصوص القراءة كانت بدثابة السٌند كالدٌعامة اللٌغويةٌ للمتعلٌمنٌ، فالسٌهولة التي كجدىا التلميذ في 

إنشاء ىذا النٌوع من ابعمل جراٌء تأثنً مضموف القراءة، كأثناء زياراتي ابؼيدانية لكثنًو من ابؼدارس العينة في مناطق 
متنوٌعة من الولاية، حاكرتي  الأساتذة ابؼشرفنٌ على ىذه الأكراؽ بأف تكوف كتابة ابعمل في حجرة الدٌرس، كدكف 
توجيو، كذلك لضماف كبرقيق  قدرو كبنًو من ابغركة للمتعلٌم  بؼعرفة خصائص ابعيملة لديو في ىذه ابؼرحلة، ككفق 
. ىذه الشٌركط ابؼوضوعية، جاءت مضامنٌي ابعمل مستوحاة من القراءة، فالقراءة بروٌلت إلذ كسيط لغومٌ بامتياز 
      كأما ابعملة الكاملة ابؼعقٌدة  نً التّكيبية ابؼشار إليها سابقان،فهذه الأخنًة ىي ابعملة التي تهتم بالظٌواىر 
، كأما ابؼعقٌدة فهي تهتم بطوبؽا من حيث ابغجمي، كمن مواصفات ىذه ابعملة أف ابؼتعلٌم بهد  النٌحوية خاصٌة ن
صعوبة في التعامل معها من حيث ابؼفاىيم النٌحوية، كبؽذا فابؼعقٌدة في تعليم القراءة  نً صابغة من الناحية 
التعليمية لتعليم مبادئ القراءة  كفي ىذا السياؽ، فإفٌ استعماؿ ابعيملة ابؼعقٌدة في تعليم أنشطة اللٌغة العربية 

للمبتدئنٌ خارج عن ابؼسار التٌعليمي الصٌحيض، كمن أجل ىذا أكصى القائموف على العملية اللٌغوية التٌعليمية أف 
مفهومة،كمن ناحية  كمن ناحية ابؼادة اللٌغوية بحيث تكوف كاضحةى الصيا ة يكوف الاعتناء بابعمل في ىذه ابؼرحلة

فابؼادة التي يراد تعلٌمها متّ كانتٍ مفهومةن منتظمةن، ذات معنى، كاف تعلٌمها أسرعى، ككانت أعصى على " التنظيم 
النٌسياف، كاستطاع ابؼتعلٌم أفٍ يستخدمها، كأف يطبٌقها في مواقفى جديدةو، أمٍ أف بفا ييعنٌ على فهم ابعمل 

انتظاميها في كحدات طبيعية، كالربٌط بينها كبنٌ  نًىا من ابعمل، كأف تكوف ذات معنى لدل ابؼتعلٌم  كيكوف ذلك 



     انجمهح انهساوٍح تٍه انمذووح انتعهٍمٍح و الاوتاجٍح :   انفصم انخامس 

  

~ 242 ~ 
 

، ىذه من أىم ابػصائص الصٌابغة أف (1)..."حنٌ تتصل بديولو، كترتبط بحياتو، كتشعره بأف بؽا قيمة بالنسبة لو
.        تكوف آلية لتعليم اللغة كتعلمها 

 كىي من ابؼكوٌنات         كابعملة ابغسيػٌػػػػة يلاحظ على ىذه ابعملة توفرىا على ظركؼ ابؼكاف كالزماف بكثرة،
التي أقرٌت مبدأ ابغسية في ىذه ابعملة، ككػػػػذا احتواء ىذه ابعمل على حركؼ ابعرٌ الدٌالة على ابغسٌ خاصٌةن، كىي 

 . (ينظر التحليل )كثنًةه 
      كيلاحظ من التٌحليل أف ابعملة ابغسية كردتٍ في كتابات التلاميذ بكثرة، فالواقع أفٌ ىذه ابعمل، لا بهد 
ابؼتعلٌموف الصٌغار صعوبةن في تكوينها، كلا سيما أنٌّا تناسبهم من حيث الوضعية، كالفهم، كلا يتخلٌص من ىذه 

يل إلذ التٌجريد، تمالظاٌىرة إلاٌ في الطٌور الثاٌلث الذم عادةن ما تكوف النٌصوص التي بسثل ابؼناخ اللغوم السٌائد 
  .كيصبض ابؼتعلٌم منغمسان في ىذا الوسط ابعديد 

، كىي قليلة جدا تدؿٌ على أف ابؼتعلٌمى مازاؿ %03.76   كمن ابعمل بصلة مكتملة الدلالة ، يلاحظ أف نسبتها 
منغمسان في سياؽ التكرار كا﵀اكاة كالتّديدات، كيلاحظ أفٌ من أىمٌ السٌمات ابؼتعلٌقة بابعملة مكتملة الدٌلالة ىي 
ابعمل القصنًة، كفي ىذا  رضه تعليميّّ، فالذٌاكرة تنشط بقوٌة إذا تعلٌق الأمري بابعملة القصنًة، كالعكس مع ابعمل 

، كما يلاحظ أفٌ معظم دلالات ابعمل لا بزرج من موضوعات القراءة، فتأثنً (راجع التحليل)الطويلة ابؼعقٌدة 
.   نصوص القراءة جليّّ بارزه 

    كأمٌا ابؼبحث الثاٌني ابؼتعلٌق بالوعاء النٌظرمٌ كراء انتعاش سلطة ابعملة البيدا وجية، ككاف ىذا الوعاء متمثلا ن في 
بيدا وجية الأىداؼ، كمازاؿ تأثنً ىذه البيدا وجية حاضران في الأكساط ابؼدرسية بر م كجود بيدا وجية أخرل، كلا 

بيكن بذاكز ابغديث عن البيدا وجية ابغاضرة دكف الالتفات إلذ بموذج الأىداؼ، كأف سلطة ابعملة البيدا وجية 
   .أكؿ ما ظهرتٍ، ظهرتٍ في ظلٌ نظاـ الأىداؼ 

لد يكن ابغديث عنها إلاٌ إذا ككما أشنً في ابؼبحث التطبيقي إلذ كسائل القراءة كا﵀ادثة كالتعبنً الشفاىي،       
تعلق الأمر بابعملة كأثرىا التعليمي، كفي ىذا السياؽ تظهر أبنية التدريبات اللٌغويةٌ من خلاؿ ربط الداؿ بابؼدلوؿ 

مقابل العبارة اللغوية، ككاف ابؽدؼ من كراء ىذه البيدا وجية ترسيخ كتعزيز  (صورة)الذم كاف في الغالب بيثل 
.      اللغة من خلاؿ تنوع التّاكيب 

      كالبحث التٌطبيقيٌ في جزئو الثاٌني أشار إلذ نوع آخر من ابعمل،كىو بصلة التشريط الفعٌاؿ، ككاف حصرىا في 
ابؼيداف من خلاؿ حضورم لكثنً من ابؼدارس العينة، كمع الإشارة إلذ أفٌ مكوناتها تستدرج بعضها البعض 

لاشتّاكها في ابغقل الدٌلالٌر، كللاستدلاؿ على كجود ىذا النوع من ابعمل اعتمد البحث على مدكنتنٌ الأكلذ 
، كالثانية ابؼدكنة الشٌفوية من أفواه التلاميذ أثناءى زياراتي إلذ بعض الاكلذ من التعليم الابتدائي القراءةللسنةكتاب 

كاف القرب من التلاميذ مكنني من كابؼدارس، كنقلتي الصٌورة مباشرة مراعيان في ذلك الظركؼ ا﵀يطة بتنشئة ابعملة، 
ابؼلاحظ في الواقع أف ىناؾ ظركفا لغوية  كرؤية ابؼتعلٌمنٌ كىم بىوضوف ابؼمارسة اللغوية في الأنشطة اللغوية ابؼختلفة،

                                                             
209، ص1996 ، 3  تعليم الإملا  في الوطن  سسه ك تقويمه ك تطوير  ،حسن شحاته ، دار المصرية اللبنانية ،القاهرة  ،ط 1  
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خاصٌة أجبرت التلاميذ على الانغماس فيها، ككانت ىذه الظركؼ  نً طبيعية، كفي الغالب بمطية باردة، كابؼلفت 
للانتباه ىو  ياب جهاز لغومٌ مرافق للعملية اللٌغوية يكوف بدثابة ابعهاز الإنقاذم، مهمتو دعم التٌوجو الفطرمٌ 

أك من الآليات التي فرضها ابؼعلم  أك  التقليد من ابؼظاىركىو التكرار - أيضان – للتلميذ في إنشاء ابعمل، كابؼلاحظ 
الكتاب على التلاميذ، كانٍسىاؽ ابؼتعلموف إليها دكف حرية ، فابعهاز مهمتو تنبيو ابؼتعلمنٌ على التفرد في إنشاء 

الأخنً متفرٌده كمتنوع  ا ابعمل، كينبغي أف يعي ابؼعلٌم ىذه السٌمة ابؼتعلقة  بابعملة التي ىي من إنتاج الكلاـ، كىذ
، كابؼلاحظة نفسها بيكن تكريرىا مع ابعمل ابؼكتوبة من قبل ابؼتعلٌمنٌ التي يغلبي عليها طابع التٌكرار كالتٌقليد، 
كمن أجل ىذا أكصى البحث بضركرة الاعتناء بابعمل ابؼتجددة في دلالتها على كجو ابػصوص، كإذا استطاع 

ابؼضموف، فذلك ما تطمض إليو ابؼناىج ابغديثة في تعلٌم اللغة،  كالتلميذ أف بهنض إلذ التنوع في ابعمل في الشٌكل 
. أك ابؼنقولة من أفواه التٌلاميذ أثناء ا﵀ادثة أك الكتابة  كيبتعد التلميذ عن ابعمل ابعاىزة

           كمن ابعمل ابؼذكورة في البحث ابعملة ذات ابؼلامض ابؼتعددة، ىذا النٌوع مكرٌره برت تأثنً بؿتول القراءة، 
ك يعكس قدرة التلميذ على التنوع السٌطحي، كالاستقلالية في إنشاء ابعمل ابؼتفرٌعة، كىي من الغاية التي تصبو 

إليها ابؼنظومة ابؼدرسية، كمن الكفاءات التي تستدعي إنشاء نصٌ مكتمل في النهاية، فتعدد ابؼلامض ىي ميزة كفعل 
.      لغومٌ  كتعليميٌ أساسيٌ في مسار ابؼتعلم ابؼبتدئ

    ا﵀وٌؿ         )     كأما ابعملة ابؼستقلٌة لا بيكن ابغديث عنها بدعزؿ عن النٌصٌ، فهي مرتبطة بالنٌصٌ 
، فابعملة ابؼستقلٌة يتم اكتشافها من خلاؿ القراءة الشٌعورية الواعية، كىي أف يقرأ ابؼتعلٌم النصٌ القصنً (كالأصليٌ 

قراءة عادية، كفجأةن يأتيو شعور أف ىناؾ بصلة دخيلة على النٌصٌ، ىذا الدٌخيل ىو ابعملة ابؼستقلٌة، كفي ىذه الآلية 
 كالقدرة على  القرائيٌة أثار ابهابية لفعل التٌعليمي منها إظهار القدرة على الاكتشاؼ، كالقدرة على ابؼقارنة،

استغلابؽا في البحث عن ابعملة  كالاستنتاج، كالقدرة على القراءة ابؼتصلة أك ابؼستمرةٌ،كالقدرة على القراءة الصٌامتة 
. ابؼستقلة، كىناؾ قدرة ابؼقارنة بنٌ النٌص ا﵀وؿ،كالنص الأصلي في ظل ابعملة ابؼستقلة 

      كأثناء القراءة كالبحث عن ابعملة ابؼستقلة، يكتشف أف كجود ىذه ابعملة في بنية النٌصٌ ليس اعتباطيان، كإبٌما 
جاء لغرض تعليمي كظيفي، كلوحظ في ىذه ابعملة أف كجودىا أفسد الشٌكل ابعمالر للنص ا﵀وٌؿ، لأف ىذا 

الأخنً، كاف يسعى لنقل ابؼعنى ا﵀موؿ إلذ ابؼتعلٌم، كلد يأت في سياؽ نصيٌ طبيعيٌ، كأف النٌصٌ كاف كظيفيان صناعيان 
كانت ىذه ابغركة من  كبامتياز جاء ليؤدم دكران مقصودان، كىدفان تعليميان على حساب ابؼسحة ابعمالية في النٌصٌ،

. العوامل التي عانت منها ابؼنظومة النٌصٌية في تعليمية ابعملة كالنٌصٌ معان 
استطاع التلميذ كعلى اللٌغة،كمفاىيمها،    كبصلة التٌعاقب ىي من ابعمل التٌدريبية كظفت بغرض تدريب التٌلاميذ

أف يظهر براعتو في ىذا النٌوع من ابعمل، كبؽذا لد بهد صعوبة في كتابتها، كما ىو ملاحظ في جلٌ ابؼدارس، لأنّا 
أك ابؼفاىيم النٌحوية، كتكوف ىذه  جاىزة في ذاكرتو، كىي الصٌورة نفسها في التٌمارين ابؼرافقة لتّسيخ أصوات القراءة

التمارين على شكل ابعواب بنعم  أك لا مع تكرار ابعملة على شكل تصحيض ابػطأ، أك تعزيز لأدكات بكوية 
الخ  ...
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أـ       كفي كراٌس التمارين للسنة الثانية ابتدائي تكرار لأدكات بكويةٌ سواء أكانت ظركؼ ابؼكاف أـ الزٌماف
الضمائر ابؼنفصلة، ك نًىا، كمن بصل التعاقب أيضان ابعمل التي تسلك مسلك ا﵀اكاة كتطلب من ابؼتعلم صيا ة 

.  النموذج، كىذا النوع من ابعمل  يؤدم  إلذ تعزيز اللغة كترسيخها أكثر
   كأما ابعملة الوظيفية التي بؽا صلة بواقع التلميذ، كالتي لا تعر اىتمامان للجانب النٌحومٌ، فأكراؽ التلاميذ التي تعدٌ 
الوسيلة البحثية للفحص بروم كثنًان من ىذه ابعمل التي تهتم بواقع ابغياة ابؼتنوع، كبلغ عدد الأكراؽ التي فحصت 

. ، أم كلٌ كرقة يقابلها تلميذ ( كرقة460)
: ، كشمل الفحص عاملنٌ أساسنٌ لتوضيض خصائص ىذه ابعملة (بصلة1380)   كأما ابعمل فبلغت 

 .البحث عن بؾالات كموضوعات ابعمل  -
.       البحث عن الأخطاء النحوية أك الصرفية في ىذه ابعمل  -

ابغديث عن حيوانات البيت، كتناكؿ الطعاـ :      كلوحظ من أكثر ابؼوضوعات دكرانا في كتابات التلاميذ مثل 
الخ،كعن الأخطاء الشائعة جعل ابؼؤنث مذكران ...في ابؼنزؿ، أدكات التلميذ ابؼدرسية، زيارة ابؼتحف، اللعب بالكرة، 

ذىب )، كعدـ كضع ابغركؼ في مكانّا مثل حركؼ ابعر مثل (كجبة خفيف)في إسناد الصفة للموصوؼ مثل 
. كىكذا دكاليك.. ،(إلذ ابؼكتب)بدؿ  (التلميذ للمكتب 

القسم الثاني التطبيقي بىصص للحديث عن ابعملة في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات،        كأما ابؼبحث الثالث من ىذا
فكاف لزامان ابغديث عن ىذا النموذج، مع التعرض لأىم ابؼفاىيم الكفائية التي بؽا صلة مباشرة بابعملة، أك 

الكفاءة القاعدية،  ) بالأحرل ابغديث عن آلية ابعملة كصلتها بابؼقاربة بالكفاءات، كمن أىم ىذه ابؼصطلحات
كأما اختيار فحص العينة فكانت السنة الرابعة من  ،(...أك الإدماجية  ابؼوارد، ابؽدؼ التعلمي، الوضعية ابؼشكلة

التعليم الابتدائي، فهي السٌنة التي يعالج التلميذ فيها القضايا النحوية كالصرفية بكيفية مباشرة، بعد أف كاف بيارسها 
ضمنيان، فهذه السنة لا بهد ابؼتعلم فيها صعوبة من حيث ابؼمارسة اللغوية شفاىيان أك كتابيان، كإذا طرأت مشكلة في 
أداء التلميذ، فهذا يؤشر على كجود مشكلة في ابؼنظومة اللغوية تستدعي تدخل ابؼتخصصنٌ في العملية التعليمية 

 (1)التعلمية اللغوية، كتقوية جهاز الإنقاذ الذم أشنً إليو من قبل،كىو جهازه يشبو إلذ حدٍّ بعيدو التغذية الراجعة
التي تصاحب الفعل التعليمي التٌعلمي، كىو جهاز مرف كيتطور مع تطور ابؼشاكل اللغوية التعليمية، فهو بدثابة 

.  ابعهاز الصغنً الذم يرافق الآلة، كيغذيها من باستمرار كلما كاف ىناؾ عطب
     كابعملة الإبداعية، كىي من ابعمل التي تناسب ابؼقاربة بالكفاءات، كالابذاه الفطرمٌ، كىي العدكؿ عن النٌمط 

كابعملة الإبداعية تسمض للتلميذ بإبراز   السٌائد في ابؼدارس الذم كاف من سلبيات النٌموذج السٌابق من التعليم،
قدراتو على الصٌيا ة ر م أفٌ لغةى ابؼتعلٌمنٌ في ىذا ابؼستول متشأّو إلاٌ أف ابعملة الإبداعية ىي من ابػطوط 

                                                             
مدل فعالية التدريب الميداني في إكساب طلبة معلم الصف ك تربية الطفل مهارات "  لهذا المصطلح  نواع ،ك من  هم  نواعه التغذية الراجعة التفسيرية ،ينظر  موضوع 1

( 31)التغذية الراجعة في جامعة الرموؾ ، محمد  حمد المومني ، مجلة جامعة تشرين للبحوث ك الدراسات العلمية ،سلسلة الآداب ك العلوـ الإنسانية،الأردف، المجلد 
  75  ، ص 2009، (1)العدد
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، فهذا (كتب إسلاهـ النٌصٌ لأختو الصٌغرل )الفارقية بنٌ ابؼتعلٌمنٌ، كمستوياتهم العقلية ابؼهارية الوجدانية، فجملة 
ابعملة مثنًة للانتباه حقٌان، مصا ة صيا ة بؿكمة إضافة لتواجد مكونات مالتٍ كلَّ ابؼيل عن العادات اللٌغويةٌ التي 

. يتلقاىا التلميذ يوميا، كمن أجل ىذا جاءتٍ ىذه ابعملة برمل صبغة جديدة 
كىي من ابعمل القليلة،  بصلة التمركز على الذات، كتابات ابؼتعلٌمنٌ ر م  رابتها،       كمن ابعمل التي تكثر في

 ،كإسباغ ابعملة بابؼسحة الذاتية،كىي من بـلفات ابؼرحلة السٌابقة، (أنا)كلكنها ملفتة، فالتّكيز على ضمنً ابؼتكلٌم 
كلا  رابة أف يكرٌرىا التلميذ لأنو مازاؿ يعيش ىذه ابؼرحلة، كيلاحظ أف التلميذ يسعى بععل كلٌ الأشياء 

ينظر كيف ألغى " أنا منى أبي ذىبتي إلذ السوؽ " كالشٌخصيات تسبض في دائرتو، كمن ىذه ابعمل بصلة بارزة منها 
التلميذ كجود منى كأبيو، كأبقى على نفسو ظاىريان على الأقلٌ على سطض ابعملة، كأما في العمق فقد  أطلق الذاتية 

. كلٌ من حولو،كىذا النوع ر م قلتو،فهو يعطي صورة عن تشكل اللغة،كصعوبتها لدل التلميذ على
التمارين للسنة       كأخنًان ابعملة النٌصية التّابطية، كىي موجودة في التٌمارين التٌدريبية لدل التلاميذ،ككاف كراس

أك آّاؿ ابؼشحوف بالدلالات  الثانية من التعليم الابتدائيٌ ىدفا للفحص عنها، كىي تنتعش أكثر في ابغقل الدٌلالر
عمل ابؼوظفنٌ، أك طوابع البريد، : ، فابعمل التي تتضمن ابؼكونات الآتية (مركز البريد ): نفسها مثل موضوع 

فابعمل ىي التي تلازـ ابعملة الأصلية الأكلذ ابؼتحكمة في بنية النٌصٌ القصنً، كأف ىذه ابعمل موجودة ضمن 
. التمارين التطبيقية  في الكراس ابؼشار إليو سابقان 

متعدٌدة ابؼوضوعات،كبهد التلميذ نفسو قريبان       كبسثل التمرينات ابؼوجودة في الكراس عينة للفحص، كبرتوم على
. منها، كبذذبو بكوىا بلغة سهلة كبسيطة  تعكس كاقعو 

       كىذا النوع من ابعمل الأصلية مرتبط بسياؽ النٌصٌ ككلٌ، لأف الفقرة البسيطة ىي نصّّ قصنً لاحتوائها 
على متوالية  من ابعمل، كفي ىذا السٌياؽ  يبريًزي فيو ابؼتعلم قدراتو الذٌاتية من القراءة بدفرده، كاستخداـ قدرتو في 

الاكتشاؼ كابؼوازنة أك ابؼقارنة، كأخنًان إصدار ابغكم في النٌصٌ عند نّايتو، كأحيانان يكوف ىذا ابغكم نابذان عن ذكؽ 
فطرم للمتعلٌم، كإذا برقٌق ىذا ابؽدؼ، يكوف ىذا الابذاه البيدا وجي اللٌغومٌ قد بقض في برقيق بناء ابؼعرفة أك 

. التٌعلمات
     كتعدُّ ابعملة النٌصية من ابعمل التي لا يتحقق كجودىا إلا بالنٌصٌ، كمن ىنا جاءت أبنية النٌصٌ ليس على ىذا 

ابعملة فقط، كإبٌما يشمل كلٌ السٌلوؾ اللغوم داخل حجرة الدرس،كالأنشطة التعليمية التي بيارسها ابؼتعلٌم، أك 
.   كضعياتو ابؼختلفةخارج الدرس إلذ العالد ك
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  الجملة في منظومة الكفا ة ك نواعها : 
النٌاحية اللٌغوية الصٌرفة، حنٌ :     ىذا ابؼبحث يػيعىالج  آلية ابعملة في سياؽ التٌجديد التٌعليميٌ من النٌاحيتنٌ 

تتحوٌؿ ابعملة إلذ مقصد معرفٌي، كمن النٌاحية التٌعليميٌة بؼاٌ تستحيل إلذ سلوؾو تعليميٌ بيارسو ابؼتعلٌمي داخلى حجرة 
الدٌرس، كىذا في منظومة من الكفاءات ابؼتعددة كابؼتنوعة،كمن أجل الكشف عن طبيعة ابعملة معرفيا كديداكتيكيان 

.  في ظلٌ الكفاءات، كذلك  من خلاؿ الوثائق ابؼدرسية التي بؽا صلة بأداء ابؼعلٌم، كابؼتعلٌم في النٌهاية 
  كفا ة الشفوم: 

أك في الطٌور الأكٌؿ         ىنا  الكفاءة بزتلفي من سىنةو إلذ أخرل، كمن طورو إلذ طور،فالكفاءات في السٌنة الأكلذ
كالنٌفسيةى للمتعلٌم في ىذه ابؼرحلة،  عامة حنٌ  تكوف ابؼمارساتي اللٌغويةٌي بسيطةن تراعي ابػصائصى الفكريةٌى  كاللٌغويةى 

" أفٍ يؤلٌف بصيىلا ن قصنًةن ذات دلالة بالنٌسبة إليو " كالكفاءات التي يصل إليها التٌلميذي في نّاية الفعل اللٌغومٌ ابؼقيٌد 
(1)  .

الكتابة التي  ابؼرحليٌة إلذ أف يبلغ ابؼتعلٌمي مرحلة تكوف من الكفاءات من الشٌفومٌ        فإنشاء بصلو في ابؼرحلة الأكلذ
. تعبٌر عنها الكفاءة ابػتاميٌة ليبني بصلةن معبٌرةن كمفيدة

      كمن الأنشطة الشٌفويةٌ التي بيارسها ابؼتعلٌمي من خلاؿ الوسائط البصريةٌ أك ابؼسموعة في مساؽ الكفاءات 
: " منها 
 .الاستماع إلذ الكلمات كابعيمل كابؼقطوعات كحفظها  -
 .تكرار أصوات ككلمات كبصل بكيفية كاضحة  -
 .إعادة تركيب كلمة أك بصلة انطلاقان من ابؼقاطع في كضعية شفويةٌ  -
 (2)..."سرد بصلة أك مقطوعة شعريةٌ بسيطة مع مراعاة الوزف أك العىركض -

كالقدرة على الاستّجاع،        يلاحظ من العبارة السٌابقة أفٌ الكفاءة في آّاؿ السٌمعيٌ تعتمدي على قوٌة الذٌاكرة،
كفي ىذا تكوف مركٌبات الكفاءة ىي القدرة كابؼعرفة كابؼهارة ابؼركٌب الثٌلاثي ابؼدمج الذم يظهر في ماىية الاستماع، 

. كتتحوٌؿ ابعملة إلذ بؾرد آليةو لتّسيخ الأصوات أك الكلمات 
     ففي الفتّة من ابؼرحلة الشٌفويةٌ، كبسهيدان للقراءة يستعمل ابؼعلٌم ابعمل كوسيط تعليمي لإبراز الصٌوت، فػىييسٍمًعي 

.    ابؼعلٌمي التٌلميذى ابعيمىل تلول الأخرل، كبؼاٌ يصل إلذ ابؼكوٌف الصٌوتٌي في ابعيملة، ينتبو ابؼتعلٌم إلذ كجود ىذا ابؼكوٌف
  كفا ة القرا ة: 

                                                             
 9،ص2011 ،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناىج ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية،ابعزائر ،مناهج السنة الأكلى من التعليم  1
  2 16 ابؼرجع نفسو ، ص ، ،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناىجمناهج السنة الأكلى من التعليم  
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   في ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات، يشرع ابؼتعلٌمي في بناء معارفو في مسار تعليميٌ بنائيٌ، كمن مواصفاتها التٌّكيز على 
بؿوريةٌ التٌلميذ، كمدل تفاعل ىذا الأخنً مع عناصر العمليٌة التٌعليميٌة التي تعدٌ من أساسيات العمل بالكفاءة لدل 

. الأستاذ
:     فالقراءة في الطٌور الأكٌؿ تػىعٍتىمد بالدٌرجة الأكلذ على  

التقاط لصورً الكتابة  بواسطة الذٌاكرة في ابؼرحلػػػػػػة التي يعتمد فيها ابؼتعلٌم  : (الذٌاكرة كالاستّجاع)التٌصوير  -
 .على ابؼلاحظة كالقدرة على الاحتفاظ

كيرقى إلذ درجةو أخرل من الدٌرجات  من جهةو، كىذه مرحلة يستخدـ فيها التلميذ ذاكرتو :بفارسة أداء القراءة  -
 . العقليٌة أثناء بفارستو لفعل القراءة، كالفهم باستخداـ القرائن السٌياقيٌة لتجاكز العقبات من جهة أخرل 

      كالاستخداـ الوظيفيٌ الذم بيارسو ابؼتعلٌمي في فعل القراءة يولٌد لديو كفاءةن من الكفاءات القاعديةٌ التي من 
، كيقارف في مساؽ الكفاءات بنٌ ابؼكوٌنات (1)"بناء ابؼعلومات الواردة في  النٌصٌ "مركباتها  القدرة على إعادة 

،كتتكرٌر ىذه الآلية القرائيٌة في الطٌور الثاٌني في السٌنة الثاٌلثة (2)" بودٌد العلائق ضمن ابعملة الواحدة "الصٌوتيٌة، ك
،فابعملة تتحوٌؿ إلذ أداة تساعد ابؼتعلٌمى على تثبيت الأداء بواسطة (3)خاصٌةن، فهي السٌنة الفاصلة بنٌ الطٌورين 

. ابؼعاينً النصيٌة 
الاستػػػػرجاع، كالفهم  على ابؼساعػػػدة بالسٌمات اللٌغويةٌ    كابعيملة في تصور بعض اللٌسانينٌ بدثابة النٌصٌ،كمشحونة

بوتـّ ترتيب عناصر ابعملة " كفػػػػي السياؽ نفسو بيػػػارس ابؼتعلٌم آليػػػػات تدريبية لتأسيس الكفاءة القاعديةٌ مثل أفٍ 
. (4)"الابظية كالفعلية 

من خلاؿ القراءة  أك الفعلية ضمن الآليات التي يكتسبها ابؼتعلػٌػػػػػم       إذا كاف ترتيب عناصر ابعملة الابظية
التٌدريبيٌة، فػػػػإفٌ ىرـ الكفاءات يتصاعد كلٌما ترقٌى ابؼتعلٌمي ذىنيان كعمريِّا ككجدانيا، فتّتيب ابعيملة من التٌدريبات التي 

من التٌّقي في التٌعلٌم لا تعتمدٍ على ابؼلاحظة كحدىىا،  صيا ةي الأفكار درجةه أخرل "تػىعٍتمدي على ابؼلاحظة، بينما 
كالنٌقد، كىذه الدٌرجات فػػػػػي تنظيم التٌفكنً لدل ابؼتعلٌم تكوف فػػػػي الطٌور الثاٌني،  كإبٌما على الفهم كالتٌطبيق كابؼقارنة
يسمو تفكنًي التٌلميذ، كيصنًي من الواجب التٌعليميٌ أفٍ يندمجى  ، كفي ىذه ابؼرحلة(5)كلاسيما في السٌنة الأخنًة منو 

التٌفكنًي البسيط فيها ىو الأساس، كما   في ميناخو ييراعي التطور العقلي للمتعلٌم بسهيدان للسٌنوات الأعلى التي لدىٍ ييعدً 
 أفٌ لغة كتابة ليوحظ في كتابات التٌلاميذ ابؼشار إليها سابقان في القسم التٌطبيقيٌ ابػاصٌ بتحليل بؿتول الإنتاج

ابعيملة مرتبطةه في كثنًو من الأحياف من بـزكفً ابؼتعلٌم اللٌغومٌ إضافةن إلذ النظاـ التٌفكنًمٌ الٌذم تعوٌد عليو التلميذي 
بعد فتّةو  استغراؽ في الوضعيٌة التٌعليميٌة  

                                                             
 22، ص2011،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناىج ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية،  ابعزائر  ، اوبتدائي مناهج السنة اللانية من التعليم   1
   12 ، ص المرجع نفسه،،مديرية التعليم الأساسي  اوبتدائي مناهج السنة اللانية من التعليم  2

 

 3 11 ، ص 2011الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر ، جواف ينظر مناهج السنة اللاللػػػػػػػة من التعليم اوبتدائي ، 
12 ، ص المرجع نفسه،مناهج السنة اللاللػػػػػػػة من التعليم اوبتدائي 4  

16 ،ص 2011الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة ، ابعزائر ، جواف ينظر مناهج السٌنة الرٌابعة من التٌعليم اوبتدائيٌ ،    5  
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في برديد معنى تطور التٌفكنً في بناء .        كبؽذا فابؼؤشٌري البارزي من خلاؿ استعراض ابعيمل أفٌ لغة الكتابة مهمٌةه 
في لغة ابعمل كتكرار لأفكار كردتٍ في  ىشاشة- ابعمل في إنتاج ابؼتعلٌمنٌ عند تأليف-  ابعمل كالنٌصٌ، فإذا لوحظ

الطٌور الأكٌؿ،كىذا أمره قد يتكرٌري في كتابات ابؼتعلٌمنٌ في الطٌور الثاٌلث بفاٌ يدؿٌ على أفٌ ابغالة الصٌحية للغة ابؼتعلٌمنٌ 
تشكيلي الكفاءات اللٌغويةٌ  كتنميتها من جديد، كربط   في  اية التٌعاسة، كتستدعي توفنًى جهازو تقوبييٌ لغومٌ، كظيفتيو

كفاءة التٌعبنً بكفاءة القراءة، فالقراءة مصدره لغومٌ ثرم يسهمي في تقوية مهارة الشفوم لدل التلميذ، ككذا تنمية 
. أسلوب كتابتو 

  ٌكفا ة التٌعبير الكتابي: 
    التٌعبنً الكتابي نشاطه يبدأ بالكيفية البسيطة في السٌنوات الأكلذ من التٌعليم، كفي ظلٌ ابؼقاربة بالكفاءات، يأخذ 

" ىذا التٌعبنًي أشكالان منها 
 .نسخ كلمات كبصل قصنًة مع مراعاة ابؼسافات الفاصلة بينها  -
 .ترتيب عناصر بصلة ترتيبان صحيحان  -
 .كتابة بصلة انطلاقان من مدلوؿ صورة  -
 .شطب كلمة  نً مناسبة في ابعملة  -
  (1)..."كتابة بصل قصنًة متّابطة حوؿ موضوع كاحد أك شريط مصور -

    فػػػالأداء التٌعبنًمٌ الكتابي في ابؼرحلة الأكلذ يكوف انعكاسان ّٓهود تدريبٌي مستمرٌ يقوـ بو التٌلميذ أثناء تعلٌمو 
القراءة، فالتٌدرجات  اللٌغويةٌ في التٌعبنً الكتابي بسهٌد للتدريب على ابعملة، كبرسينها كفق جهاز لغومٌ تعليميٌ 

. يتطوٌر من حنٌو إلذ حنٌ
بنٌ ىذه  كمن كتشكٌل البناء التٌدربهيٌ لدل التلميذ، بسيطة،        فابؼلاحظ في أشكاؿ الكتابة السٌابقة أنٌّا
برسنٌ كفاءة الكتابة،  من الآليات ابؼنتشرة فػػػػػػي ابؼرحلة الأكلذ بغرض  الأشكاؿ التٌطبيقيٌة نسخي ابعيمل، على ابؼنواؿ
كيتحكٌم في " فمن الكفاءات ابؼتعلٌقة بالكتابػػة أفٍ يعرؼ التٌلميذ  كفي الوقت نفسو تيعًدُّ ابؼتعلٌمى للتٌعبنً الكًتابي،

.    (2)"بـتلف أشكاؿ ابغركؼ كالضٌوابط للكتابة العربية 
كالسٌمات التي بؽا  كلٌ الرٌكافد كإبٌما تشملي  النٌحومٌ فقط، لا تتعلٌق بالراٌفد ابؼعرفٌي أك        فكفاءة التٌعبنً الكتابي

علاقة بابعملة كالنٌصٌ ، كبدا أفَّ ابعملة تػيعىدُّ ابػلية اللٌغويةٌ الأساسية في بناء النٌصٌ، فصار الاعتناء ّٔا من حيث 
.  من انشغالات القائمنٌ على الكتابة ابؼدرسية ابؼنظٌمة  الشٌكل كالدٌولة

  التٌعبير الشٌفاهي في ظلٌ سند الجملة: 

                                                             
  1 09ص   مناهج السٌنة الأكلى من التعليم اوبتدائيٌ ، المرجع السٌابق  ، 

  2 11ص   ، نفسه المرجع ،من التعليم اوبتدائيٌ  مناهج السٌنة الأكلى 
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      بواكؿي البحثي في ىذا العنصر  إبهاد كضعية التٌعبنً الشٌفاىيٌ من خلاؿ ابعيملة بدثابة سندو تعليميٌ، عندما 
يعتمدي ابؼتعلٌمي على ابعملة في اكتشاؼ الظٌواىر اللٌغويةٌ، أك التمثٌل بالسٌمت العربٌي في ظلٌ ابؼلكة ابؼكتسبة 

، كعلى (1)
تنظيم خطابو الشٌفومٌ بتوظيف بصلو " ىذا ابؼساؽ التٌعبنًمٌ ابؼتكرٌر يصنً التٌلميذي في بداية الطٌور الثاني قادران على

، فابعمل التي تكوف نتيجةن بؽذا التٌدريب الواعي (2)..."تامٌةً البناء للتٌعبنً عن ابؼشاعر كابؼواقف كالأفعاؿ كالوقائع
الٌذم لا يعني التٌكرار كالتٌّديد، كإبٌما التٌدريب على الآلية اللٌغويةٌ التي تسمض لو بالتٌجديد في الشٌكل  كالدٌلالة، كىذه 

:  ابعمل ابؼشكٌلة للخطاب الشٌفومٌ تتصف 
 .أفٍ تكوف تامٌة الدٌلالة، مستوفية ابؼعني من  نًً إخلاؿو  -
 .معبٌرة عن كاقع التٌلميذ الٌذم يعيشيوي، في قالبو تركيبٌي منظٌمو  -
بروم مكونات بكويةٌ بسيطة، ك البان ما تكوف ىذه ابؼكوٌنات أبظاء، كأفعاؿ مضارعة،كحركؼ ذات دلالات  -

 . حسٌيٌة 
     إذا كانتً ابعيمىلي في الطٌور الثاٌني ىي ابؼنتشرة في ابػطاب الشٌفاىي، فالتٌلميذ في ىذا ابؼستول يعبٌر بجملة بدثابة 

        ابػطاب ككلٌ، تشبو استخداـ ابؼتعلٌم في السٌنة الأكلذ الكلمة كمكوٌف أساسيٌ في الوصف التٌعبنًمٌ، 
، فإفٌ الأمرى (الأكلذ كالثانية)أثناء ابؼشاىدة، فالتٌلميذ إذا كاف في مرحلة التدرج في الطٌور الأكٌؿ  لاسيما عند التٌعبنًك

. بىتلفي مع الطٌور الثاٌلث بعد مركر ابؼتعلٌم برحلةو طويلةو مع القراءة، بىىٍريجي منها مزكٌدان بحصيلة لغويةٌ ىامٌة 
           فبعد أفٍ يقرأ ابؼتعلٌمي النٌصَّ "   كاضعو ابؼناىج في الطٌور الثاٌلث تفطنٌوا إلذ أسبقية القراءة على التٌعبنً الشٌفومٌ 

. (3)..."يتعرٌؼى على مضمونو، كعلى الرٌصيد كالصٌيغ كالتٌّاكيب التي يتضمٌنها، يوظٌف ذلك كلٌو في إنتاجو ابػاصٌ ك
     فالتٌّاكيبي أك ابعملي الواردةي في نصٌ القراءة تكوف داعمةن للمتعلٌم في تأسيس خطابو الشٌفومٌ، مع إظهار 

القيدٍرة على التٌنوع كالتٌعدٌد في الأساليب بؿتّمان في ذلك الأداء الٌذم يتناسبي مع ابؼرحلة، فالثرٌاء في اللٌغة ىو من 
أىمٌ ابؼواصفات لتلميذ السٌنة الأخنًة من التٌعليم الابتدائيٌ،كلأجل ىذا يشتّط في بناء ابعملة أفٍ يكوف مستوفيان 

. لشركطها التٌامٌة من تنظيم كتركيب مسبك البناء 
    كابػطابي الشٌفومٌ لو صلةه كثيقةه بالتٌعبنً الكتابي، كىذا ملاحظ من الواقع ابؼتكرٌر للمتعلٌمنٌ في ابؼستول 

كاحتّاـ الآراء، كىافى  الابتدائيٌ، فكيلٌما كاف التٌعبنً الشٌفومٌ ثرياٌن من حيث ابؼناقشةي كتعدد التٌّاكيب كقوٌة ابغوار
. التٌعبنًي الكتابيُّ في ابؼستول نفسو من القوٌة

   نصُّ القراءة ىو السٌند الدٌاعمي للتلميذ كالدٌافعية اللٌغويةٌ من أجل تسهيل الاندماج في التٌعبنً الشٌفاىي  الذم 
.  يأخذ أشكالان مباشرةن ك نً مباشرة

                                                             
، الرباط ،ابؼغرب، ص 2013، سلسلة ابعديدة 5 ،بؿمد دريج ،التٌدريس بؾلة كلية علوـ التّبية ،العدد  ينظر التدريس بالملكات نحو تأسيس نموذج تربوم  صيل في التعليم 1

... في  على المخطط المخصٌص لأنواع الملكات ، 54   
9 ، ص 2011الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة ، ابعزائر ، جواف مناهج السٌنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ ،    2  
9 ، ص2011الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيػٌػػة، ابعػػػػػػػزائر، جواف الو يقة المرافقة لمناهج السٌنة الخامسة مػػن التٌعليم اوبتدائيٌ،    3 
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عن ابؼشهد ابؼصوٌر الٌذم   مثل التٌعبنً الشٌفاىي الرتٌيب، كأفٍ يعبػٌرى ابؼتعلٌمي في ىذا ابؼستول:     فالأشكاؿ ابؼباشػػػػرة
أمامو باستخداـ ابعمل ابؼتنوٌعة، كمن الأشكاؿ ابؼباشرة أيضان توظيف مفردة من مفردات النٌصٌ في بصلة شفاىيِّا 

 . .أثناءى القراءة دكف كتابة 
             الػػػرٌد عن أسئلة الفهم للقراءة بجمل شفويةٌ تناسبي الأسئلةى من حيث ابغجمي  :    الأشكاؿ  نًي ابؼباشرة 

، كمنها  توظيف أداة من أدكات القواعد النٌحويةٌ ابؼكتشفة في كحدة الدٌرس شفاىيٌان، فابغصٌة ليستٍ ك التٌّكيبي
.     حصةى التٌعبنً ابػالص، كلكن اندماج التٌلميذ في الوضعية التٌعليميٌة جعل الفعلى الشٌفاىي  نً مباشر

  شكاؿ التٌعبير الكتابي من خلاؿ الجيملة : 
    سبقت الاشارة  إلذ أشكاؿً التٌعبنً الشٌفاىي ابؼباشرة ك نً ابؼباشرة في ظلٌ تعميم ابعيمٍلة الآلية، فالبحثي ىينا 
يػيعىالًجي التٌعبنً الكتابي  كأشكالو من منطلق ابعملة، كيستثنى من ىذا العمل الأشكاؿ الأخرل من التٌدريبات عن 

.  ابعملة سيأتي ابغديث عنها في مكانّا
    كالتٌلميذ في آخر السٌنة الأيكلذ يصنًي بيتلك كفاءةى بناء بصلة منتظمة، كقبل الوصوؿ إلذ ىذه الكفاءة ابػتاميٌة، 

               بيرُّ ابؼتعلٌمي في ىذه ابؼرحلة بتطبيقات لغويةٌو في أ لبها تعتمد على ابعملة ابؽدؼي منها برضنًيهي 
:  إعداديهي بؼباشرة الفعل الكتابي، كمن بنٌ ىذه الأشكاؿ ك

 :  تكوين الجمل  -
 .      أكوٌفي من البطاقات أكبرى عددو من ابعيمىلً، لأفوز بأكبًر عددو من النٌقاط

 كتبان  2           التػػػػػػلاميذ 1     كػػػػػػػػػػػػػػػوٌف 3         نظافػػػػػػػػػػػػة 2          حافظ  3
 (1)..."أحضر  3      علػػػػػػػػػػى 1        متنوعة 2        القسػػػػػػػػػم1          مكتبة  2 

 :تكوين كلمة من خلاؿ جملة  -
.  كوٌف من الشٌبكة كلمات " 

كىرى قىتػػَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا فًنػػػػػٍ جػػػػػػػػػػػر 
جاف قػػىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةه حػػػػىةه كه 

خىريك  ػػػػىػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  يػػػػػػرىا خىوٍ 
ؼه خه بػػػػػػػىةه به 

                                                             
137السابق ،ص  كتاب القرا ة  لتلميذ السٌنة الأكلى من التٌعليم اوبتدائي ، 1  
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  "
...(1) 

 :التٌرتيب   -
. في آخرىا  (.)     أرتٌب كلمات كلٌ بصلة كأكتبها، ثمَّ ارسم نقطة 

 يأكل – موزة - طارؽ 
  القشور- في الصٌندكؽ- ىو– يرمي 
 ( 2)..."طارؽ– نظافة – بوبٌ - مدرستو 

 :سياؽ الجملة  -
.في الفراغ ابؼناسب  (قبل)، (بعد)، (داخل)، (حوؿ)، ( ماـ )أضع   
 .ابعدٌة لتحكي بؽم قصٌة .....جلس الأطفاؿي  -
  .الفرف......كضعت الكعكعة  -
 .العطلة.....أعود إلذ ابؼدرسة  -
 الصٌلاة......أتوضأ -
 (3)..."باب ابؼدرسة ...........انتظرني أبي  -
 :التٌدريب المباشر على التٌعبير -

 (.)أعبػٌري عنٍ كلٌ مشهدو بجملة، ثمَّ ارسم النٌقطة 

                                                             
  1  61،55،51،49 ،ك ينظر 43ابؼرجع السابق ،ص كراس التمارين ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي ، 
23،21،17،15،11:،ك ينظر ابؼرجع الصفحات9،صالمرجع نفسه   2  
 :  ، ك ينظر  يضان الصفحات 24، ص ،السابقكراس التمارين ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي  3

           74، 73، 69،70،71 ،67،68 ،65 ،64 ،62،63، 60، 58، 56، 54، 52، 50، 48، 46، 26،28،30،32ص 
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....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................

....................................................................
.....................................................................................(1) 

 :التٌرتيب للحصوؿ على فقرة 
. أرتٌبي ابعيمىلى كأكتبها لأحصلى على فقرةو مفيدةو "  -1
 أخذىا أبيوىا إلذ الطبٌيب . 
 أصيبتٍ سىلمى بالزكٌاـ . 
  شربتٍ سلمى الدٌكاء فبرئت. 
  (2)..."أشتّل الأبي الدٌكاء من الصٌيدلية 
  .جاءتٍ ىذه ابعمل  نً مرتبة، رتبٌها جيدان لتكوف فقرةن بؽا معنى"  -2
 ك بعدى بغظاتو ابضرٌ كجهو  كانتفخ خداه. 
 شعر سليماف بوجع في بطنو . 
 فتناكؿ جرعةى دكاء. 
  ك بعد ثلاثة أياـ شفي كالتحق بابؼدرسة . 
 عندما كصل إلذ قسم الاستعجالات فحصو الطبٌيبي كأعطاه أدكية 
  فأسرعت بو أمُّوي إلذ ابؼستشفى 
  (3)" تناكؿ جرعةن ثانيةن 

 :التٌعبير حسب النٌمػػػػػػػػػػػػػوذج  -
كىذا النٌوع من أكثر التٌدريبات انتشاران، لأفٌ  التٌلميذ يباشري الفعلى التٌعبنًمَّ في مساؽ التٌهيئة للتعبنً       

. الكتابي ابؽدؼ بكيفية بسيطة 
: أكمل حسب ابؼثاؿ " 

                                                             
62،59،47،4،39،35: ك ينظر أيضان الصفحات ، 33المرجع نفسه ،ص  ،كراس التمارين ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي  1  
،71،69،68،65،63،57،54: ، ك ينظر الصفحات 53المرجع نفسه ،ص ،كراس التمارين ،السنة اللانية من التعليم اوبتدائي   2  
31رياض النصوص ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي ،ص    3 
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 .......الفستافي بصيله، كالقبعةي  -
هـ تلميذه بؾتهده، كسلمى تلميذةه  -  ..........عصا
، كابؼعلٌمةي امرأةه  -  ..........ابؼدير رجله لطيفه
 .(1)..." الأب طويله، كالأّـُ  -
 :اونجاز حسب النموذج  -

. انقل في كراسك الجمل اوتية، ك نجز حسب النموذج" 

"(2) 
 :التحويل حسب النموذج  -
حوؿ ىذه ابعمل حسب النموذج  " 

                                                             
75 ، ص ابؼرجع السابق كراس التمارين ، السنة اللانية من التعليم اوبتدائي، 1  

16 ،ابؼرجع السابق ،ص رياض النصوص ، كتابي في اللغة العربية ،السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  2  

. لي كلبه صغيره، ك قطةٌه صغيرةه 
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"(1) 

 :اوستبداؿ حسب النموذج -
:      استبدؿ الاسم ابؼسطر بالضٌمنً ابؼناسب في ابعمل الآتية حسب ابؼثاؿ 

  في ابعمل الآتية حسب ابؼثاؿ الآتي: 
 مرض سليماف                                             ىو مػػػػػػػػػرض 
                                             اندىشت الأٌـ.................. 
                                      زار الوالداف سليماف.................. 
 (2)                             .................. "أسعف ابؼمرضوف ابؼرضى 

: تكوين الجمل حسب النموذج  -
كوٌفٍ أربع بصل على ىذا ابؼنواؿ "     

  ما ىو إلا كقت قصنً حتّ حضر دبدكب العجينة. 
 ................................................ 
 ................................................ 
  ................................................
 " ................................................(3) 

: تركيب الجمل  -
: مثل  يضان أك كذلك ركٌب ثلاث بصلو تستعمل فيها "     

  رحبتً ابؼعلٌمةي بالتٌلميذة ابعديدةً ك كذلك بالتٌلاميذ العائدين من العطلة الصٌيفية. 
                                                             

 18، ص2012الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسيةكراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ ،   1
36لمرجع السابق ،  ص ،ا  كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  2  
76المرجع نفسه ، ص ،   كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  3  
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.............................................................................................

.............................................................................................
 ............................................................................................

 .............................................................................................
"....................................................................................(1) 

 :إكماؿ الجملة من سندات التعبير الكتابي  -
: أكمل ابعمل الآتية بالعبارة ابؼناسبة" 

مساءان – في ىذه اللحظة – اليوـ ا﵀دد 
 .توجو التلاميذ إلذ ابؼكتبة الوطنية ...........في  -
 ما رأيكم في زيارة ابؼكتبة الوطنية ؟: ابتسمت ابؼعلمة كقالت ..........في  -
 (2).............."رجع التلاميذ من ابؼكتبة على الساعة ابػامسة  -
 :   كمل الجمل الآتية بما يناسبها " -
 ؟     أنا ليس عندم نقود.............................ىل 
  (3).................."ىل عندؾ بيت كبنًة ؟                أنا ليس  

 .أكمل الآتية بالصفة ابؼناسبة دكف الرجوع إلذ النٌصٌ "  -
                   يـ خطِّا  ....................................شكٌلتً الأ نا
                كصلى القطيعي إلذ سهل.................................... 
  السٌهل .................................ك ....................تزين زىور 
 (4).............."يسنًي ابؼوكبي برت بظاء    

 :الإجابة بالجملة  -
  الإجابة عن الأسئلة الآتية" 
 ما ىو عدد فقرات نص القراءة ؟   
  في نص القراءة ؟ (معلمة  )ككلمة  (ابؼكتبة )كم مرة كردت كلمة 
  عدد كلمات ابؼعلمة ........عدد كلمات ابؼكتبة.......................................... 

 
                                                             

06 ، ص السابقلمرجع ،ا  كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  1  
07 ، ص نفسهالمرجع ، كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  2  
28المرجع نفسه ، ص ، كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   3  
64المرجع نفسه ، ص ، كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   4  
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  (1)..." عطً عنوانان مناسبان للفقرة الأخيرة من نصٌ القرا ة 
 :  التٌحويل نوعه من الإنشاء التٌعبنًمٌ  -
: جاءت ىذه ابعيملي طويلةن حوٌبٍؽا إلذ بصلو قصنًةو مثل " 
  سُّ كليده بابعيػػػػػػػػػػػػوع                   كليده جوعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف  بوي
                   سُّ الصٌائمي بالعطش  ...................بوي
  ًسٌ العامػػػػػػلي بالتٌعب  (2)                   ................."بوي
رتٌب الجيملى الآتية ترتيبان صحيحان " 
  التي – أمٌي - الغداء– ىي – برضٌر 
 ىو- ا﵁ي – الٌذم - خلقنا 
  التي- الباب- بسوء- كراء- ىي– قطٌتي 
  (3)..."الشٌمس – التي - العصفور– ريش - ىي– لونت 

 جا ت هذ  الجمل مشوشة  عد ترتيبها ككتابتها "  -
  برتى – جلس – الشٌجرة - ظلٌ – الراٌعي 
 ........................................................................................... 
  كراءى - الذئب– الشٌجرة – بىتبي 
 ........................................................................................... 
  ابؼدينة- ابؼتحف- الوطني- كىسىطى - يقعي 
 ........................................................................................... 
 ابغافلة – الرٌجلي - كراءى - بهرم 
 ".........................................................................................(4) 

 :التٌعبير بالجملة بدعامة النٌصٌ  -
.  ايكٍتب  بصلتنٌ تذكر فيهما ما يوجد داخلى الباخرة مستعينان بالنٌصٌ "   -
 ........................................................................................... 
 ......................................................................................... 

 .ايكٍتيبٍ جملتين تذكر فيهما الأشيا ى التي تشاهدها من الطاٌئرة -
                                                             

14 ص ، السابقلمرجع ،ا  كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  1 
22 ،ص نفسهالمرجع ،كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   2  
56المرجع نفسه  ،ص  ،كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   3 
71 المرجع  نفسه ، ص  ،كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ  4  
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 ........................................................................................... 
 ........................................................................................... 

 
 .استخرجٍ من الفقرة الثاٌلثة ابعيمٍلة التي تعجبتٍ فيها خدبهةي من ابؼناظر ابػلابٌة -
 ........................................................................................... 
 ".........................................................................................(1) 

 :إنشا  حوار بالجيمل  -
مستعملان ابعيملى   تيريدي أفٍ تشتّم لعبةن الكتػيريكنيٌة، اكتبً ابًغوار الٌذم بهرم بينك كبنٌ البائع" 

. الاستفهاميٌة ابؼناسبة 
 ........................................................................................... 
 "..........................................................................................(2) 

 :إملا  الفراغ  -
  كتبدأ السٌنة ابؽجريةٌ ..... تبدأ السٌنة ابؼيلاديةٌ في

 ........................................................................................في
 تفتض ابؼدارس أبوأّا في فصل............................................................. 
  (3)"يومان .............شهران، كيتكوٌف الشٌهر من .........تتكوٌف السٌنة من 

 :استبدؿ كل كلمة تحتها خط بمرادؼ مناسب مما يلي  -
تابعت -  ضيع –  تعاكنّم – أرجع 

 تساعدهم ككانت ابغوتة بربٌ الاخرين.    ...............................................*   
 إلذ بيتي  عود قالت السٌمكة أريد أف.        ..............................................* 
 ابغوتة السباحة كاصلت.                     ...............................................* 
 (4)........................................ "*.       .              الطفٌل بيت بظكتو فػىقىد 

 .(يشفق- يتسلق– يحمل )كوٌف بالأفعاؿ الآتية  لاث جملو  -
 ........................................................................................... 
 ........................................................................................... 

                                                             
79  ، ص  السابقمرجع اؿكراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   1  
83المرجع  نفسه  ، ص  ،كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة اللاللة من التٌعليم اوبتدائيٌ   2  
6، ابعزائر ، ص2012، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،كرٌاس النٌشاطات اللغوية للسنة الرٌابعة من التٌعليم اوبتدائيٌ    3  

9ص المرجع نفسه ،، من التٌعليم اوبتدائيٌ الرابعة كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة  4  
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 ".................................................................................(1) 
 :الجواب عن السؤاؿ بجملة مكتوبة  -
 :  قرإ النٌصٌ جيدان ك جب عن الأسئلة الآتية  -
 متّ جلس سيدنا داككد يفكٌر في من بىلفو ؟ 
 ........................................................................................... 
 كيف كصف الكاتب سيدنا سليماف في الفقرة الثانية ؟ 
 .............................................................................................. 
 كيف تأكد داككد من صدؽ صاحب ابؼزرعة ؟ 
 ............................................................................................. 
 علاـ يدؿٌ تبسم سيدنا داككد؟ 
  "...............................................................................(2)  

 :اكتب أربع بصلو مستعينان بعبارات التٌمرين الثاٌني  -
 ..................................................................................... 
 "................................................................................(3) 

ىذه الأشكاؿ ابؼتعدٌدة ابؼباشرة ة، ك نً ابؼباشرة كوٌنتٍ جهازا تعليميٌا كتدريبيان للمتعلٌم استعدادان للفعل      
.  التعبنًم في ابؼستقبل، كىذا الفعل إما تعبنًان حران أك موجٌهان أك كضعيةن إدماجية 

  الوضعية الإدماجية في سياؽ الجملة: 
 (: 1)نصٌ الوضعيٌة الإدماجيٌة  -
لك صديق في ابعنوب، دعاؾ لزيارة مدينتو  " 

ا، عادات كتقاليد سكانّا تعبٌر عن 10 إلذ 8 اكتبٍ نصٌان من  -  أسطر تصفي من خلالو ابؼدينة التي زرتهى
 (4)"كفعلان جامدا  شعورؾ كأنتى تغادر ابؼدينة موظفٌان بصلة منسوخة بإحدل أخوات إفٌ 

  في كتاب القراءة للسنة ابػامسة درس القواعد ابؼكتشفيتعلٌق بالصٌفة كابؼوصوؼ بينما الوضعيٌة الإدماجيٌة التي     
ركٌزت على معيار آخر لا يتمشى مع ابؼقاربة النٌصيٌة، كىو ابعملة  (لوحات من صحراء بلادم)بؽا صلةه بدوضوع 

ابؼنسوخة بأفٌ أك إحدل أخواتها النٌصٌ الأصليٌ لا يعدٌ سندان مساعدان للمتعلٌم على إثراء معجمو النٌحومٌ كاللٌغومٌ 
: حسب ىذا ابؼقتطف  (إفٌ )ليناسب الوضعية الإدماجية، فهو بووم على اثننٌ من أخوات 

                                                             
.11،ص ، السابقكرٌاس النٌشاطات اللغوية للسنة الرٌابعة من التٌعليم اوبتدائيٌ   1  

19 ،ص المرجع نفسه ،، من التٌعليم اوبتدائيٌ الرابعةكراس النشاطات اللٌغوية ،السنة   2 
22،  ص  المرجع  نفسه، من التٌعليم اوبتدائيٌ الرابعة كراس النشاطات اللٌغوية ،السنة  3 

07،ص2011 ، الدٌيواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسيٌة ،ابعزائر ،كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي   4  
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 .كأنوٌ ابعندمٌ الواقف لتحية موكب بيرٌ بو -
 :...كأنٌّا تقوؿ لكلٌ من بيرٌ ّٔا  -
 (1)..."حتٌّ ارتفع في حافلتنا صوته رخيمه، كلكنُّو قومّّ  -
( :  2)نصٌ الوضعيٌة الإدماجيٌة  -

يأمرنا ديننا ابغنيف بالتٌعاكف كالتٌآزر مع الآخرين  " 
    سطران تتحدث فيو عن مساعدة قدمتها لشخص ما، كتبنٌ موقف من ساعدتو ، 12إلذ 10 اكتب نصٌان من   
 (2)"تصف شعورؾ كأنت تقوـ ّٔذا العمل موظفٌان بصلةن منسوخة ك

بينما معيار  في ابعمل الابظية، ىو دعامة للظاىرة النحوية ابؼمثلة (من رأفة الفقراء)   نص السند أك الأصلي 
الوضعية الإدماجيٌة ىو ابعملة ابؼنسوخة بكاف أك إفٌ إحدل أخواتهما، فابعمل التي تتضمٌن أدكات النٌسخ من 

: النٌصٌ ىي 
 . كافى ىناؾ كوخه صغنًه منفرد بنٌ ابغقوؿ -
 (3)..."كانتٍ راحيل كابنتها جالستنٌ بقرب موقد قليل النار -

     ابؼلفت للانتباه في ىذا الاختيار للوضعيٌة الإدماجيٌة، أنوٌ خارج ابغامل الأساسيٌ للمكونات اللٌغويةٌ، أم 
مع كاف أك  بكو النٌصٌ الأصليٌ من أجل معرفة نسبة تواجد ابعيمل ابؼنسوخة سواء ابؼقاربة النٌصيٌة، كبؽذا ابذو البحث

إحدل أخواتها، أك مع إف  أك إحدل أخواتها، فتبنٌ ضحالة النسبة مع كاف، كانعدامها بساما مع إف كإحدل 
.  أخواتها
( :  3)  نصٌ الوضعيٌة الإدماجيٌة  -
يلاحظ يوميا سلوكات سلبية في استغلاؿ ابؼاء  " 

 سطران تتحدث  فيو عن أبنية ابؼاء كضركرتو في حياة الكائن ابغي، تنبذ التٌصرفات 12 إلذ 10اكتب نصان من  -
 السٌيئة، كتقتّح حلولان كتدابنً للمحافظة على ىذه النٌعمة 

    ( 4)..."، موظفٌان بصلة منسوخة بأف أك إحدل أخواتها ككلمات تتضمن بنزة قطع -
في الوضعية الادماجية  نً منسجم، كالرافد  (الأصدقاء الثلاثة)   السٌند الذم اعتمد عليو كراس النشاطات 

كافية،فموضوع  النٌحوم ابؼكتشف بر م أنو يتضمن بظات ابعملة،  نً أفٌ الدقة في ذكر ابؼوضوع بذاتو،لد تكن
القواعد في كتاب التلميذ كاف عن ابػبر يكوف بصلة ابظية أك بصلة فعلية، كابؼعيار ابؼشركط في الوضعية الإدماجية 

                                                             
90، ص  اوبتدائيٌ  القرا ة السنة الخامسة من التعليم  ينظر كتاب   1  
17 ،المرجع السابق ،ص كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي   2  
28، ص اوبتدائيٌ  القرا ة السنة الخامسة من التعليم  ينظر كتاب   3  
19،المرجع السابق ،ص  كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي    4  
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أف تكوف الصورة النموذجية ابؼؤثرة في إنتاج  فابعمل التي يفتّض،أك إحدل أخواتها كاف عن ابعملة ابؼنسوخة بكاف
. التلميذ تقل في ىذه ابغالة، كمن ىذه ابعمل التي بروم إحدل أدكات النسخ 

 ...كاف يعيش ثلاثة أصدقاء -
 ( 1)."كاف ىؤلاء الأصدقاء بىتلفوف في طباعهم -

لان على بمطو كاحدو من النٌواسخ ابؼمثل النٌاسخ  (كاف)في  ك كذلك  التٌّاكيب ابؼشكٌلةي للنٌصٌ الأصليٌ، بروم بصي
. الوحيد ابؼتكرٌر بأشكاؿ بـتلفة في النٌصٌ 

 (:  4)الوضعية الإدماجية  -
. شاىدتى تدخٌلان لرجاؿ ابغماية ابؼدنيٌة فأّٔرت بو " 

 سطران تتحدٌثي فيو عن رجلً ابغماية، كتصف تدخلاتو من أجل إنقاذ الآخرين، 12إلذ 10اكتبٍ نصِّا من  -
 (2)"كتعبٌر عن إحساسك كبسنياتك كأنت تراه يعمل، موظفٌان بصلة تعجبيٌة كفعلان معتلان 

الذم كافق الوضعيٌة الإدماجيٌة، بحيث لا بهد التٌلميذ فصلان في  (فوكس كابغماية ابؼدنية  )   النٌصٌ الأصليٌ 
لان تعجبية بؽا أثر في إنتاج التٌلميذ منها  : ابؼساؽ التٌعلميٌ، كىذا النٌصُّ بووم بصي

 !كم ىي بصيلة  -
 !يا للمعاف لونّا الأبضر   -
 كاف ىذا الصوت يداعب بظع الكلب ! تبن ! تنٌ! تنٌ  -
 !  ؟! ما أركع ىذا -
 ! ما أركع ىذا  -
 !إنٌّم يتجهوف  إلذ حريق -
 (3)!  "ما أسرعها  -

     يلاحظ كثرة التٌّاكيب التي تتضمٌني التٌعجب كأدكاتو، فالوضعية الإدماجيٌة جاءتٍ كفق مسار ابؼقاربة النٌصٌيٌة، 
كبؽذا لا بهد ابؼتعلٌم صعوبةن في إنشاء بصلو تعجبيٌةو،ما داـ ابػطُّ التٌعليميٌ يراعي التّتيب للعمليات العقليٌة ابؼتدرٌجة 

.   مثل التٌذكر، ابؼلاحظة، الفهم، البناء أك التطبيق، كيراعي حضور الذٌىن في السٌياؽ النٌصيٌ 
(:   5)الوضعية الإدماجية  -

.  استوقفك منظري قًطو جىريضو في الشٌارع عند عودتك من ابؼدرسة        " 

                                                             
32، ص اوبتدائيٌ  القرا ة السنة الخامسة من التعليم  ينظر كتاب 1 

21،المرجع السابق ،ص  كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي  2 
46ينظر كتابي في اللغة العربية ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،ص 3 
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 أسطر، تشرح تصرفك معو، كتبنٌٌ موقف أمٌك كىي تراؾ برملو، كيف أقنعتها 10 إلذ 8صفٍو في نصٌ من  -
 (1)."بدساعدتو موظفان بصلةن استفهاميٌة ككلمات برتوم بنزة متطرفة مدعٌمان موضوعك بشاىدو 

     كىذه من الوضعيات التي كافقتً النٌصَّ الأصليَّ كالراٌفد النٌحومٌ ابؼقصود في ىذه الوحدة، كىو ابعملة 
: ، كمن ابعمل الواردة في ىذا النص .الاستفهامية 

 متّ مرٌ ىذا ابغيواف ؟ -
 كيف عرفت ذلك ؟ -
 ألد أقل إف حياة الكشافة ىي حياة كفاح يقدـ فيها كل ما يستطيع لكل من بوتاج  -
 (2)ابؼساعدة ؟  -

  يستند ابؼتعلٌمي على النٌصٌ، كالنٌماذج ابؼتكرٌرة بعمل الاستفهاـ ابؼبثوثة في النٌصٌ الأصليٌ كوسيلة 
.  أساسية في بناء الوضعية الإدماجية

  (:  6)   الوضعية الإدماجية 
. للأكلاد حق على الوالدين، كللوالدين حق على الأكلاد " 

أسطر تتحدث فيو عن كاجب الأبناء بكو الوالدين، ككيف يتصرٌؼي الأكلادي معهما عندما 10  اكتبٍ موضوعان من 
. (3)" يكبركف، موظفان بصلة منسوخة بإحدل أخوات كاف 

    النٌصٌ الأصليٌ في الصٌفحة نفسها للوضعية الإدماجيٌة نصّّ بـتاره بر م الارتباط الدٌلالٌر في ابؼعنى  ابؼركزمٌ 
ابؼشتّؾ إلاٌ أفٌ الارتباطات الأخرل منعدمةه كالرٌكافد النٌحويةٌ ابؼمهٌدة بؼعيار الوضعية الإدماجية، فالنٌصُّ الأصليٌ 
بىلو من ابعمل ابؼنسوخة بإحدل أخوات كاف، كابؼلفت للانتباه أفٌ النٌصَّ بأكملو لا يتضمن، كلو بصلة منسوخة 

. كاحدة 
    فتفسنً ىذا الفعل اللٌغومٌ يكمن في كجود نيةو تربويةو، كليستٍ لغوية، فالنية التٌّبوية ىي  جعل التٌلميذ يتحرٌري 
أكثر من سياج ابؼقاربة النٌصيٌة، كإظهار مدل قدرتو على بذاكز العائق ضمن الوضعية الإدماجيٌة دكف الاعتماد 

.   على السٌند النٌصيٌ 
      بر م ابهابيات ىذا الفعل التّبوم في تنشيط العمليٌات العقليٌة الكبرل لدل ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة، إلاٌ أفٌ 
ابؼقاربة النٌصيٌة ىي ابؼنهج الأكثر متانةن كتطوران للفعل اللٌغػػوم بحيث بهعلو متماسكان في سياؽ من الوحدة اللغوية، 

كابػلاصة النٌحويةٌ  كالتٌدريبات القصنًة ابؼرحليٌة، كابؼشاريع ابػارجية ضمن  انطلاقان من التٌعبنً الشٌفهيٌ كالنٌصٌ ا﵀وٌؿ
. عمل الأفواج، ىذا ىو  السٌبيل ابغديث في  معابعة الطاٌرئ اللغوم، كإضافة بؼتانة الفعل القرائي

 
                                                             

23،المرجع السابق ،ص  كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي    1  
50ينظر كتابي في اللغة العربية ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،ص   2  
  3  69،المرجع السابق ،ص كرٌاس النٌشاطات اللٌغوية السنة الخامسة من التٌعليم اوبتدائي  
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  بنا  القرا ة على  ساس  سلوب الجملة: 
الابتدائيٌ،  من التٌعليم كخاصٌة السٌنة الأكلذ للمستويات الدٌنيا،      بسثل ابعملة ا﵀ور الأساسيٌ في نشاط القراءة

كجعلو بيارس بفارسة صحيحة  كمساعدتو على التٌكيٌف فالتٌلميذ في ىذه ابؼرحلة بيرٌ بفتّة بسهيديةٌ تسعى لتهيئتو
يتجلٌى سؤاؿه كيف تتأسس  ىذا السٌياؽ ،كفي(1)الألفاظ كالتٌّاكيب كابؼفاىيم اللٌغويةٌ التي تتّددفي البيئة ابؼدرسية 

ابعملةي في ىذه ابؼرحلة ؟  
ما ىذا، ما ىذه، كمن )الأسبوع الثاٌني فيوجو عن طريق السٌؤاؿ بالإشارة "     ىذه ابؼرحلة تدكـ شهران كاملان فػػػفي

ماذا )للحصوؿ على استعماؿ ابعملة الابظيٌة كفي الأسبوع الثالث يوجو ابؼتعلٌم عن طريق السٌؤاؿ  (ىذا، كمن ىذه 
، التٌلميذ فػػػي الفتّة الأكلذ من القراءة (2)...."(يفعل أك ماذا يفعلوف، للحصوؿ معو على استعماؿ ابعملة الفعليٌة 
فالاعتماد على حاستي البصر كالسٌمع ىي من  مازاؿ مبتدئان بوتاج إلذ كثنً من ابؼمارسات اللغويةٌ إضافة إلذ الزٌمن،

ابؼسماة " الآليات الأساسيٌة في ىذه ابؼرحلة، فاكتشاؼ الصٌوت يستند إلذ ابعملة في سياؽ الطريقة التحليلية  ك
أيضان الشٌمولية التي تبدأ تعلم القراءة بصورة أكثر مباشرة انطلاقان من اللٌغة ا﵀كيٌة، فهي تعرض على التلميذ 

، فالتٌعبنً (3)..."، كتدعوه إلذ معاينتها في تصورات خطيٌٌة كإلذ فهم معناىا (بصل، كلمات )كحدات ذات دلالة 
يوجو ابؼتعلموف إلذ تأمل الصورة قصد  "(أكتشف)الشٌفهي ىو النٌشاط ابؼمهٌد لظهور ابعملة، بعده تأتي خطوة 

الوصوؿ ّٔم إلذ استخراج ابعملة التي تعبر عنها، ثم استخراج الكلمة ابؼشتملة على ابغرؼ ابؼستهدؼ كبهرد منها 
، كمن ابػطوات (4)..."ابغرؼ بعد اكتشافو أك تستخرج منها الكلمات ابؼشتملة على آليػػػػػة القراءة ابؼستهدفة 

أك تقرأ كلمات أك بصل " بحيث يدعى ابؼتعلٌم إلذ قراءة كلمات قراءة إبصالية  (أقرأ)الأساسيٌة في تعلٌم القراءة خطوة 
   ( 5)..."ابؼد، الوصل: قصنًة مشتملة على آلية القراءة ابؼستهدفة مثل 

      كىناؾ خطواته أخرل تدعٌم آلية نشاط القراءة مثل أصوغ، كأميٌز، كأتذكٌر، كفي كل ىذه ابػطوات يتكرٌر
. استعماؿ تراكيب لغوية مستهدفة 

نتيجة  بصلةن، فجميع ىذه ابعمل تمَّ استخراجها من النٌصٌ  (31)      كابعملي ابؼستخرجة من نص التٌسميع بلغتٍ 
سبيل ابؼثاؿ  على  (اكتشف)تطبيق جهاز ابؼقاربة النٌصيٌة الذم اشتغل منذ البداية إلذ  اية انتهاء الوحدة، فخطوة 

الصٌوت   تأتي بعد النٌشاط التٌعبنًمٌ، ك بعد جلسة النٌصٌ ابؼسموع، فهذا ابؼسار التٌعليميٌ بفهٌده إلذ اكتشاؼ
. كابعملة، فالكلمة 

ابؼعلٌمة قداـ الباب  " 

                                                             
 1    14 ، ص  ينظر مناهج السنة الأكلى من التعليم  اوبتدائي

  9، ص2011،اللجنة الوطنية للمناىج ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائرينظر الو يقة المرافقة لمناهج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   2
  3 89، ص2001 ،1فؤاد شاىنٌ ، عويدات للنشر ك الطبٌاعة ، بنًكت ، ط: ، الستوف ميالاريو ،تر علم نفس التربية  

12 ،دليل ابؼعلم ، ص   اللغة العربية ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 4  
13،ص المرجع نفسه ، اللغة العربية ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  5  
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  (1)"   ىذا علىمي ابعزائػػػػػػػػر 
: الثالثة بروم بصلتنٌ  (أثبت)    كفي السٌياؽ نفسو تأتي خطوة 

  إنٌّا ابؼقاعد                          ابؼعلٌمة قدٌاـ الباب  
:        كابػطوة الأخرل التي تسنً كفق ىذه ابؼقاربة النٌصيٌة، كىي خطوة أعبٌر 

الأطفاؿ            داخل القسم     
الأطفاؿ            خارج القسم     

     
 كفي خطوة أركب تدخل ضمن ابؼسار التٌعليميٌ ابؼنظٌم كابؼستهدؼ لعملية القراءة،  كتعدٌ ابعملة من أساسيٌات 

: ىذا ابؼسار كما في ىذا التٌدريب 
 :اختار الكلمة ابؼناسبة لأكوٌف بصلة -

 بؿفظة          برملي ابؼعلٌمةي                               
     مقلمػػػػػة                                                 

 (2)"                  مسطػػػػرة  
:  كما في ابؼثاؿ  (أرتب)   كمن ابػطوات التي بؽا علاقة بابعملة خطوة 

أرتٌب البطاقات، ثم أقرأ  " 
 (3)"ابؼدرسة       رضا     ساحة     دخل            

: ك خطوة ألعب كأقرأ ىي الأخرل بؽا صلة بابعملة في ىذا ابؼثاؿ 
. أكوف من البطاقات بصلان لأبرصٌل على نقطة استحساف كأقرأ " 

بؿفظة            كبنًة                             ماما 
ابؼعلمة            باب           قداـ               القسم 

 (4)" ابغماـ            رضا            في                  
أفٌ ابعملة بؽا النٌصيب الأكفر من     ىذه أىم ابػطوات ابؼتسلسلة كابؼرتبة في ابؼساؽ التٌعليميٌ للقراءة، كالذم يبدك

حيث التٌدريب اللٌغومٌ،كبروٌلت إلذ أسلوب تعليميٌ لتّسيخ العادات القرائيٌة، كتعدٌ ابعملة في ىذه ابغالة أداةن 
. تعليميٌةن بـتارة لتسهيل اكتساب ابؼفاىيم النٌحويةٌ أك اللغويةٌ عامٌة 

 

                                                             
31،ص  كتاب القرا ة للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  1  

32، ص  المرجع نفسه ، ينظر كتاب القرا ة للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي 2  
33، ص  المرجع نفسه ،ينظر كتاب القرا ة للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  3  

34،ص المرجع السابق ، كتاب القرا ة للسنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  4  

 الصٌورة
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 نشاط النٌحو في بيداغوجيا الكفا ات   اللسانية ك الجيملة  :
       مادة النٌشاط امتزجت بالأداء اللٌغومٌ الرتٌيب، كلد يعدٍ منفصلان عن ىذه السٌنًكرة، كىذا التٌفكنً التٌعليميٌ 

ابؼتبع يتوافق مع طبيعة اللٌغة في ذاتها التي تعني الوحدة ذات أنساؽ 
 متكاملة  كمع طبيعة الفعل التٌعليميٌ عندما تتقارب أجزاؤه كتتلاحم فيما بينها،فابغصٌة ابؼخصٌصة لاستثمار النٌصٌ 

الركٌيزة الأساسيٌة لضبط الكلاـ كتصحيض الأساليب كتقونً اللٌساف، " بغرض استخراج ابؼفاىيم النٌحويةٌ التي بسثل 
كيتمٌ ذلك باستغلاؿ نصٌ القراءة الذم يتوافر على الظػٌػػػػػػاىرة  

. (1)" النٌحويةٌ ابؼقصودة، فيفكر ابؼتعلٌم كيدرؾ الفركؽ بنٌ التٌّاكيب مستعينان بابؼلاحظة  كابؼوازنة   
    فابعملة التي بسثل الظاىرة النحوية ىي ابؼقصد ابؼعرفي إذا بذردت من أية  اية،  كىذا الأمر كاضض بدجرد 

( 17)كالظٌواىر النٌحويةٌ يوجد  ابؼلاحظة البسيطة ﵀تويات كتاب القراءة، كلا سيما فػػػػي ابػانة ابؼتعلقة بالتٌّاكيب
الصفة، + سبعة عشر موضوعان يتعلق بابعملة مثل ابعملة الفعلية البسيطة، ابعملة الابظية البسيطة، ابعملة الفعلية 

ـ صارت آلية ػػػػ، كإذا برولت ابعملة من مقصد معرفي إلذ بسارين يتدرب عليها ابؼتعل.....ابغاؿ، + ابعملة الفعلية 
     ابؼعنى تعليمية تهدؼ إلذ ترسيخ ابؼفهوـ ، كىذه ابػطاطة بذيٍمًلي 

  
:التّتيب آلية لتحديد ابعملة : فمثاؿ   

سبقت الإشارة إلذ التٌّتيب عند ابغديث عن أشكاؿ التعبنً من خلاؿ ابعملة، كلكن تكرٌر ىنا لغرض آخر     
يتعلٌق بالتٌّتيب في السٌياؽ النٌحومٌ، كليس مطلق التٌّتيب، فالأمري كاضضه فالتّتيب في النٌشاط النٌحومٌ يتّدٌد بكثرةو 

. حتٌّ يستحيل إلذ آلية تعليمية 
ارتب الكلمات في كراسك لتحصل على بصلة  " 

 الضٌباب ابعباؿ  طٌى  -
 في بكن فصل ابػريف  -
 قرأت النص سندس  -
  (2)..."التلميذ زىرة رسم بصيلة  -
  تحديد كتمييز الجملة اعتمادا على مفهومها: 
. انقل في كراسك ابعيمىل فقط " 
 

                                                             
15، ص 2003 ، السنة الرابعة ابتدائي ، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر ،  الو يقة المرافقة لمناهج اللغة العربية 1  

20،ص2012السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،   رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ، 2  

الية اكتساب تدريب عمى المفهوم المفهوم  تحديد
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 القاعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -
 اجتمع التلاميذ في كرشة القسم  -
 في الساحة  -
 بروـ الغرباف في السٌماء  -
 حرارة قلٌت الشٌمس  -
 خرج الفلٌاح إلذ ابغقوؿ  -
 بربٌ سندس فصل ابػريف  -
 (1)... "حرث  -
  آلية مل  الفراغ: 

      كمن ابعمل الفعلية ذات مكوٌف ابغاؿ، فهذه من الآليات التي تعتمد على ابعملة من أجل ترسيخ 
.  مفهوـ النٌحومٌ ابؼمثل في ابغاؿ بالاعتماد على السٌياؽ

: اكتب ابعمل الاتية في كراسك كابسم كل كاحدة منها بالكلمات ابؼناسبة " 
       فار ة      مندىشة     عاليا      حزينان     فرحة  

....................   كجد البطٌ الصٌغنً البركة 
 ................................توقفتً الإكزة  -
 ..............................عادتً الطيٌور  -
 .............................طار سرب البطٌ  -
 (2)......................."جلس الفلٌاح في حقلو -
 آلية النٌموذج:  

.    سبقت الإشارة إليها من قبل، كتكرٌرت ىنا من النٌاحية النٌحويةٌ الصٌرفة 
: أبقز التٌمرين الآتي في كراسك كحسب النٌموذج " 

 .جا  البطٌ مسرعان                 جا  البطٌ كهو يسرع                       -
 ................          ....ر يت العصفور كهو يحلٌق                  -
  .....................              عادت الطيٌور كهي تزقزؽ                -
  ................                    خرج الفلٌاح إلى الحقل كهو يسرع             -

                                                             
20 ، ص نفسه المرجع ،السنة الثالثة من التعليم الابتدائيرياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ، 1  
106 ، ص نفسهلمرجع ا ،السنة الثالثة من التعليم الابتدائي رياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ، 2  
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  ( 1).............." نظر البطٌ إلذ البركة كىو يتنهٌد                 -
  آلية تحت السطر : 

.     كمن الآليات برديد ابعملة الفعلية بوضع سطر برتها  
. اكتب في كراسك ىذه ابعمل ثم ضع سطران برت ابعملة الفعلية "  

 . في قرية من قرل إفريقيا (ما تاندا )يسكن  -
 .كانت عاقلة  (ماساكا)  -
 .كص الاخوة إلذ القرية -
 عالج بوتلنجا الطائر ابعريض -
 بوتابقا إنساف طيب  -
 (2)"جلس الإخوة فوؽ البساط  -
  آلية التركيب: 

:     يعد التّكيب من الآليات النحوية لتثبيت بمط ابعملة 
. ركب بالكلمات الاتية ثلاث بصل فعلية " 

- كصل– الإخوة–إلذ - بلدة )، (الإخوة- أبيهم- ذىب– إلذ )، (بحث- صديقو- الصديق- عن)       
. (3)."(بعيدة

ديداكتيكية،فابعملة ىنا  رسائل إلذ آلية تعليميٌة تتضمن       ىذه عينة بسيطة من بروٌؿ ابعملة من مقصد لذاتها
تأخذ مساقان بكويا كاحدان، كتعد ابعملة في ىذا آّاؿ أداة متينة لاكتساب ابؼفاىيم النحوية، كابؼلاحظة في ىذه 

التمارين تكاثر ابعمل في السندات التّبوية فلا يكاد بىلو سند من ىذه الظاىرة، صارت ابعملة بسثل القوة ابؼركزية 
كل النشاطات من بكو كصرؼ كتعبنً كتابي كمعجم لغوم  اللغوية ابؼباشرة بؽا قوة الانتشار في كل آّالات، كفي

.   (إثراء اللغة)
   ٌاللسانيةالجملةفي مساؽ  التٌمارين اللٌغوية : 

التي أشنً إلذ بعضها       من التمرينات التي تعتمد على ابعملة، كتكوف خارج ابؼسار النٌحومٌ التٌقليدمٌ للتطبيقات
: سابقان، ىنا بماذج من التٌدريبات ابعملية 

 :اوستعماؿ  -
. استعمل ىذه العبارات في بصل " 

                                                             
106 ، ص السابقالمرجع  ،السنة الثالثة من التعليم الابتدائيرياض النصوص ،كتابي في اللغة العربية ،  1  

30السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، صرياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،    2  
30 ،ص نفسها المرجع  3  
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في اليوـ ا﵀دد                        في ىذه اللحظة 
 (1)"بعد الزكاؿ                             في صبيحة يوـ الثلاثاء 

 :السٌياؽ  -
. اكتب ابعمل الآتية في كراٌسك كأدخل عليها أنا كبكن " 
.  أنظٌف البيت ...أبصع الكراس                     ...
           (2)" اسكن في الطاٌبق الثاٌني ... أنشر ابؼلابس                    ...

ناسبى عليها "    
ي
. اكتبٍ في كراسك ابعيملى الآتيةى ثمٌ ادخلً الضٌمنًى ابؼ

شربوا الدٌكاء  ........ زار الطبٌيب                ......شعر بوجعو          ......
  (3)"أشار إلذ الدٌكاء ........استقبلن ابؼريض        ......ضمدت ابًعراح       .....

   ابؼمارسة التٌطبيقيٌة التي يقوـ ّٔا ابؼتعلٌم في ىذا التٌمرين الآتي، ىو ما يسمٌى ضمنيان بابؼدرج الفكرمٌ أك العقليٌ 
الأكلذ بفارسة الفهم كالتطبيق، كالثانية التٌحقق : بىصٌ الفهم، كفي ىذا التٌمرين بهني ابؼتعلٌم قيمتنٌ من القيم ابؼرافقة 

.  من ابغقل الدٌلالرٌ 
. اكتب في كراسي ثم أضع كلٌ بصلةو في ابػانة ابؼناسبة بؽا " 

 (4)ينظف ابعرح – يفحص ابؼريض – يكتب الوصفة – بهس النبض –    يضمد ابعراح 

الطبٌيب ابؼمرض 
  
  
 :اوستبداؿ    -

:  بكلمة من ىذه الكلمات الكلمة الملوٌنةاستبدؿ " 
بوبٌ ابػنً - الفقراء– ابؼودة –         حناف 

  عطفه الأٌـ  كلٌها -
 .إلذ جاره يحسن ابؼسلمي  -
 . بنٌ النٌاسالمحبةبذمع  -
 (5)"المحتاجين بوبُّ مساعدة  -

                                                             
15السنة الثالثة  من التعليم الابتدائي،ص رياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،    1  
35لمرجع نفسه ،ص ،ا السنة الثالثة  من التعليم الابتدائيرياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،   2  
71 ،ص نفسهالمرجع ، السنة الثالثة  من التعليم الابتدائيرياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،    3  

80،ص نفسهالمرجع ، السنة الثالثة  من التعليم الابتدائي ينظر رياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،  4  
85، ص ،المرجع السابق السنة الثالثة  من التعليم الابتدائيرياض النصوص،كتابي في اللغة العربية،  5  
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 :الربٌط بنٌ أجزاء ابعيمل  -
اربط بنٌ أجزاء ابعمل في كراسك   " 

. قدٌمها للزبوف •                              •   بؼا توقفٌت ابغافلة  
.  توجٌو إلذ ابغديقة •                     •   عند ما حضر دبدكب البيتزا  

. سلٌم الرٌسالة لرئيس البلدية •                         • بعد ما زار الولد ابؼتحف 
 (1)"نزؿ ابؼسافركف منها •               • بؼاٌ كصل ساعي البريد إلذ ابؼنصة

 :البحث عن مرادؼ  -
: ابحث في القاموس عن الكلمات التي برتها خطٌ " 
الإنساف  سيد ابؼخلوقات •   الثعٌلبي معركؼه بثرثرتو                  • 
  ( 2)"أمر الأسد الثعلب بالنزكؿ من الشجرة •   الثور طيب كبؿبّّ للعدؿ               • 

 :البحث في ابؼعجم بالاعتماد على ابعملة  -
ابحث في قاموسك عن الكلمات التي بزتها خط  " 
 توفي الصٌياد ابؼشهور بعيدان عن قبيلتو . 
  ذىبت البنت عن أخيها. 
 أنتم يا أبنائي ستعرفوف أشياء كثنًة. 
 (3)."كاف الصياد ساكنان قرب النهر 

 :تلخيص لفقرة في بصلتنٌ   -
( 4)" كأبػصها في بصلتنٌ أك ثلاث 18أكتبي فقرة أختارىا من النص ص" 

 :الضٌبط بالشٌكل  -
: اضبط بالشٌكل ابعمل الآتية  كلا تنس الشٌدٌ "  
    الطيور مغردة*  ربت الشمس  * الأشجار مثمرة 
  ليست الزىرة كردة* البلبل فوؽ الشجرة      * صار الصغار كباران 
        (5)"ابػراؼ في ابؼرعى  * حرجت طيور الليل من مكامنها  

 

                                                             
  1   150المرجع نفسه  ،ص ، السنة الثالثة  من التعليم الابتدائي رياض النصوص،كتابي في اللغة العربية، 

13 ، ص  كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 2  
17 ، ص نفسهالمرجع ، كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  3  

80، كص 73 ، كينظر  يضان ص 26المرجع نفسه ، ص،كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي    4  
80 ، ص السابقالمرجع  ،كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  5  
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 :تشطيب على ابػطأ من خلاؿ  ابعملة   -
:      في ىذا العنصر الٌذم بىصٌص لإثراء اللٌغة، كاكتساب معلومات جديدة من خلاؿ ابعملة 

: اشطب ما ىو خطأ .تستعمل الأقمار الاصطناعية في ميادين كثنًة " 
  الأقمار الاصطناعية تسهل الاتصالات بنٌ ابؼناطق البعيدة. 
  تستعمل الأقمار الاصطناعيٌة في معرفة الأحواؿ ابعوية. 
  تستعمل الأقمار الاصطناعيٌة في معابعة ابؼرضى. 
  (1)"تستعمل الأقمار الاصطناعية في نقل ابؼقابلات الرياضية على شاشة التٌلفاز عبر العالد 
 :الربٌط بنٌ ابؼكوف ك ابعملة ابؼناسبة  -1
اربط بسهم  " 

. برمل بيديها الصغنًتنٌ ابؼربذفتنٌ أر فة تلوح ّٔا.             . ىاشم 
مرض بؼدة شهور  .             . خولة 

رفضت أف تبيع ابنتها خولة الار فة .         . أبو خولة 
شكر ىاشما لتصرفو النبيل  .          . أـ خولة 

 
 (2)"فكر في زميلتو كفي الصباح طلب من كالدتو مصركفا زائدا .        . كالد ىاشم 

 اربط كلٌ فصل بدا يناسبو"  -2
الصيف                                           تتساقط الثلوج    

   ابػريف                                           يشتد ابغػػػػػػػػػػػػػػرٌ 
   الشتػػػاء                                         برضػػػػػػػػػػػػػػر الأرض 

   (3)"   الربيػػػع                                         تتساقط أكراؽ الأشجار
 اربط بسهم بنٌ ابؼتحدث كما يقولو"  -3

         ابغوتة الزرقاء                            لقد تهت كأريد أف أعود إلذ بيتي 
         السمكة الصغنًة                         بظكتي، بظكتي  

( 4)" لا بزافي صغنًتي، سأساعدؾ كسنجد بيتك                         الطفل                    

 

                                                             
125المرجع نفسه ، ص  ،كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 1 

  2  4كراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  ، ص 
6المرجع نفسه ، ص ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي    3  

7 ، ص السابقلمرجع ،اكراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   4  
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 :البحث عن الضد في ابعملة بالنص  -
: ابحث في النص عن كلمات مضادة للكلمات التي برتها خط   " 
          بظعت صوت بكاء يأتي من قريب........................................... 
                       بدأت ابغوتة بالنزكؿ........................................... 
                         أصبض النهر كاسعان........................................... 
                      أحست ابغوتة بالفرح........................................... 
                  (1)...................................... "نظرت ابغوتة إلذ الأعلى 

 : اختيار ابعملة ابؼناسبة لشخصية القراءة  -
لا برن إلذ مسقط رأسها 

تكبر كيكبر معها حب الوطن 
تداكم السكاف كترعاىم 

 

مليكة قايد                            لػػػػػػػػػػػػػػػم تنتقل إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ابعبل  
  أحست بحزف شديد بؼرض إلذ أمها                                      

  فضلت الرجوع إلذ أمها                                      
 (2)" قاكمت ابعنود حتّ سقطت شهيدة                                        

 :إعادة ترتيب ابعمل  -
: اعط لكلٌ كلمة برتها خطٌ ضدٌىا ثمٌ أعد كتابة ابعمل " 
                            القبائل الصٌغرل............................................ 
                              فرح ابعميع............................................. 
                       كانت أصغر الإخوة............................................. 
                          تنزؿ إلذ القرية............................................. 
                              أسفل ابعبل............................................. 
                             بشرة بيضاء............................................. 
                   (3)............................................. "الظركؼ صعبة 

 

                                                             
9المرجع نفسه ، ص ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي    1  
28 ، ص نفسهالمرجع ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي    2  

30ص   ،السابقالمرجع  السابق،لمرجع ،اكراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   3  
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 :تصنيف ابعمل  -
: صنف في ابعدكؿ ابعمل التي تناسب كل حشرة " 
 تنتقل من كردة إلذ كردة 
 بستص رحيق الأزىار 
  تشبو الزىرة 
 في بداية حياتها كانت دكدة قز 
  تعطينا عسلان في ابػلية 
  تضع البيض في ابػلية 
  (1)"بزتار أقول كأبصل ذكر ليصبض زكجان بؽا 

الفراشة النحلة 
                                                               
 :تصحيح الخطأ في الجملة  -
. صحٌض ابػطأ فيما يأتي "   
 ىاذاف أسداف -

 .................................
 ىاذا سؤاؿ -

 .................................
 ىاؤلاء الرجاؿ  رباء -

.................................. 
 الشمس مشرقة لا كن ابعو بارد -

" .......................................(2)   
 :اختيار  بصلة ابعواب كربطها بابعملة التعليلية  -
اربط السٌؤاؿ بابعواب ابؼناسب  " 

: أخذ ىاركف الرشيد يصبُّ ابؼاء للشيخ بنفسو لأنوٌ  
 أشفق على الشيخ. 

                                                             
57المرجع نفسه ، ص ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي    1  

45كراس النشاطات اللغوية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،ص  2  
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  ًعرؼ معلمو القدن. 
  (1)"ليجلب نظر ابغاضرين 

 :ترتيب ابعمل كفق السٌند  -
 . 3-2-1رتب ابعمل الآتية حسب تسلسل معانيها في السٌند بوضع الأرقاـ 

 . كاف ابؼستعمر يزكٌر النتائج عند ما ينتخب ابعزائرمٌ  -
 .لد يكن ابغق للشعب ابعزائرم في الانتخاب  -
 (2)"ثورة الفاتض من نوفمبر فتحت حرية التعبنً للشٌعب  -

أـ ابؼتصل، فإفٌ         من خلاؿ ما سبق من التٌمارين التي أسٌستٍ على ابعملة سواء أكاف في السٌياؽ ابؼنفصل
الدٌلالة كاضحةه، كتشنً إلذ أبنية تعلٌم اللٌغة كأنشطتها عن طريق ابعملة ، كبسثل ىذه الأخنًة ا﵀ور الأساس لنشاط 

القواعد من جهةو  كنشاط الإثراء اللٌغومٌ من جهة أخرل، ككركيزة في البناء اللٌغومٌ، كخاصة في  التعبنً الكتابي 
الأكٌلر ، كلاسيما في السٌنوات الأكلذ من التعليم الابتدائيفابعملة على ىذا النٌحو من التٌنوعٌ في الأنشطة كالتٌمرينات 

. بروٌلت إلذ تعليمية مستقلٌة بذاتها، تؤثر في أداء ابؼتعلٌم عامٌة، كا﵀تول اللٌغومٌ كتطوره خاصٌة
    بر م أبنية ابعملة في بروبؽا إلذ آلية من الآليات التعليمية،  نً أفٌ ىذا التٌحوؿ أتى بالسٌلب على ابعهاز 

النظامي لدل ابؼتعلم، بحيث صار ىذه الأخنً يشتغل كفق نظاـ منفصل الأجزاء، كيفكر بالطريقة ذاتها، فمهٌد 
.   التٌعلميىذا الأداء التٌعليمي إلذ ظهور ابعهاز اللٌغومٌ ابؼتصل ابؼمثل في مركزية النٌصٌ في الفعل التٌعليمي

   المقاربة النصية من خلاؿ السندات التعليمية: 
       النٌصٌ في الفعل اللٌغومٌ التٌعليميٌ بيثل مركزان أساسيان لاكتشاؼ التٌعلمات كترسيخها ، كىذا النٌهج لد يكنٍ 

، كىذا (3)"ابؼنطلق للقراءة الإبصالية كالتحليل كاكتشاؼ الصوت ابؼراد "  ائبان عن ابؼدرسة ابعزائريةٌ سابقان، فهو يعد 
ابتداء من السٌنة الأكلذ، فقد ظلٌ اختيار النٌصٌ ىو الطرٌيقة ابؼثلى، كصار ضمن  آلية ثابتة ىي ابؼقاربة النٌصٌية ، 

ابغكاية، ابؼقطوعة ابؼوزكنة، ابغوار، : البناء اللٌغوم، فيكوف النٌصٌ بدختلف أشكالو " فابؽدؼ من ىذه الأخنًة 
التدرج النصي،  كالأ نية، النشيد، اللغز بؿل بفارسة الفعل التٌعلمي، كتعتمد ىذه ابؼقاربة على قواعد التماسك

بحيث يتم فعل القراءة كالكتابة على أساس ىذه القواعد، كفي حركة حلزكنية، يقرأ  كيكتب، كيقرأ بوجو آخر كىلم 
جرا بحيث تبدك لو تلك الصلة الفعلية كابؼتواصلة بنٌ ىذه الأنشطة ابؼتكاملة في خدمة تنمية الكفاءة في القراءة 

، كاختيار النٌصٌ كاف ىدفان معلنان منذ البداية،  نً أف ابؼناىج جعلتٍ منو جهازان لغويان مستقلان (4)..."كالكتابة 
 من بذاتو، فابؼقاربة النٌصية ليستٍ قاصرةن على اللغة ابؼكتوبة التي بسثلها تعليمية الكتابة بشكل عاـ، كإبٌما جعلت

                                                             
67 ، ص السابقالمرجع  ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 1  
71 المرجع نفسه ،ص  ،كراس النشاطات اللغوية ،السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 2  

3ص ،2002الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر، ، ابؼعهد الوطني التّبوما قر  ،السنة الأكلى من التعليم الأساسي ،  3  
20،اللجنة الوطنية للمناىج ،ابؼرجع السابق ،ص مناهج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   4  
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ابغكاية، الأنشودة، كابغوار، الأ نية، كالنشيد  ، " النص الشفوم مركزان للأنشطة اللغوية بدختلف أشكالو مثل 
كاللغز، ابؼثل السائر، القوؿ ابؼأثور، كما إلذ ذلك، فالطفل ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة يأتي إلذ ابؼدرسة برصيد معتبر من 

ابؼعارؼ ابؼكتسبة من بؿيطو ابؼباشر ك نً ابؼباشر، فاعتماد ابؼقاربة النصية في ىذه ابؼرحلة تساعد على توظيف 
. (1)..."مكتسبات ابؼتعلم  القبلية 

   ابؼقاربة النٌصيٌة تتمشى مع نظاـ اللٌغة من جهة، كمع النٌموذج التعليمي ابعديد ابؼمثل في ابؼقاربة بالكفاءات من 
جهة أخرل، فاللغة كحدة كاملة  نً بؾزأة، كابؼقاربة النصية في أدائها ابؼيكانيكي مساؽ كاحد  نً مفكٌك، كىي 

التعليق شفويان أك كتابيا على ما يقرأ " على ىذا النٌحو بذعل من التلميذ يتحكٌم في طرائق التعامل مع النٌصٌ مثل 
كالتدريب على فهم كإدراؾ ما يطلب منو، كّٔذه الآليػػػػػػػػػات يصل ابؼتعلم إلذ القراءة  أك يسمع، ككصف ما يشاىد

. (2)..."التأملية ابؼنشودة 
    فابؼلاحظ من خلاؿ السٌندات التٌعليمية، كلا سيما في السٌنة الأكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ الاىتماـ ابؼكثف 

بابؼقاربة النٌصٌية، كالاحتفاء ّٔذه الطرٌيقة التٌعليميٌة، كذلك لوضع التلميذ في مساؽ لغوم موحٌد ابتداء من ابؼرحلة 
الأكلذ من التٌعليم الابتدائيٌ التي بسثل مرحلة الأساس إلذ مرحلة أعلى حيث تكوف ابؼنهجية ىي الكفاءة العرضية 

نص القراءة في إطار ابؼقاربة النٌصية بيثل ا﵀ور " السٌائدة، كبؽذا صار الاىتماـ بابؼقاربة النٌصية اىتماما جوىريا فػػ
، كالتفاعل مع النص (3)..."الذم تدكر حولو كلٌ النٌشاطات الأخرل كخاصٌة التعبنً الشفوم كالتواصل  كالكتابة 

ليس قاصران على الأنشطة اللغوية كالتعبنً الشفوم  أك القراءة، إبما شمل حتّ الظواىر اللغوية ابؼتنوعة النحوية منها 
السياؽ الذم بيارس فيو ابؼتكلم الأنشطة " أك الإملائية، كابؼتعلقة بالنص ذاتو، كقد سعى ابؼنهاج إلذ جعل النص   

 (4)..." اللغوية ابؼختلفة  كيوظفها في إنتاجو الكتابي كالشفوم 
 كيتجلى أثر ابؼقاربة النصية في ابؼستويات العليا أكثر حنٌ ينتقل التلميذ من مرحلة الإتباع اللٌغومٌ، كىي مرحلة 

لغوية مدرسية بالدرجة الأكلذ، كتكوف ا﵀اكاة كالتقليد السمات البارزة - يتدرب فيها الطفل ابؼتعلم على عادات 
ابؼقاربة النصية " إلذ مرحلة التعلم كالاكتشاؼ عند ما يتعرض ابؼتعلم إلذ الظواىر اللغوية في إطار- بؽذه ابؼرحلة 

التي بذعل من النص بؿور كلٌ التعلمات في تفاعلو تواصل كانسجاـ كلإرشاد الكفاءات الأساسية كباستغلالو 
، فالظاىرة اللغوية لا تكتشف إلا من (5)..." كمفيدا يساعد على بسثل الظواىر اللغوية كبرليلها  استغلالا منهجيا

خلاؿ النٌصٌ،فصار ىذا الأخنً متواجدان بقوة في السندات التعليمية،فلا يكاد بىلو منو كتاب لتعليم القراءة، أك 
.   الأنشطة الأخرل 

 

                                                             
4،ص2003،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ، الو يقة المرافقة ،لمناهج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  1  

 5 ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،منشورات الشهاب ،ابؼرجع السابق ،صاللغة العربية ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،دليل المعلم  2
13،ص2011اللجنة الوطنية للمناىج ،مديرية التعليم الاساسي ،ابعزائر ، مناهج السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي ،  3 

10،ص2012،ك  نًىا ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر ،دليل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي ،لمادة اللغة العربية   4 
10،ص2012،ك  نًىا ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر ،دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي ،لمادة اللغة العربية    5 
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  طريقة النٌص في نشاط التعبير الشفوم :
   يعد التعبنً الشفهي ابؼنطلق الأساسي لكل أنشطة اللغة، ففهم ابؼسموع من ابؼهارات اللغوية التي تنمي لدل 

بحيث  ابؼتعلم القدرة على الإنصات كابؼتابعة إضافة لتّسيخ كفاءة الرد على ابؼسموع في سياؽ التعبنً الشفهي،
في ابؼرحلة التمهيدية كابؼرحلتنٌ الأخرينٌ تنمية مهارة الاستماع من خلاؿ الاستئناس " يستهدؼ ىذا الأخنً 

 . (1)..."اللغوم بواسطة الأذف ، كإدراؾ ىدؼ ابؼتحدث، كفهم الفكرة العامة
ابؼلاحظة كالتعبنً بصفة تلقائية، حيث يدعى "    كفي طريقة النص التي تبدأ مع نص التسميع ابؼوسوـ بػ  

            للتصحيض كالتوجيو  (ة)ّٔذه الصفة التلقائية مع إمكانية تدخل ابؼعلٌم  ابؼتعلٌموف إلذ تأمل ابؼشهد كالتعبنً عنو
الإثراء قصد تقريبهم من نص التسميع،ثم يوجهوف إلذ الاستماع بوعي بؼا يلقى عليهم، كالتعبنً عنو، باستغلاؿ ك

، فنص التسميع ىو الوعاء اللغوم ابؼسموع الذم (2)"ابؼشهد، كخلق كضعيات بسكنهم من توظيف مكتسباتهم 
. يكوف السند الأكؿ للتلميذ في التعبنً الشفوم 

القراءة كالكتابة في ىذه ابؼرحلة "       كتظل ىذه الطرٌيقة تسعى إلذ التكامل الذم بودث بنٌ الأنشطة ابؼتوالية فػػ
نشاطاف مكملاف للنشاط التعبنًم، إذ أف موضوع القراءة كالكتابة يستوحى من النشاط السٌابق، فيتدرب التلاميذ 

 ،التكامل من بفيزات (3)..."على القراءة كالكتابة معان، فيتدربوف حسب الأىداؼ التعليمية ابؼقررة في  الوحدة 
: طريقة النٌصٌ التي تسعى بععل اللغة في إطار الوحدة حسب تصور ىذه ابػطاطة

 
   إذا كاف ابؼتعلٌم في السٌنة الأكلذ يعتمد على ابؼشاىدة كتنمية مهارة الاستماع، فإفٌ التٌعبنً الشٌفهيٌ في الطٌور 

كالتٌواصل فهو نشاطه يتيض للمتعلٌم فرصة ابغديث  كسيلة بؼمارسة اللٌغة الشٌفهيٌة كتنمية قدرات الاتصاؿ"الثاٌني ىو 
. (4)..."كابؼناقشة كإبداء الرأٌم في تدرجٌ منظٌمو من التٌعبنً عن أفكاره بوضوح، كيأتي نشاط القراءة مباشرة

من النٌصوص الأكلذ في كتاب  (سر خولة )مثاؿ عن طريقة النٌصٌ كصلتها بالتٌعبنً الشٌفهيٌ ، يلاحظ نص        
في  المجتهدة التلميذ للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، كىذا النٌصٌ يتحدٌث مضمونو عن سر خولة ىذا التلميذة

                                                             
  7،ص 2004 ، من إعداد سعيد بوشبينة ،الأخضر أكصيف ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ،دليل المعلم ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  1
    24،ابؼرجع السابق ، ص اللغة العربية ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي ،دليل المعلم  2
8 ،ابؼرجع السابق ،ص مناهج السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي   3  

18ابؼرجع السابق ،ص  مناهج السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي ،  4  
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، فقرٌر البحثى عن السٌبب،  كلكن ىشاما فوجئ بدنظر  ا عن ابؼدرسة نظرى صديقها ىشاوـ ابؼدرسة، لقد أثار  يأّي
خولة،ك ىي تبيع الرٌ يفى في الطريق العاـ، ىنا أدرؾ ىشاـ صعوبة الظرؼ الذم بسر بو خولة، فعزـ أف يساعدىا 

. (1)... كيقف بجنبها حتّ بزرج من أزمتها
ىل صادفت أطفالان يبيعوف على حافة الطرقات ؟كيف كاف شعورؾ " أما نصٌ تعليمة التعبنً الشفهي فهو       

 (2)"؟ ما رأيك في تصرؼ خولة ؟ لو كنت مكانّا ماذا تفعل ؟ 
كتاب السنة الرابعة من التعليم الابتدائي "      يلاحظ أف نص التعبنً يسنً في مساؽ طريقة النص للإشارة فإف 

شامل لكل النشاطات،كيسعى إلذ برقيق الانسجاـ فيما بينها لتفادم مظاىر القطيعة كبذلك بيكن التلميذ من 
 (3)"إرساء الكفاءات الأساسية 

 30  ىذا الانسجاـ بنٌ القراءة كالتٌعبنً الشٌفهي في إطار طريقة النٌص، يشمل كلٌ نصوص القراءة التي بلغت   
. نصا يقابلها عبارات تعليمة التعبنً الشفهي في ابؼوضوع نفسو

           على إثر حصص القراءة"     كظلٌ ىذا ابؼسار نفسو في الطٌور الثالث، فالتعبنً الشفهي كالتواصل بيارس
كانطلاقا منها، حيث يكوف ابؼتعلم قد تزكد برصيد لغوم كظيفي بيكنو من التعبنً عن بذاربو كمشاعره، فالتعبنً 

       (4)..."ينصب على ابؽيكل العاـ بدا يربطو من أساليب  يتيض للمتعلم أف يستثمر كلٌ مكتسباتو من النٌصٌ استثماران 
أـ خارجها، فالتٌعبنً       فالأنشطة تعمل كفق جهاز منسجم،قد رسم خطاٌ منذ البداية سواء أكاف داخل الصف

أك طريقة  الشٌفهي مرتبط بالقراءة، كىذه الأخنًة تقوـ بتزكيد باقي الأنشطة بابؼادة اللغوية في مساؽ ابؼقاربة النصية
.  النص 

  نشاط القرا ة كطريقة النٌص   :
     ابؼقاربة النٌصيٌة كانت حاضرةن في الأداء اللٌغومٌ التٌعليمي للتلميذ في ابؼراحل السابقة، فالأنشطة اللٌغوية في ىذه 

تنطلق دائمان من نص يتناكؿ موضوعان من ابؼواضيع ا﵀دٌدة حسب " ابؼرحلة من التعليم الابتدائي ، كلاسيما القراءة 
الوحدات بيارس ابؼتعلم من خلالو التٌعبنً الشٌفومٌ  كالتواصل الكتابي في مرحلة القراءة الفعلية، كىذه ابؼقاربة 

. (5)..."تساعد ابؼتعلٌم على توظيف مكتسباتو اللغوية بسهولة 
      كمراحل القراءة في السٌنة الأكلذ متّابطة فيما بينهاكمنسجمة في سياؽ ابؼقاربة النٌصٌية، فالفتّة التمهيدية التي 
كانت بسثٌل مرحلة تهيئة التلميذ للقراءة الفعلية فيما بعد، كىي مرحلة انتقالية  تهدؼ إلذ نقل ابؼتعلم القادـ من 

البيت إلذ مناخ ابؼدرسة ابعديد مع الإشارة إلذ أف ىذه ابؼرحلة كانت موجودة بقوة في النظاـ الأساسي عندما كاف 
الطفل بؿركما من الركضة أك السنة التحضنًية،كما ىي موجودة حاليا في النظاـ الابتدائي ابعديد، كمع ىذا التغينً 

                                                             
10  ينظر النص كاملا في كتاب القرا ة لتلميذ السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي ،ص 1 

11المرجع نفسه ،ص ، كتاب القرا ة لتلميذ السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  2  
2، ابؼرجع السابق ،ص ينظر كتاب القرا ة لتلميذ السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   3  
16ص مناهج السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق ،  4  

5ابؼرجع السابق ، ص  اللغة العربية، السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي، دليل المعلم ،منشورات الشهاب ،  5  
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إلاٌ أفٌ كجود ىذه ابؼرحلة  ضركرمّّ مع تقليص مدتها الزمنية، كىي في الأصل تدكـ شهران كاملا موزعا على أربع 
 من ابؼكونات ابؼفردة التي تعدٌ من أساسيات التّاكيب  أك النصوص في 104كحدات، يتعرؼ التلميذ على 

ابؼراحل القادمة ، ىذه ابؼرحلة بر م أبنيتها في تكوين ابؼعجم اللٌغويوٌ الذىني للمتعلم، إضافة إجراء ىذه ابؼكونات 
في سياؽ ابؼقاربة النصية حنٌ ترتبط بنشاط ا﵀ادثة أك التعبنً إلا أف ىذه ابؼكونات ابؼفردة يتعامل معها التلميذ 
أحيانا بدكف ركابط تركيبية، فهو يتعامل مع ابؼكوف ابؼفرد،كليس ابؼكوف التّكيبي ،فابؼقاربة النصية لا تتجزأ، فهي 
اختيار لغوم  كبيدا وجي طبيعي يتمشى، كطبيعة اللغة من جهة، تفاعل التلميذ من الناحية التعليمية من جهة 

. أخرل 
أف "       كأما مرحلة التعلمات الأساسية، كىي ابؼرحلة التي تعتمد بالدرجة الأكلذ على نص القراءة، فابؼلاحظ 

دركس القراءة ابؼخصصة بؽذه ابؼرحلة كالتي يغطيها الكتاب بالكامل، ىي دكمان مسبوقة بنصوص التعبنً التي تعتبر 
.    (1)..."(الغالبة)منطلقان للجمل ابؼستخرجة ابؼتضمنة للحركؼ ابؼقصودة بابغركات الكاملة أك ابعزئية 

    فالنص ىو السند ابغقيقي ابؼمهد بعمل القراءة، كابعمل ابؼعتمدة على رصيد ابؼكونات ابؼفردة ابؼشار إليها 
. سابقان في مساؽ من بؾاؿ لغومٌ من جهة، كفي بؾرل ابؼقاربة النٌصية من الناحية التعليمية من جهة أخرل أخرل 

مرحلة التعلمات الفعلية، فالنص في ىذه ابؼرحلة لو كظيفة كاملة       كابؼرحلة الأخنًة التي تعتمد على النص ىي
ربط الكلاـ ابؼنطوؽ بالكلاـ ابؼكتوب أم ربط القراءة بالكتابة من " في إرساء التعلمات بواسطة  مرحلة الربٌط كػػ

بحيث يكوف التلميذ قادران  الأنشطة الثلاثة، جهة كربط النشاطنٌ بالتعبنً من جهة أخرل،كمد جسور التواصل بنٌ
 مع الإشارة إلذ ىذه النصوص ترافقها مركبات (2)..."كالكتابة كبينهما كالتعبنً كالربط بنٌ القراءة على الانتقاؿ

مثل أقرأ، أثبت،أصوغ، أتذكٌر، أركب،  مساؽ ابؼقاربة النصية، ىذه ابؼركبات مػػػػػػػػػػػػػػػػػن التدريبات القرائية تتفاعل في
أميٌز، أرتٌب يربطها رابط دلالر كاحد لو صلة بابؼعنى ابؼركزم على مستول النٌصٌ الأكؿ، كما تبنٌ ذلك ابػطاطة 

: الآتية 

                                                             
 25 ، من إعداد سعيد بوشبينة ،الأخضر أكصيف ،ابؼرجع السابق ،ص دليل المعلم ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  1
33ابؼرجع السابق، ،ص ، دليل المعلم ،السنة الأكلى من التعليم اوبتدائي  2  
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   كسلطة النص البيدا وجية يبقى أداؤىا في السنوات القادمة فاعلان، كلاسيما في الطورين الثاني، كالثالث خاصة، 

بؿور كل التعلمات، كىو ""التي بسثل الذركة ابػتاميػػة للمرحلة الابتدائية، فالنص يبقى - مثلان –ففي السنة ابػامسة 
نصان بـتلف ابؼوضوعات، ككلٌ  (30)،كبووم الكتاب ثلاثنٌ (1)... "نقطة الانطلاؽ لكل النشاطات كنقطة العودة

نصٌ مصحوب بدركبات تهدؼ إلذ الإثراء كالتعلم، كمن ابؼركبات اللٌغوية تسعى إلذ إثراء ابؼعجم اللغوم، كمنها 
، كأما باقي ابؼركبات، كلاسيما النحوية فهي ...أتعرؼ على معاني النص، أفهم النص، أعبر، أثرم لغتي: مركب 

. بارزة في الكتاب، كطريقة النص تتجلى ىنا بصفة كاضحة كمباشرة 
  نشاط النحو كطريقة النص  : 

:         طريقة في نسختها ابؼعركفة في الأكساط التعليمية، كالتي بروم العناصر ابؼتسلسلة الآتية 
 .اختيار النص من لدف ابؼعلٌم  أك ابؼتعلمنٌ  -
 .مناقشة الأفكار الكلية للنص، كبعض مظاىر ابعماؿ كأبرزىا -
 .  التحليل النحوم للنص نفسو  -
 .تلخيص كافة الوجوه التي تدرس منها النص  -
 .تطبيق على نصوص أخرل  -

:     كأمٌا الطريقة ابؼعدلة كابؼقتّحة فهي تضم العناصر الآتية 
الذىني،  حالة الا تّاب آخر بهعل من ابؼتعلم يعيش بدؿ اللجوء إلذ اختيار نص نص القراءة الأصلي الإبقاء على- 

. أم بهد التلميذ صعوبة في التأقلم مع الوضع ابعديد
                                                             
2 ،ابؼرجع السابق ،ص  كتاب القرا ة ،للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 1  

(القرا ة نصٌ ) النٌصيٌة المقاربة

 كتشف قػػػػػػػػػر  بتأ

 رتٌب ميػػػػز ركب تذكٌر

 صوغي 
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 . (مراعاة ىنا بعوىرية ابؼقاربة بالكفاءات)ابؼناقشة لبناء النٌصٌ ا﵀وٌؿ بدشاركة بصيع ابؼتعلمنٌ - 
كمن الأحسن الانغماس في ىذه الأخنًة، كىذه  بدشاركة التلاميذ في سياؽ الأفراد أك الأفواج، ابػلاصة أك النتيجة- 

من الابذاىات ابعديدة التي دعت إليها ابؼقاربة بالكفاءات تتمثل في استخداـ الطرائق النشطة مثل طريقة ابؼشركع، 
... العصف الذىني، عمل الأفواج

.  التطبيقات النصية، كىي عبارة عن أشكاؿ شفوية، كأخرل كتابية في ظل ابؼقاربة النصية -
كحصص القواعد في      كنشاط القواعد بدأ من السنة الثالثة من التٌعليم الابتدائيٌ التي بسثل الانطلاقة للطٌور الثاٌني،

     .(1 )موضوعان بكوياٌن  (30)ىذه السٌنة تتكوٌف من ثلاثنٌ 
يتعرؼ التلميذ من خلاؿ ىذه ابؼوضوعات النٌحويةٌ على ابؼبادئ الأكلذ في القواعد مثل الاسم كالفعل            

الخ، كللإشارة فافٌ ابؼنهاج لد بىصٌص مكانان للحديث عن القواعد، ككيفية تدريسها، لأفٌ ....كابعملة بأنواعها
كتابة، كىذه + تعبنً شفوم + النٌظاـ التٌعليميٌ ابعديد جعلها مدبؾة ضمن مشركع القراءة الذم يتكوف من قراءة 

                كفق ترتيب منطقي يراعي فيو التنسيق  كالانسجاـ بنٌ القراءة كالتٌعبنً الشفوم "النشاطات تقدـ 
   (2)..."التواصل كالكتابة، كينتقل من نشاط إلذ آخر دكف إحداث أم قطيعة في تعلمات  التٌلميذ ك

     كفي ىذه ابغاؿ يظهر أفٌ القائمنٌ على ابؼنظومة اللٌغويةٌ في ىذه ابؼرحلة سعوا، إلذ تطبيق كظيفة القواعد بدؿ 
السٌعي أك التٌعرؼ على القاعدة دكف استعماؿ، كبؽذا ضمٌوا القواعد إلذ آّاؿ ابػاص بالقراءة كاستثمار النٌصٌ في 

القواعد  كاكتشاؼ التّاكيب النٌحوية، كالصيغ الصٌرفية"  عبارة عن ىي ىذه السنة السٌنة ابػامسة، كالقواعد في
  (3)... "الإملائية تلمس فوائدىا ثم التطبيق على منوابؽا حسب ما بسليو ابؼقاربة النصية 

   فوثيقتا ابؼنهاج كابؼرافقة لد بزصصا ابغديث عن القواعد باعتبارىا نشاطان متميزان أك مستقلان، كإبٌما نشاط مدمج 
ضمن إجرائية جهاز القراءة الكلي، كفي بؾاؿ استثمار  النٌص يكوف كفق  

:"  ىذه الآلية 
  برليل ىيكل النٌصٌ إلذ أجزائو الأساسية على مكوناتو. 
  كيتم فيو استخراج الظاىرة التّكيبية من النص، كملاحظتها  (النٌحو )التعامل مع النٌصٌ على مستول التّاكيب

 (4)..."كتنميتها كالتدرب عليها
كابػامسة بدثابة مثاؿ عن طريقة النص ابؼطبقة في بفارسة ىذا  سيكوف اختيار عينة من السنتنٌ الثالثة         ك

.  النشاط لدل ابؼتعلم 
 :السنة الثالثة من التعليم الابتدائي " ابعملة الفعلية البسيطة "ابؼوضوع  -

                                                             
 26الخالصة بلغت   مع اوقتصار على  الموضوعات النحوية6،ص2012 ينظر كتاب القرا ة للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي ،الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ،1

 . التي اكتفت بموضوعات مباشرة17موضوعا ،كينظر الو يقة المرافقة  للسنة اللاللة نفسها ص 
 8 ،ص2011،الديواف الوطن للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ،جواف  مناهج السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 2
  18ابؼرجع السابق ،ص  مناهج السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي، 3
 18،ص 2011 ،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناىج ،الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر ، مناهج السنة الرابعة من التعليم اوبتدائي4
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النص الأصلي :  كون 
 : (بائعة الكبريت)ملخص قصة   

:         القصة مؤثرة جىرتٍ أحداثها في قسمنٌ، بيكن تلخيصها في العناصر الآتية  
استغل  كبالوصف ابػارجي للميناخ، ؿ الشتاء،كبؽذاكانتٍ بداية النٌصٌ مشحونةن ػأحداث القصة كقعت في فص-1

 .ىذا الوصف في النٌص  الوظيفي ا﵀وٌؿ بعد ذلك
ظلٌتٍ كحيدةن حزينةن في - بكل أسف–ابغديث عن فتاة بائعة فقنًة حاكلتٍ أف تبيع علبة الكبريت، كلكن -2

يناخ البارد جدان دكف بيع لعود كاحد
 .ىذا ابؼ

أحلاـ الفتاة متعددة، كلا كاحدة منها برققتٍ سول ابغلم ابؼرتبط بابؼوت كالأـ، ككاف حلمها أف ترل أمٌها، -3
.    كبؽذا بقيت مصرةٌ على إشعاؿ أعواد الكبريت إلذ أف ماتتٍ 

النٌصٌ ا﵀وؿ : ثانيان 
: الفكرة مأخوذة من النص الأصلي، كىذه عبارة النص ا﵀وؿ 

 . (1)"ابغارة  في فصل الشٌتاء يشتد البرد، كتعصف الرياح، كتسقط الأمطار كتهاجر الطيٌور إلذ الأماكن" 
 :خطوات النص المحوؿ حسب المقترح  -

  بناء النص بدشاركة ابعميع، كانطلاقا من النص الأصلي  -1
 : ا﵀وٌؿ ىي  ابؼناقشة للوصوؿ إلذ ابػلاصة أك النتيجة، ابؼلاحظ ىنا أف ابعمل ابؼستخرجة من النٌصٌ  -2

 يشتدٌ البػػػػػػػػػػرد -
 تسقط الأمطار  -

 : عنٌ ابعمل الفعلية " أمثلة عن التطبيقات النٌحوية   -3
 .اشعلت البنت عود الثقاب  -
 .تساقطت الثلوج -
 الغرفة مزينة بصور بصيلة -
 شعرت البنت بالتعب  -
 الشوارع مظلمة  -

 
 

 

                                                             
84 ، ابؼرجع السابق ،ص  كتاب القرا ة للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 1  
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 (1)..."انتهى ابغلم ابعميل  -
موضوعان بكويان يقدـ بالطرٌيقة نفسها التي  (28)      في السٌنة ابػامسة بوتوم كتاب القراءة على بشانية كعشرين 

مثاؿ عن النص الأصلي،  كموضوع النحو عن ابغاؿ من  (سبانخ ابغمص  )قدٌمت في السنة الثالثة، فنص القراءة 
. خلاؿ النص ا﵀وؿ ابؼختار 

 :ملخص النص  -
     قصة قصنًة عن سبانخ ابغمص بطلها عصاـ ىذا الولد الذم كاف يكره أكلة سبانخ ابغمص،        كأمو 

سيدة كمعلمة ماىرة لفن الطبخ من الطراز الأكؿ، تقدـ حصصا متنوعة للناس، كمع ىذا لد بود عن كرىػػػػػو 
فقرر ىذا الأخنً أف يأكل عند  في القصة أف ىذه السيدة مدحها كثنً من الناس إلا ابنها، للأكلة، كالأ رب

خالتو ىركبان من أكل كالدتو، فابؼفاجأة كانت كبنًة حنٌ اكتشف الابن أف الأكلة الطيبة الرائعة التي أكلها عند 
  (2)..."خالتو، ما ىي في ابغقيقة إلا أكلة سبانخ ابغمص التي كاف يرفضها، كىي من صنيع كالدتو

 :النص المحوؿ  -
ىذا النص مأخوذ من النص الأصلي  

              كبسرعة كضع ابػضر على الأرز كراح يلتهم الطعاـ مسرعان  جلس عصاـ إلذ ابؼائدة مستعدان للأكل،" 
 (3)"طعامك شهيٌ ياخالتي : كيقوؿ 

: ك خطوات ابغصة على النحو التالر 
فالأساس  بناء النص ا﵀وؿ بدشاركة التلاميذ، كليس من ابؼهم أف يكوف مطابقا في للنص ا﵀وؿ في الكتاب، -

 .ىو ابغفاظ على الدلالة ابؼركزية أك البنية العميقة للنص الأصلي 
 :بعد ابؼناقشة كإثراء النص ا﵀وؿ يصل التلاميذ إلذ كتابة ابعملتنٌ التالينٌ  -
  دخل عصاـ ابؼطبخ نشيطان. 
  تناكؿ عصاـ الطعاـ ناضجان. 

 التطبيقات :ابػطوة الثالثة  -
: عنٌ ابغاؿ في الأمثلة الآتية " 

  تناكؿ الضيف الطعاـ جالسان 
  قدـ التاجر السلعة إلذ ابؼشتّم مسركران 
  باع الفلاح منتوجو الفلاحي  اليان 
  قطف ابؼزارع ابػضر مبكران 

                                                             
84 ، ابؼرجع السابق ، ص  ينظر كتاب القرا ة للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 1  

100 ، صكتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيينظر  2 
102 المرجع نفسه ،ص ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 3  
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  اشتّل التاجر العنب ناضجان 
  ذىب عصاـ إلذ النادم ماشيان 
  (1)"ذىبت أـ عصاـ إلذ السوؽ نشيطة كعادت متعبة 

      ابؼلاحظ أف من بنٌ ىذه ابعمل توجد بصلتاف بؽما صلة مباشرة بالنص، كبنا ابعملتاف الأخنًتاف، كأما سائر 
ابعمل بؽا صلة  نً مباشرة بالنص الأصلي، فابؼقاربة النصية مازالت صورتها  نً كاضحة، كىذا لا يقلل من النسيج 

.  القوم الذم يربط بنٌ الأنشطة اللغوية ابتداء من التعبنً الشفهي إلذ الوضعية الإدماجية 
  طريقة النص كالوضعية الإدماجية :

     الوضعية الإدماجية من الوضعيات الأساسية التي بيارسها ابؼتعلم في السياؽ ابؼدرسي ابػاص كفي سياؽ ابغياة 
نشاط كتابي يستند إلذ كضعيات " العاـ، كالإدماج من أىم السمات التي تتصف ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات أك ىو 

. حقيقية أك شبو حقيقية معقدة، كبرتاج إلذ توظيف مكتسبات متنوعة 
   كلا يربط ىذا النشاط بالتعبنً الكتابي حصران، بل قد يرتبط بالتعبنً الشفوم من حيث إنو يسمض بؼتعلم 

. (2)..." بتوظيف مكتسباتو
   فنشاط الإدماج ىي ا﵀صلة الأخنًة للمقاربة النصية، فهذه الأخنًة تسهم في الارتباط العضوم بنٌ النشاط 

نشاط إدماجي  "الإدماج كالتعبنً الشفوم، بينما التعبنً الكتابي ىو 
. (3)..."يستثمر فيو ابؼتعلم مكتسباتو ابؼختلفة، فيوظف الأساليب التعبنًية 

  كالظاىرة ابغلزكنية في الأداء اللغوم للمتعلم بارزة في مرحلة إنشاء النص كفق نسيج ابؼقاربة النصية حسب 
:   ابػطاطة الآتية  

 
  ابؼلاحظ أف ابؼقاربة النصية بؽا رابط مباشر كآخر  نً مباشر في تقوية الفعل اللغوم، فابؼباشر ىو اتصاؿ ابؼتعلم 
بالنٌصٌ لاكتشاؼ الظٌواىر اللٌغوية، ك نً ابؼباشر ىو الفعل الإدماجي خارج ابؼدرسة، كىنا ينبغي الإشارة إلذ أبنية 

استعماؿ الظواىر اللغوية ابؼكتشفة في سياقاتها الطبيعية الدالة "أف بيارس ابؼتعلم ىذا الفعل الإدماجيٌ في ظلٌ 
                                                             

102 ،ص السابقالمرجع  ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائيينظر  1  
15 ، ابؼرجع السابق ،ص  مناهج السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 2  

18ابؼرجع السابق ، ص مناهج السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي،   3  
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كتوظيفها في التواصل الشفوم كالكتابي كيلعب نشاط الإدماج دكران ىامان في إ ناء كبفارسة ىذه السياقات   
من النشاطات  كمنطقية بؼسار  فالوضعية الإدماجية ىي إنتاج نصيٌ طبيعي يكوف نتيجة طبيعية، (1)..."ابؼوحدة 

قد أشنً من كفي شكلو الإدماجي، بسثل ا﵀طة الأخنًة التي بيارس فيها ابؼتعلم الفعل اللغومكابؼتواصلة ابؼنسجمة، 
كراس النشاطات للسنة  قبل إلذ أمثلة عن الوضعية الإدماجية، كىنا نكررىا على سبيل تطبيق ابؼقاربة النصية، ففي

ابػامسة ىذه الأخنًة باعتبارىا السنة الأخنًة من نّاية ابؼرحلة الابتدائية التي تبرز فيها الظواىر اللغوية بصفة مباشرة 
 :النٌصٌ الأصلي 

فلا حياة بدكنو، كابؼاء  إف ابؼاء من أعظم النٌعم التي أنعم ا﵁ ّٔا على بـلوقاتو، فهو كالغذاء كابؽواء سواء،    " 
يوجد بكثرة في باطن الأرض، كىو يغطي مساحات شاسعة من سطحها،كقد تيسر للإنساف منذ أقدـ العصور 

نقل ابؼسافرين كالبضائع من بلد إلذ أخر،عبر البحار كالأنّار، كتنحدر ابؼياه من أعالر الشلالات فتتولد عنها طاقة 
كهربائية عظيمة، استخدمها الإنساف في العصر ابغديث لإنارة ابؼدف كالقرل كتشغيل الأجهزة كالآلات ابؼتنوعة، 

  (2)"كيزداد استخداـ ىذه الطاقة كيتوسع يوما بعد يوـ 
 :نص الوضعية الإدماجية  -

ابؼاء عنصر أساسي في حياة الكائن ابغي  "
تبذيره،موظفان بصلة  أسطر تبرز فيو فوائد ابؼاء، كضركرة ا﵀افظة عليو كبذنب (10) اكتب نصا إخباريا في -

 (3)" مؤكدة كأسلوب النصض
ابؼقتّح للتلميذ،كمدلوؿ عبارة الوضعية الإدماجيٌة،فطريقة النٌصٌ  النٌصٌ الأصليٌ        يلاحظ الارتباط العضومٌ بنٌ

بموذج ابؼقاربة بالكفاءات،كّٔذا التوافق يكوف النظاماف اللٌغومٌ  إجراء تعليمي يساير ىي أك ابؼقاربة النٌصيٌة عامٌة
كالتٌعليميٌ منسجمنٌ في الإجراء كابؽدؼ، فابؼقاربة النصية تسعى لتوحيد الأنشطة اللٌغويةٌ حتّ يكتسب ابؼتعلٌم 

كلٌ الظواىر اللغوية، كمن  اللغة في مناخ من التماسك كالتناسق التّبوم،كالنص بيثل ابؼساحة اللغوية ابؼفتوحة على
.  ىنا جاءت أبنية النص من حيث الدلالة كالنمط

  النٌصٌ ك نواعه بين نماذج نصوص القرا ة كإنتاج التلاميذ: 
    يتعرٌؼ التلميذ على نوعية النٌصوص قراءةن كاستثماران كإنتاجان منذ الطٌور الأكؿ،فهو بـطٌط تعليمي منذ البداية 

بررير " يظهر في ملمض ابػركج من السنة الثانية التي بسثل نّاية الطور الأكؿ، فالتلميذ ينبغي أف يكوف قادران على 
نصوص متنوعة يتّاكح عدد سطورىا من سبعة إلذ عشرة أسطر استجابة لتعليمات كاضحة أك كضعيات ذات 

                                                             
  1 10،ابؼرجع السابق ،ص دليل المعلم للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي للغة العربية ك غيرها من المواد  

86ابؼرجع السابق ،ص  كراس النشاطات اللغوية ، السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ، 2  
86 المرجع نفسه ، ص ،كراس النشاطات اللغوية ، السنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 3  
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الإنتاج النٌصٌيٌ للمتعلٌم من أكلويات ىذا ابؼشركع اللٌغومٌ التٌّبومٌ في ظل ، ك(1)"...دلالة بتوظيف موارده ابؼختلفة 
.  ابؼقاربة النٌصية 

        فابؼتعلٌم يلامس النٌصٌ يوميا سواء أكاف بالسماع أـ بالقراءة، كأثناء ىذه ابؼمارسة اللغوية يتعرؼ على أنواع 
إنتاج قادران على فهم ك "في نّاية السنة  النصوص كأبماطها، فالكفاءة ابػتامية للسنة الثالثة مثلان،أف يكوف ابؼتعلم

ىذا الابذاه مستمران مع التلميذ  ظل،ك(2) "...عليها الطاٌبع السٌردم نصوص إخبارية شفوية  ككتابية متنوعة يغلب
فيصنً ابؼتعلم قادران  إلذ آخر سنة من نّاية ابؼرحلة الأكلذ، فملمض الدخوؿ إلذ السنة ابػامسة يعكس ىذا الابذاه،

نصوص حوارية  كإنتاج منوابؽا، على الأدبية للنسج تذكؽ ابعانب ابعمالر للنصوص،كملاحظة بعض الأساليب"  على
  (3)..."كإخبارية كسردية ككصفية 

كالأنواع ابؼختلفة  كابؼتواصلة ذات الأبماط فرصة يتدرب فيها ابؼتعلم على قراءة النصوص الأدبية"    كفي ىذه السنة 
"...(4)  .  

 درجة كالكتابة بصفة مستمرة إلذ كمارس نشاطي القراءة ابؼتعلٌم قد تدرٌب          كفي السٌنة نفسها يكوف
كإنتاج خطابات شفوية  يكوف قادران على قراءة كفهم" الكفاءة، كيصنً في نّاية ىذه ابؼرحلة ذا كفاءة عالية بحيث

    (5)..."كالوصفي كنصوص كتابية متنوعة الأبماط ابغوارم  كالإخبارم كالسردم
              فإنتاج النصوص ما ىي إلا ابؼرحلة الأخنًة بعد فتّة طويلة من ابؼمارسة اليومية للفعل اللٌغوم شفويان كاف     

أك كتابيان، كىذا التأثنً لا شكٌ أف مصدره نصٌ القراءة الذم لو الأثر البالغ في بنية ىذا الإنتاج من حيث التّاكيب 
.  اللغوية كنوعية النٌصٌ 

  النص اوصطناعي : 
أك اللٌغومٌ  الذم يركٌز على الأىداؼ ابػاصٌة للوحدة،فا﵀تول النٌحومٌ  (النٌصٌ الاصطناعيٌ )     أشنً من قبل إلذ

أك الصٌرفٌي ىو ا﵀ور الأساسيٌ الٌذم تدكر حولو أحداث النٌصٌ، كمن أجل قياس درجة كجود النٌصٌ الاصطناعيٌ 
: من عدمو، كذلك بحساب  ترددات ابؼكوٌف التٌّكيبٌي للمحتول كمقارنتها بالنٌصٌ مثل ما في ىذا ابعدكؿ 

 
 

                                                             
09 ، ابؼرجع السابق ،ص مناهج السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  1   

 

09المرجع السابق ،ص ، مناهج السنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  2  
11 مناهج السنة الخامسة ،المرجع السابق ،ص  3  

16المرجع نفسه ،ص ، مناهج السنة الخامسة  4  
12 المرجع نفسه ،مناهج السنة الخامسة 5  

 (ف)ترددات الهدؼ موضوع القواعد النص اوصطناعي السنة /الصف
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، فإفٌ المفهوـ اللٌغومٌ الهدؼالاصطناعيٌة التي تهدؼ إلذ إعداد ابؼتعلٌم لتقبل  بر م تنوعٌ بؿاكر النٌصوص       
، كىي تتضمٌن ابؼفهوـ النٌحومٌ ابؼكرٌر (1)أعلى نسبة سجٌلت من ترددات ابؽدؼ، كانتٍ في نصٌ بائعة الكبريت

ابعملة الفعلية البسيطة، فهذه الأخنًة بدكف أف تكوف ىناؾ نيةه بيدا وجية لوضعها من "في ثنايا النٌصٌ، كابؼقصود 
. قبل ابؼشرفنٌ على تأليف ا﵀تول اللغوم، فإف كجودىا لا يشكل صعوبة أصلان 

من أجل  ك،(ابعملة الابظية البسيطة)     كبابؼقابل ىناؾ نسبةه ضعيفةه إلذ درجة العدـ التي بسثل ابؼفهوـ النٌحومٌ 
.     (9)ىذا بعأ ابؼشرفوف إلذ اختّاع كسيط لغوم بفثل في النٌصٌ ا﵀وٌؿ الذم تكفل بإدراج ا﵀تول النٌحومٌ ابؽدؼ

 كلكن في الأ لب        ىذا النٌوع من النٌصوص يسعى إلذ دفع التلميذ إلذ اكتشاؼ ابؼفهوـ النٌحومٌ ابؽدؼ،
. يكوف ىذا  الاختيار كالإنشاء  على حساب السٌمت ابعمالٌر للنصٌ 

 

 

 (ف)ترددات الهدؼ موضوع القواعد النٌصٌ اوصطناعيٌ السنة /الصٌف
                                                             

82 ،ابؼرجع السابق ،ص كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  1  
  2 86ق ػػػػػػػػػػػػػػػ المرجع نفس،كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 
  3 100المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي 

104المرجع نفسه،  ص ، كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  4  
108المرجع نفسه، ص ، كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي   5  
122المرجع نفسه،  ص ، كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  6  
158المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  7  
162المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  8  

88المرجع السابق ،ص ، ينظر النٌصٌ المحوٌؿ في كتاب القرا ة التلميذ للسنة اللاللة من التعليم اوبتدائي  9  

ف  (15)ابعملة الفعلية البسيطة  (1) (1)بائعة الكبريتالثالثة من التعليم الابتدائي 
  ف(00)ابعملة الابظية البسيطة  (2) (1)بائعة الكبريتالثالثة من التعليم الابتدائي 

 (ف)ترددات ابؽدؼ موضوع القواعد النٌصٌ اوصطناعيٌ السنة /الصٌف
ف  (09)الصٌفػػػػػػػػػػػػػة  (3)السٌحابة ابؼسافرة الثاٌلثةٌ من التعليم الابتدائيٌ 
ف  (04)ابغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ  (4) البػػػػطٌ الصٌغيػػػػػػػػرالثالثة من التٌعليم الابتدائي 
 (5)قػػػػػػوسي قػػػػػػػػػػػػػػػػزح الثالثة من التٌعليم الابتدائي 

                         
اسم ابؼوصوؿ 

التي - الذم
ف  (09)

ف  (02)" ليس"ابعملة ابؼنفية بػػ (6)الضٌيعة السٌاحػػػػرة الثاٌلثةٌ من التعليم الابتدائيٌ 
ف  (07)ابعملػػػػػة التعجبية  (7)بنٌ ابؼاء كالسماء الثالثة من التٌعليم الابتدائي 
ف  (06)ابعملة الاستفهامية  (8)الصٌغيػػػػػر الكبيػػػػػرالثالثة من التٌعليم الابتدائي 
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الرابعة  مػػػػػػػػػػػن التعليم 
الابتدائيٌ 

  (1) ابغمى ابػطنًة
   

ف  ( 24) =الفعل اللازـ  كالمتعدم 
ف   (18)  =

 
الراٌبعة  مػػػػػػػػػػن التٌعليم 

الابتدائيٌ 

 
 (2)بقيب الطفٌل البدين

 
المضاؼ كالمضاؼ 

إليه 

 
ف  (12) 

الراٌبعة  مػػػػػػػػن التٌعليم 
الابتدائيٌ 

ف  (05)  الأمػػػػػػػػػػػػػػػػػرفعل  (3)إعصار دكرا 

الراٌبعة  مػػػػػػػػػػن التٌعليم 
الابتدائيٌ 

ك تعود ابغياة باب إلذ 
 (4)الوادم

الفعل المضارع 
المجػػػػػػػزكـ 

ف  (04) 

الراٌبعة  مػػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

الفعل المضارع  (5)ك تهتز الأرض
المنصوب 

ف  (04) 

الرابعة  مػػػػػػػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف  (07)كاف ك خواتها  (6)انتقاـ النٌحلة عسولة

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف (05) إف ك خواتها  (7)الشٌعاب ابؼرجانيٌة

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف (05) الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ  (8)الفراشة السٌوداء

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف  (02)المفعوؿ المطلق  (9)حراس الحيػػػػػػػػػػػاة 
 

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

الفعل الماضي المبني  (10)اوختراع الرائع
للمجهوؿ 

ف  (00)
 

                                                             
64كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي ، ص    1  

  2  72المرجع نفسه،  ص  م،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائ
82المرجع نفسه،  ص ف كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  3  
86المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  4  

90المرجع نفسه،  ص ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي    5  
100المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  6  

104 المرجع نفسه،  ص ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   7  
108لمرجع السابق،  ص ،اكتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   8  
112لمرجع نفسه،  صا ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  9  

122المرجع السابق،  ص ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي   10  
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الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 ف (00)نائب الفاعػػػػػػػػػػػػل  (1)قصة التلفػػػػػػػػػػػػػػاز
 
 

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

الفعل المضارع المبني  (2)سنقوـ بحفلو رائعو 
للمجهوؿ 

ف  (01)

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 ف( 08)الملنى كإعرابه  (3)يػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ حاسم 

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

           الجمع المذكر السالم (4)التٌدريب في الرٌياضة
كإعرابه  

 ف( 05)

الرابعة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 ف (08)جمع المؤنث السالم  (5)العدا ة البطلة 

، (كابؼتعدم اللازـ) الفعلنٌ نسبة عالية في ابؼفاىيم النحوية ابؼمثلة في      من خلاؿ ىذا ابعدكؿ بلغت التّددات
كابؼضاؼ،  كىذاف الفعلاف لا بىلو منهما نصّّ طبيعيّّ أك اصطناعيّّ، كأمٌا التٌّددات الأخرل ابؼتعلٌقة بابؼفاىيم

الخ   ...إليو،ك فعل الأمر،كابؼضارع ابؼنصوب، كآّزكـ كابؼضاؼ
فهي نسب بـتلفة تؤشر إلذ درجة الاصطناع في ىذه النصوص إلذ أف بلغت نسبان معدكمة في القضايا        

. ابؼتعلقة بالفعل ابؼبني للمجهوؿ

 (ف)ترددات الهدؼ موضوع القواعد النٌصٌ اوصطناعيٌ السنة /الصٌف
ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 

الابتدائي 
 (6 )قصة الحيتاف الللا ة

 
 (كاف)خبر 

مفردان كجملة 
ف  (05   )

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 (كاف)خبر  (7)بين التمساح كالطيور
شبه جملة 

ف  (02)

ف  (03) (إف)خبر  (8)عاصمة بلادم ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
                                                             

126،  صالسابقالمرجع ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  1  
130المرجع نفسه،  ص ،   2 كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي 
140المرجع نفسه،  ص ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  3  
144المرجع نفسه،  ص ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  4  
148المرجع نفسه،  ص  ،كتاب القرا ة للسنة الرابعة من التعليم اوبتدائي  5  

  6  64كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي ،  ص   
70المرجع نفسه ،  ص ، من التعليم اوبتدائيالخامسةكتاب القرا ة للسنة   7  

82المرجع نفسه ، ص ، كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي   8  
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مفردان كجملة الابتدائي 
ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 

الابتدائي 
 (إف)خبر  (1 )من تقاليدنا

شبه جملة 
ف  (04)

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 لوحات من صحرا  بلادم
(2) 

ف  (18   )الصفة 

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

الحاؿ بعد الفاعل  (3 )سبانخ الحمص
ك بعد المفعوؿ 

ف  (04 )

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

الحاؿ جملة اسمية  (4)ابن سينا الطبيب الماهر
الحاؿ جملة اسمية 

ف  (02 )

 (ف)ترددات الهدؼ موضوع القواعد النٌصٌ اوصطناعيٌ السنة /الصٌف
ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 

الابتدائي 
رامي بطل السباحة              

 (5)كالغطس 
ف  (06)التمييز 

 
ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 

الابتدائي 
ف (01 )المستلنى  (6)إسحاؽ نيوتن كالأرض 

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف (02)المفعوؿ فيه  (7)حفلات عرس

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف (02)المفعوؿ لأجله  (8)في مهرجاف الزهور

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

ف  (01)المفعوؿ معه  (9)مسرح العرائس

ف  (01)المفعوؿ المطلق  (10)النفخ في الزجاجابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 

                                                             
  1 86المرجع نفسه ، ص كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  
90المرجع نفسه ، ص  كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي   2  
100المرجع نفسه ، ص  ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  3  
104المرجع نفسه ، ص ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي    4  

108المرجع نفسه ، ص ، كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  5  
126المرجع نفسه ، ص  فكتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  6  

140المرجع السابق ، ص ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  7  
144 المرجع نفسه ، ص ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  8  
148 المرجع نفسه ، ص،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  9  

158 ، ص السابقالمرجع ، كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي  10  
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الابتدائي 
 

ابػامسة  مػػػػػن التٌعليم 
الابتدائي 

 
 (1)تبتدعاف من التراب صورة

 (1)صورة

 
التوكيد 

 
ف  (00 )
 

    يلاحظ في ىذه السنة أف نسبة ترددات التّاكيب ابؼتعلقة بابؼفاىيم النحوية قليلة، كفي ىذه ابغاؿ تتحوؿ طبيعة 
النص من الاصطناعية إلذ نوع آخر من النصوص، فواضع النص التعليمي يلجأ عادة إلذ بروير النٌصٌ الأصلي إلذ 

. نص يتناسب مع ابؼفاىيم النحوية 
     ىنا يلجأ القائموف على ا﵀تول اللغوم، أم إنشاء نص متحوؿ يتناسب مع ابؼفاىيم ابعديدة، للإشارة فإفٌ 
موضوعػػػػات النحو  كثنًة الانتشار استثنيت من عملية التحليل، لأنوجودىا في النص كجود طبيعي، كبظة لاصقة 

ابؼطلق، كلأجلو،  بالنص لا تثنً اىتماـ البحث، كإبما التّكيز ينصب على ابؼفاىيم صعبة الانتشار مثل ابؼفعوؿ
 كىذه الظاىرة كانت موجودة في ابؼاضي في  .لعدـ كجود نص طبيعي يتناكؿ في ثناياه ىذه القضايا...كمعو

. النصوص الأصلية حنٌ كانت للغة شديدة التّكيز
  ٌالنص الأصلي      :

 مع الابذاه ابعديد في تأليف الكتب ابؼدرسية، كمع الأكٌؿ كاللاٌني      ىذا النٌوع من النٌصوص منعدـ في الطٌورين 
لكن ك،(2)الإشارة إلذ أفٌ الدٌلالات التٌّاثيٌة موجودةه في ثنايا بعض النصوص في السٌنوات الثلاث من الطورين 

. بأسلوب جديد، كلغة زمنية آنية
، أك ابن -مثلان – الذم يتضمن مسحة أسلوبية تراثية تأم بقلم مؤلف قدنً كابعاحظ (3)**    كالنٌصٌ الأصليٌ 

كىو يهدؼ إلذ بصلة من الأىداؼ التعليمية  ابؼقفع في كليلة كدمنة كما كاف شائعان في النظاـ التعليمي القدنً،
:   منها

 .جعل ابؼتعلٌم يتذكؽ اللوف الأدبي التٌّاثي، حيث جزالة اللغة كقوة  نظامها التّكيبي -
 .   إكساب التلميذ معجما لغويا متنوعا من حيث ابؼفردات كالأساليب -
 . التعرؼ على القيم ابؼتنوعة من خلاؿ النص الذم عادة يتميز بابغكم كابؼواعظ -

               فالابذاه ابعديد في اختيار النصوص بييل كل ابؼيل إلذ النصوص التواصلية التي تنبع من كاقع ابؼتعلم خاصة، 
اجتناب النصوص التي لا بذلب انتباه ابؼتعلم، كلاسيما أف ىذه النصوص ليست مستقلة في أىدافها، كإبما ىي ك

                                                             
162 ، ص المرجع نفسه ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة من التعليم اوبتدائي 1  

180،ك18 ،ك السنة الرابعة ص54،ك  50ينظر كتاب القرا ة  للسنة اللاللة ص  2  
 ،ك لكن يقصد بو نص الوحدة في كتاب القراءة ،ك ىذا الذم سيستعمل في النص المحوؿ نفسو كرد في السندات التعليمية مقابل مصطلض النص الأصليىذا ابؼصطلض * *   4

 ، 2013ينظر الو يقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسط ،مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناهج، الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية ، )القسم التطبيقي 
( . 12ص
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بالدرجة الأكلذ كظيفية  نً أف ىذا الابذاه ليس في كل ابغالات ملائمان للهدؼ، فالنص التّاثي لو حضوره 
الوجداني كالتعليمي في ابؼنظومة اللغوية التعليمية، كتلامس ابؼتعلم للنصوص الأصيلة لو ما يبرره من الناحية 

الطبيعية، فكثنً من الأنظمة التعليمية تتجو إلذ اقتباس النصوص التّاثية بدكف تصرؼ،كذلك بغرض جعل التلميذ 
ابؼكتوب بدثابة التحفة الأثرية على سبيل بيدا وجيا  في كضعية تعلمية اكتشافية، كمن خلابؽا يتعامل مع النص

.  القيم، بينما النص التفاعلي ىو نص متنوع في أ راضو، كمتنوع في أبماطو
  النٌصٌ الأصيل :

  نصوص القراءة  لا بزلو من تنوعات في ابؼضامنٌ، فهي ا﵀ور الأساسػي في توجيو ىذه الأنواع، فالنص الذم 
. يشبو التقرير اليومي... يتضمن تفاصيل في الدكاء أك الأ ذية 

عينة من النص نوع النص النص الأصيل السنة 
تدكر أحداث ىذا النص عن حالة الطفل تقريرم  (1 )سليماف كالدكاءالثالثػػػػػة 

. سليماف الذم تناكؿ دكاء لا يناسب الأطفاؿ
             إنني أشعر بألد في بطني، :"فقاؿ بؽا "...

كأكثر من حك جلدم، كقد تناكلت الدكاء 
ماذا فعلت :" فقالت لو !مرتنٌ لكنو لد يشفني 

 (2) ..."!؟ تناكلت الدكاء !
ىذا النص بو عدة فقرات تقريرية منها   تقريرم  (3)منى مريضةالثالثػػػػػػة 

ذىب كالد منى كأحضر الأدكية من الصيدلية  "
 شركب للسعاؿ
 أقراص للحمى

 برميلات -
 مقويات -
 (4)..."حقن -

الثالثػػػػػة 
 

ىذا النص يتضمن كصفا تقريريا عن أبنية تقريرم  (5)الصغنً الكبنً 
أنا جهاز صغنً، برملني بنٌ " ...ابعهاز 

                                                             
68كتاب القرا ة  للسنة اللاللة ،المرجع السابق ،ص   1  

68 المرجع نفسه ،ص ،كتاب القرا ة  للسنة اللاللة 2  
72 ، نفسهالمرجع  ،كتاب القرا ة  للسنة اللاللة 3  

72ص :المرجع نفسه ،كتاب القرا ة  للسنة اللاللة   4  
162 كتاب القرا ة  للسنة اللاللة ،المرجع السابق ،ص  5  
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يديك، كتضعني في جيبك، كتعلقني بحزاـ 
، لأنني أنقل  سركالك، البعض يسميني نقالا ن

 ( 1)..."الكلاـ من ىذا إلذ ىذا
ذات يوـ ذىبت ابػالة لزيارة شقيقها            "تقريرم  (2)ابغمى ابػطنًة الرابعة  

، كانتهزت فرصة كجودىا في ابؼدينة            
كطلبت منو أف يعرضها على طبيب متخصص 

..."  في جراحة الأذف 
فالزكاـ خطر خاصة على الصغار  ككبار " ...تقريرم  (3)البرتقاؿ  ذاء كدكاءالرابعة 

إنو يضعف ابؼقاكمة في أجسامهم  نً .السن 
 القوية  كبيهد بذلك الطريق لكثنً من الأمراض

السعاؿ   كالصدرية  كالالتهابات التنفسية
 (4)..."ك نًىا

عينة من النص نوع النص النص الأصيل السنة 
الرابعة 

 
 
 
 

كحتّ ينقل الصٌوت كالصٌورة من مكاف "...تقريرم   (5)قصة التلفاز 
: التٌصوير بهب أف تتوفر الأجهزة الآتية 

 .كاميرات تصوير -
 .ميكركفونات للصوت -
 (6)..."كاشفات ضوئية  -

ك .ك كل كوكب لو ابظو، كلو حركتو          "تقريرم  (7)كوكب الأرضالخامسة 
بعض ىذه الكواكب كبنً جدا ن            ، 
كلكنها تظهر أمامي صغنًة في حجم الزىور 

 (8)..."التي تنبت في حدائقي، كالأبظاؾ ابؼلونة

                                                             
162 المرجع نفسه ،ص ،كتاب القرا ة  للسنة اللاللة 1  

64  كتاب الرابعة ،ص  2  
68المرجع نفسه ،ص   ابتدائي ، الرابعة القرا ةكتاب 3  
78  ، ك ينظر النص ص68المرجع نفسه ،ص   ابتدائي، الرابعة القرا ةكتاب 4  

126ابؼرجع السابق ،ص ،  ابتدائي الرابعة القرا ةكتاب  5  
152 ،ينظر نص الإعلاف ص 126المرجع نفسه ،ص،  ابتدائي الرابعة القرا ةكتاب 6  

  7 118،ص كتاب القرا ة للسنة الخامسة،السابق 
118 ،ص كتاب القرا ة للسنة الخامسة،السابق  8  
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ك أكؿ ما بهب أف يتوفر فيها الفرف ابغرارم "...تقريرم  (1)النفخ في الزجاجالخامسة 
ك يصنع داخلو من حجر نارم حتّ يتحمل .

ابغرارة الشديدة، كيتكوف ىذا الفرف من جزأين، 
الأكؿ منهما للزجاج ابؼكسر كالثاني للزجاج 

 (2)..."الذائب ابؼتحمر

                كالنص التقريرم مشحوف بالتفاصيل كابعزئيات ابؼتعلقة بابؼوضوع،فهو معرفي أكثر منو فني،قد بهد ابؼتعلم صعوبة 
في الانسجاـ معو عكس الأنواع الأخرل من النصوص 

  ٌالنٌصٌ القصصي :
كالنحت كالرقم  كبقية الفنوف "        القصٌة من أفضل الوسائل اللغوية تعليما كتثقيفا كتهذيبا للمتعلم، كىي 

ابعميلة رسالتها ابعماؿ كتأثنًىا كفعالية ابعماؿ كتأثنًه،  كدكرىا في ابغيػاة أف بسنض السركر كالبهجة، كأف تثنً كتقوم 
، كلا بىلو كتاب من (3)..."ك ىذه الوظيفػػة الأساسية للقصة في التّبية .جوانب الركح من خلاؿ ابؼتعة كالبهجػػػة

كتب القػػػراءة فػػػػػػي كلٌ ابؼراحل من ىذا النوع من النصوص،فالتلميذ لا يػيقٍبلي على ا﵀تول ابؼعرفٌي في شكلو ابػاـ إلاٌ 
. إذا كاف في قالبفنٌي، كالقصٌة من أرقى الفنوف 

نوع النص القصصي السنة 
النص 

عينة من النص 

اللاللػػػػػة 
 
 
 
 

عليّّ طفله بوبُّ كثنًان عيد الفطر، فغدا  "خلاصة القصةقصصي  (4)سركاؿ علي 
إلذ السٌوؽ رفقة كالده لشراء بدلة  ّٔذه ابؼناسبة، فالثياب 
كانتٍ بصيلةن ماعدا السٌركاؿ كاف طويلان نوعان ما، فطلب 

من أمٌو أفٍ تقصٌر لو قليلان من طوؿ السٌركاؿ، فكانت الأٌـ 
مشغولةن، فكرٌر الطلٌب على  جدتو   كأختو، فكانا 

مشغولنٌ، فلما فر ت الأٌـ من شغلها تذكٌرت سركاؿ 
ابنها فقصتو، كقامت ابعدة كالأخت بالعمل نفسو مع 

فأسرع عليّّ إلذ ابػزانة كأخرج سركابؽو . ...السركاؿ 
 (5)..."فكانت المفاجأةقميصو كلبسهما 

                                                             
158  المرجع نفسه ، ص كتاب القرا ة للسنة الخامسة، 1 

158المرجع نفسه ،ص ، كتاب القرا ة للسنة الخامسة  2  
290،ص1988،  4علي ابغديدم ،مكتبة الابقلو ابؼصرية ،القاىرة ، طفي  دب الأطفاؿ ،   3  
50 ابؼرجع السابق ، ص كتاب القرا ة اللاللة ،   4  

50ص  ، ابؼرجع السابق كتاب القرا ة اللاللة ،  5  
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  (قصة من التراث الجزائرم بتصرؼ )
نوع النٌصٌ القصصيٌ السنة 

النٌصٌ 
عينة من النٌصٌ 

اللاللػػػػػة 
 
 
 
 

عمي منصور رجل فقنً اقتّب عيد  "خلاصة القصةقصصي  (1) ديك العيد 
لا برزف : الأضحى، كليس لو أضحية، فقالتٍ لو زكجتو 

لدينا ديك نذبحو، كندخل السٌعادة إلذ قلوب أبنائنا، فلما 
اقتّب العيد أرادت الزكجة أف بذهز الديك، فبمجرد أف 

فتحت ابػمٌ حتّ طار الديك، كانتقل إلذ سطوح ابعنًاف، 
فعلم الناس بقصة الديك  كعمي منصور، فأشفقوا بغالو، 
كأىدكا لو كباشا ككثنًا من اللحم، فلما رأل عمي منصور 

نذبح : ماذا نفعل ّٔذا؟ فقالت : ىذا ابػنً قاؿ لزكجتو 
قصة من ) (2)..."كبشا كاحدا، كنتصدؽ بالباقي

 (التراث بتصرؼ 
السنة 
 اللاللة

القصة من نسج ابػياؿ بركي عن "  خلاصة القصة قصصي  (3) البنات الللاث 
ٌـ طيبة، ككبرف حتٌّ صرف  لاث بنات  تربنٌ في كنف أ

مثل القمر في ابغسن، كتزكجن، كبعد مدٌة مرضت الأّـُ، 
في طلبهن، فالبنتاف الكبرل  كاشتاقت إليهن، فأرسلت

           سلحفاة كالوسطى عصيا أمرىا، فتحولتا إلذ 
، كأما الصغرل فلبتً النداء سريعان، فعاشتٍ عنكبوتك

  (4)..."سعيدة طواؿ حياتها
نوع النٌصٌ القصصيٌ السنة 

النٌصٌ 
عينة من النٌصٌ 

اللاللػػػػػة 
 
 

بركي عن البط الصٌغنً خرج للبحث  "ملخص القصةقصصي  (5)البط الصغير 
         عن ابؼاء، فوجد البركة خاليةن بسبب حرارة الشمس، 

تفاجأ ابعميع من ىذه الظاىرة التي بروٌلت إلذ أزمة، ك
                                                             

54المرجع نفسه ،ص ، كتاب القرا ة اللاللة  1  
54  ،ص نفسهالمرجع ، كتاب القرا ة اللاللة  2  
90 ،ص نفسه المرجع ،كتاب القرا ة اللاللة 3  
90ص    المرجع نفسه ،،كتاب القرا ة اللاللة 4  

104، ص  ابؼرجع السابق  كتاب القرا ة اللاللة ،  5  



 أوشطح انهغح انعرتٍح تٍه انجمهح و انىض      :انفصم انسادس  

 

~ 294 ~ 
 

 
 

فأراد البطٌ الصٌغنً حلٌها، فلمٌا رأل سربان من البطٌ يطنً 
عاليان أراد الالتحاؽ بو طمعان في معرفة مكاف  ابؼاء ، لكن 
النٌعجة نصحتٍو ألاٌ يفعل فلمٍ ينتصض، كسار على عناده 
              حتٌّ رأل بنفسو خشونة تصرؼ أحد أعضاء الفريق، 

مع ذلك استمر في عناده حنٌ قرٌر الرحلة بدفرده، نصحو ك
ابػطاؼ فلم ينتصض كالعادة، كتأزٌـ ابؼوقف ككجد نفسو 

كحيدان عطشاف، كلولا ربضة ا﵁ لكاف في عداد ابؼوتى، فقد 
   (1)..."أكرمو ا﵁ أخنًان بنزكؿ الغيث حتّ ارتول

 الثالثة
 

الأشجار كالعصفور 
(2)الصغير  

 
 قصصي

                     عن عصفور صغنً بؾركح        هذ  القصة"  
كبؾموعة من الأشجار دار بينهما حوار عاطفي رائع، فمن 

             الأشجار من رفض بضايتو، كمنها من قبل، 
              كانت الغلبة  كالبقاء كالعافية  لشجرتي الصنوبر ك
العرعار لأنّما كقفا بجانب ابػنً كابغماية فنصربنا ك
  (3).."ا﵁

 

     ابؼلاحظ في نصوص السٌنة الثاٌلثة أنّا بسيل إلذ الأسلوب القصصيٌ ابؼشوٌؽ، ككأفٌ كاضعي ىذه النٌصوص راعوا 
عيمٍرى ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة، حتّ النٌصوص ذات الصٌبغة الاجتماعيٌة كالتقريرية شملها ىذا النوع، كلكن كاف على 

حساب ابؼسحة الفنية، فابؽدؼ الوظيفي ذك القيمة حىرَّؼ من درجة اللٌغة من الفن إلذ التقريرية ابؼباشرة، كىنا 
ىل النٌصٌ القصصيٌ مرتبطه بدرحلة دكف سواىا أك سنة دكف أخرل؟  : يتبادر ىذا السٌؤاؿ 

عينة من النٌصٌ نوع النٌصٌ النٌصٌ القصصيٌ السنة 
العمل الطيب الرابعة 

يصنع العجائب 
(4) 

ىذه القصٌة من التٌّاث الصٌيني بركي عن "     ملخص القصة قصصي 
طفل يدعى يانغ، ككانتٍ لو جدٌة بوبٌها، كفي ىذه الأثناء 

             جفاؼه أىلكا ابؼواشي   كأصاب البلدة قحطه 
الزٌرع، فأسرع الفتّ في البحث عن ابؼاء بعدتو العطشى، كىي ك

            مريضة، كىنا بدأت العجائب بسبب طيبة يانغ 

                                                             
104 المرجع السابق ،ص ،كتاب القرا ة اللاللة 1  

112 ،ص السابقلمرجع ،اكتاب القرا ة اللاللة   2  
112المرجع نفسه ،ص ، كتاب القرا ة اللاللة  3  

18كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي ،المرجع السابق ،،ص     4  
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 مثنًة      كحبو للخنً، في آخر القصة بعد أحداث عجيبة  ك
               يأتي الفرج بنزكؿ ابؼطر، كىي نّاية سعيدة 

 (1)..."نتيجة طبيعية لفعل ابػنًك
               القصٌة من التٌّاث الإفريقيٌ عن فتاة عاقلة          " قصصي   (2)الإخوة  الثلاثة الرابعة 

 زكجةن لأحد أبنائو، كمن ماتاندا، بسناىا (ماساكا)بصيلة تدعى ك
ىنا بدأت ابؼشكلة ، فلجأ الأب إلذ حيلة حكيمة بغرض 
برديد الزكج للفتاة، فطلب من كلٌ كاحد منهم البحثى عن 
–ىدية بؼاساكا، فانتشركا في أرجاء ابؼعمورة، كازدادت ابؼشكلة 

كلد برل بعد حصوؿ كل منهم على ىدية بصيلة -  بعد ذلك
 (3)..."ماساكا نفسهاكعجيبة، فقرٌر الأبي أفٍ بويل الأمر إلذ 

عينة من النٌصٌ نوع النٌصٌ النٌصٌ القصصيٌ السنة 
 
 
 

الرابعة 

  
 
 

  (4)شجرة الرماف

 
 
 

قصصي 

ىذه من قصص التّاث الصٌينٌي تركم حكاية الأخٌ الكبنً " 
الٌذم لد يكن عادلا في القسمة مع أخيو الصٌغنً، فالقصٌة 

بدأت من البقرة، فلقد أخذىا الأخ الكبنً من  نً كجو حق، 
ثم توالت الأطماع فصار يستحوذ على كل ما يقع في يد أخيو 

، كفي نّاية القصٌة -مثلان –الأصغر حتّ الأشياء ابؽزيلة كالذبابة 
الرٌمزيةٌ تتحوٌؿ الأشياء التي أخذىا الكبنً إلذ مطاردات لو تؤبؼو، 

       (5)..."كبذعلو يعيش من  نً سعادة

نصان،كالنصوص القصصية  (30)      النٌصٌ القصصيٌ في ىذه السٌنة ظاىرةه بارزة، فمجموع النٌصوص ثلاثوف 
،كىي نسبة عالية تعكس الابذاه ابعديد في كتابة نصوص القراءة التعليمية، %70نصان تأم بنسبة  (21)بلغتٍ 

 بروٌلت مادتو اللٌغويةٌ إلذ أسلوب قصصيٌ، (6)كالتاربىيٌ  حتّ النٌصٌ الاجتماعيٌ  فالقصٌة انتشرتٍ بدثابة أداة تعليمية
بؾموعة من الأىداؼ مثل إكساب " قصصيٌ، فالقصٌةي من أحسن الوسائل تشويقا للمتعلٌم فمن خلابؽا، تتحقق

                                                             
18 المرجع نفسه ،ص ،كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي    1  
28المرجع نفسه ،ص ، كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي    2  
28 ،ص نفسه المرجع ،كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي    3  

32لمرجع نفسه ، ص ،ا كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي  4  
32المرجع نفسه ، ص ،كتاب الرابعة من التعليم اوبتدائي     5  

50 ينظر النص التاربىي يؤرخ لسنًة البطلة لآلة فاطمة انسومر ،ص  6  
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الطفٌل فنى ابغياة كتنمية خيالو، كتنمية ذكقو الفني، كتنمية حبٌ القراءة، كمساعدتو على النٌمو الاجتماعي، إمتاع 
. (1)..." الطفل كإسعاده، كتنمية الثركة اللغوية  ك نًىا 

    ىذه ابؼرحلة تسمى مرحلة البطولة تأم أف ابؼتعلٌم يتأثر ببطولة بعض الشٌخصيات التاربىية، كبؽذا فالقصٌة في 
: ىذا العمر تكوف كفق العناصر الآتية 

 .تعتبر سنً الأبطاؿ من أنسب القصص لأطفاؿ ىذه ابؼرحلة -
. تعدٌ القصص البوليسية كقصص الألغاز كقصص ابؼغامرات مناسبة -
 .القصص التاربىية مناسبة جدان في ىذه الفتّة يستطيع الطفل حفظ ابغوادث التاربىية جيٌدان  -
 .(2)...ك الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة شغوفوف بأعماؿ الفكٌ كالتٌّتيب،لذا يقبلوف على قراءة كتب العلوـ كالتكنولوجيا -

     فالنٌصٌ القصصيٌ بر م جاذبيتو للمتعلٌم في ىذه ابؼرحلة،إلاٌ أفٌ الاحتّاز من الوقوع في فخٌ سيطرة الأسلوب 
مرحلة النضج صار التنوع في الأسلوب ىدفان تعليميان، فطبيعة  القصصي في كتابة ابؼتعلمنٌ،فكلما اقتّب ابؼتعلٌم من

البسيط صار من أكلويات ىذه ابؼرحلة من  ابؼباشر التعليم مرنة كمتغنًة لا تأخذ شكلان كاحدان،فالأسلوب العلمي
.  التعليم لاتصافو بالإبهاز كالدٌقة

عينة من النٌصٌ نوع النٌصٌ النٌصٌ القصصيٌ السنة 
 
 
 

ابػامسة 

  
 
 

في )الوعد ابؼنسي 
 (3)(قسمنٌ

 
 
 

قصصي 

عن  أحد ابؽنود ابغمر قرٌر أف يسكن "ملخص القصة 
بعيدان عن أىلو رفقة زكجتو، عند ما أحسٌ بدنو أجلو 
بصع أبناءه حولو، كأكصاىم على أخيهم الأصغر بعد 
كفاتو، مات الأب  كبغقتو زكجتو، كمرت الأياـ فحن 

          الأخ الأكبر إلذ ديار أبيو، فحذرتو أختو، 
ذكرتو بوعده لأبيو، فتّاجع، كأعاد الكرة في العاـ ك

ابؼقبل، كلد يستطع كتماف شوقو، فكاف الرٌحيل، ترؾ 
أخاه الأصغر رفقة أختو مع مونة تكفيهم لفتّة، 
طالت  يبة الأخ، فقررت الأخت أف تلحق بو،  
كتركت أخاىا الأصغر على أمل أف تعود، كلكن 

سارت الأمور على  نً ما تشتهي، فوجدت أخاىا 
الأكبر قد تزكج، كانشغل عن أخيو الأصغر، كأمٌا ىي 

                                                             
120،ص 2004 ،1 ،بؿمود حسن إبظاعيل ،دار الفكر العربي ،القاىرة ، ط المرجع في  دب الأطفاؿ 1  

68 المرجع السابق ،ص  ،  ينظر المرجع في  دب الأطفاؿ 2  
18 كتاب القرا ة للسنة الخامسة ،ص  3  
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فقد أخذتها الدنيا فأنستها أمرى أخيها، كبقي ابؼسكنٌي 
كحيدان معزكلان يعاني ابعوع كالبرد، فصار لو أىله من 
الذئاب اعتنوا بو بدؿ أىلو، فاتفق ذات يوـ أفٍ مرٌ 
الأخ الأكبر بالغابة، فرأل إنسانان في صورة ذئب، 
فعلم أفٌ ىذا الإنساف ما ىو إلاٌ أخوه الأصغر قد 

بروٌؿ بدركر الزمن إلذ ذئب تكيف مع حياة الذئاب، 
            فندـ الأخ الأكبر على تفريطو في أخيو، 

              (1)ٌ...عدـ التزامو بوعده لأبيوك

    في ىذه السٌنة تقلٌص أسلوب ابغكاية بنسبةو عاليةو، كصارتً القيمة ابؼعرفية ىي القوٌة ابعوىرية الأساسية في    
توجيو موضوعات النٌصٌ، ككلٌما تقدٌـ ابؼتعلٌم في العمر، ظهرت بوادر التحرٌر من القيد القصصي، فابؼلاحظ في 

           عن الأمور ابػيالية كيعنى بابغقيقة الواقعية كتظهر عنده  ريزة ابؼقاتلة " ىذه ابؼرحلة خاصٌة أف الطفل يبتعد 
    (  2)..."يشتّؾ في الألعاب التي تظهر ابؼنافسة كالشجاعة ك

فالواقعية كالعلمية ىي من مواصفات نصٌ القراءة ابؼستقبلي للمتعلٌم ابتداء من ىذه السٌنة، مع الإشارة إلذ        
أف النصٌ بأنواعو كأبماطو يتحوٌؿ إلذ أداة يستغلٌها ابؼدرٌسي في قسمو من الناحية التٌعليمية، كإلذ ىدؼ معرفي متنوع 

. بالنسبة للمتعلٌم
                           المعرفة، بتحولاتو في آّاؿ التعليمي مساحةن كاسعةن، يكتسب منها ابؼتعلٌم - أيضان –    كيعدُّ النصٌ 

، فهذه الأخنًة ىي السٌمة ابػاصٌة التي يتميز ّٔا الابذاه البنائي، فالانطلاقة من النص تكوف دافعا  دا  المعرفةك
. لغويا كتعليميا من أجل إنشاء نصٌ جديد 

      كبروٌلات النٌصٌ ىي من صلب القضايا التٌعليميٌة، كيظلٌ ابؼيداف ىو ا﵀كُّ الأساسيٌ لصلاحية أم نوع من 
النٌصوص من حيث  قابليتو كتأثنًه في ابؼتعلٌم، كفي ىذا السياؽ صارت ابؼناقشة كإثراء ابغوار مع القائمنٌ على 

كأسلوب ابعملة في ظل ابؼقاربة بالكفاءات  تطبيق النٌص التعليمي ضركرة ملحٌة، بؼعرفة جدكل تطبيق ابؼقاربة النصية
.     خاصة 

 منهج الدراسة الخاص باوستبانة : 
    اتبعتٍ ىذه الدراسة ابؼنهج الوصفي الإحصائيٌ مدعٌما بأداة ابؼشاىدة، كذلك بالاعتماد على نقل ملامض 

من مضامنٌ   كانتٍ بفزكجة من الواقع ابؼدرسيٌ،فمحاكر الاستبانة كعبارات عناصرىا الظاٌىرة اللٌغويةٌ التٌعليميٌة
( 30)ثلاث سنوات في ثلاثنٌ  القسم النٌظرمٌ من جهة، كالتٌطبيقي ابؼيداني من جهة أخرل،فالرٌحلة العلمية دامتٍ 

                                                             
18 المرجع السابق ،ص ،كتاب القرا ة للسنة الخامسة  1  

  2  204،ص 2002 مقدمة في  دب الطفل ،كماؿ الدين حسين ،كلية رياض الأطفاؿ ،جامعة القاهرة، مصر ،  
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الدكائر كرقلة، حاسي مسعود، تقرت، الطيبات، ابغجنًة، سيدم : مدرسة ابتدائية من دكائر تابعة لولاية كرقلة منها
: خويلد، انقوسو، كىذه ابؼؤسسات تتصف بابؼميزات الآتية 

 ... ابؼدارس ابؼختارة بـتلفة من حيث ابؼستول، كالكثافة السكانية،كقرّٔا أك بعدىا عن مركز الولاية : كون 
تضم ىذه ابؼدارس الشربوة التي ىي أكثر علاقة بالاستبانة خاصة،كىي فئة الأساتذة ابؼكوننٌ ابؼخضرمنٌ  : انيان 

الذين درٌسيوا في عهدم بيدا وجية الأىداؼ، كالكفاءات في طبعتها الأكلذ،فهم من حيث الوعي ابؼيداني أكثر قربا 
. كصلة بتطبيق ا﵀تول التعليمي كفق رؤية البحث

التٌنوع في ابؼستول كاف شرطان كمعياران في برديد ملامض الاستبانة كالبحث عامة، ككانت ابؼشاىدة من أىمٌ :  اللا 
السٌنة الأكلذ،كانتهاء بالسنة ابػامسة،   من أدكات ابؼنهج الوصفي لنقل كتسجيل السٌلوؾ اللٌغومٌ للمتعلٌم ابتداء

  .جهة،كمع الأساتذة من جهة أخرل أثناء ىذه الزيارة من إضافة للحرية التي لامستيها داخل القسم مع التلاميذ
  فابعملة كالنص بنا بؿور العملية البحثية خاصٌة في برولاتهما البيدا وجية، فالقسم في ىذه ابغالة يػيعىدٌ ابؼشهد     

تصورات  كفيو الظاٌىرة اللٌغويةٌ في شكلها الطبٌيعيٌ، كابؼساحة التي تتحقق فيها الفرضيات التٌعليميٌ الٌذم تظهر
البحث، كبؽذا كانت بؿاكر الاستبانة  كمضامنٌ عناصرىا بؿلَّ برقق من قبل القائمنٌ على الفعل التٌعليمي داخل 

 . أك الوسط التعليمي عامة  حجرة الدٌرس
  فمراقبة سلوؾ ابؼتعلم في أثناء إنشاء ابعملة أك ابػطاب الشفوم في نشاط التعبنً الشفوم كانت من أكلويات 
البحث حتّ يتم الانسجاـ بنٌ التصور العاـ للبحث، كبنود الاستبانة، ككذا مراقبة سلوؾ ابؼعلٌم في سياؽ ابؼادة 

.  اللغوية ابؼتعلقة بابعملة كالنص
  مجتمع الدراسة: 

 في ابؼؤسسات الابتدائيٌة على مستول الولاية، كقد شمل سلوؾ (1) 2014      البحث ابؼيداني  بدأ من سنة 
ابؼمارسات اللٌغويةٌ، كفي السٌياؽ نفسو  التٌلاميذ الذين يتعلٌموف أنشطة اللغة العربية كفق ابؼنظور ابعيمٍلي كالنٌصيٌ في

أستاذان مكونان على مستول إقليم الولاية موضع الدراسة، كىذا العدد 241قد بلغ عدد الأساتذة في ىذه السٌنة 
 استبانة،لد يعد 300بيثل بؾتمع الدراسة علمان أفٌ عدد الاستبانات التي كزٌعت على مستول الولاية قد بلغت 

من % 58.09 بزصٌ الأساتذة ابؼكوننٌ الفئة ابؼقصودة من البحث تأم بنسبة 140، منها 223منها إلا 
 .  بؾتمع الدٌراسة، كىي نسبةه كافيةه للبحث 

  عينة الدراسة: 
 السٌبب كفي ظلٌ ابؼقاربتنٌ الأىداؼ كالكفاءات،        الفئة ابؼقصودة بالدٌراسة ىي بؾموع الأساتذة الذين درٌسوا

في ذلك أف السٌلوؾ ابعيملي سواء أكاف من الناحية ابؼعرفية  أـ التعليمية لد يكن نشطا إلاٌ في ظلٌ بموذج الأىداؼ 
حسب تصور البحث،كالسٌلوؾ النٌصيٌ ىو الآخر لد يظهر بالصٌورة ابؼباشرة كالغالبة إلاٌ في ظلٌ تبني بموذج 

                                                             
 . من مكتب الإحصا  بمصلحة البرمجة ك المتابعة بمديرية التربية بووية كرقلة 241 هذ  الإحصائية الخاصة بعدد الأساتذة المكونين على مستول الووية  1
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، أم 2003الكفاءات ، كبعملية حسابية بسيطة يفتّض أف السٌنة ابغقيقية الفاصلة بنٌ النموذجنٌ كانت سنة 
قبل ىذه الأخنًة كانت الأىداؼ، كبعدىا كانت الكفاءات، كمن أجل ىذا كاف معيار اختيار عينة الدراسة ىو 

سنة، كىذا لضماف الإجابة ابؼوضوعية عن بنود الاستبانة، ككاف عدد 15عدد الأساتذة الذين درسوا أكثر من 
:  استبانة موزٌعة في أرجاء الولاية حسب ابعدكؿ الآتي 140الأكراؽ ابؼتحصل عليها من العينة ابؼقصودة ىي 

 الرقم الدكائر عدد اوستبانات المتحصل عليها النسبة من العينة
52.14%  01 كرقلة 73 

 02 حاسي مسعود 12 %08.57
 03 تقرت 12 %08.57
 04 الطيبات 13 %09.28
 05 ابغجنًة 06 %04.28
 06 سيدم خويلد 11 %07.85
 07 انقوسة 13 %09.28

  آّموع 140 %99.97)1(

  إجرا ات اوستبانة: 
    الاستبانة التي كزٌعت في أرجاء متنوعة من الولاية صيغت عباراتها من القسم النٌظرمٌ، إضافة للملاحظات 
ابؼسجٌلة من ابؼشاىدة كابغضور ابؼيداني بؽذه الظاٌىرة اللغوية التعليمية، ككذا ابؼلاحظات ابؼسجلة من الإنتاج 
الكتابي للتلاميذ من السنة الأكلذ إلذ السنة ابػامسة نّاية ابؼرحلة، ىذا ابؼنابع الثلاثة أسهمتٍ بشكل كبنً في 

. إمداد الاستبانة بالدلائل  كابؼؤشرات اللغوية البيدا وجية 
( 02)    الإجراء الثاني بعد صيا ة كبررير العبارات، ترسل ىذه الأخنًة إلذ بعنة ا﵀كمنٌ، كىي مكونة من 

من مفتشي ابؼرحلة الابتدائية من أبكاء بـتلفة من  (05)أستاذين من ابعامعة متخصصنٌ في علم التدريس، ك
الولاية بغرض تطابقها بالزيارة ابؼيدانية التي دامتٍ ثلاث سنوات، كىؤلاء ابؼفتشوف مارسوا كظيفة التعليم قبل أف 

يتّقوا إلذ منصب مفتش،فهم على صلة مباشرة بالتطبيق الفعلي لتصورات البحث،كأما باقي أعضاء بعنة ا﵀كمنٌ 
عشرين سنة من التعليم، كبعد عشرة أياـ من  (20)اثناف من الأساتذة ابؼكوننٌ بؽم خبرة بذاكزت  (02)فهما 

قراءة بنود الاستبانة، كنقد مضامينها من قبل بعنة ا﵀كمنٌ أرسلتٍ، كتمَّ تعديل الاستبانة كفق ملاحظات اللٌجنة، 
. كصارت النسخة النهائية جاىزة بعد ذلك

                                                             
  يلاحظ من خلاؿ الجدكؿ  ف  كبر عدد سجل في دائرة كرقلة ،ك هذا  مر طبيعي وحتوا  هذ  الأخيرة على  كبر كلافة تتعلق بالطاقم التربوم المملل في الأساتذة 1

 .المكونين الذين يتوزعوف على تسع مقاطعات بالإضافة إلى  لاث مقاطعات تابعة لبلدية الركيسات 
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الاتصاؿ  كاف كلٌ ابؼعلمنٌ،كفي ىذه ابغالة كليس ابػاصٌة، الفئة على توزيعها فهو من الاستبانة     كأما الإجراء الثالث
بدكتب الإحصاء بدديرية التّبية لولاية كرقلة ضركريا بؼعرفة عدد الأساتذة ابؼكوننٌ على مستول الولاية الذم بيثل 

بؾتمع الدراسػػػة،ككذا توزيع الاستبانات على ىذه الفئة بدساعدة بعض مفتشي التعليم الابتدائي للبيدا وجيا في كلٌ 
نسخة من الاستبانات مع العلم  (300)من الدٌكائر ابؼذكورة سابقا في ابعدكؿ، كاعتمد في ذلك على توزيع ثلابشئة

جهازه تنظيميّّ ميدانيّّ بدساعدة  عوائق كصعوبات في إرجاعها، كمن أجل تذليل تلك الصعوبات أنشئ أف ىناؾ
مفتشي البيدا وجيا كالإدارة معان لضماف كصوؿ عدد كبنً من الاستبانات من جهة، كبرديد الفئة بدقة،  بعض

 223كسهولة الوصوؿ إليها من خلاؿ ىذا ابعهاز ابؼؤسس من جهة أخرل كأيرٍجًعى عدده من الاستبانات بلغ  
استبانة صابغة للدراسة، 140كالاستقراء تبنٌ من العملية أف ىناؾ  ، كبعد ابؼراقبة- كما أشنً من قبل –استبانة 

استبانة خارج الدراسة لعدـ احتوائها على ابؼعيار الأساسي، كىو ابػبرة 83كأما الاستبانات الأخرل التي بلغت 
 استبانة تشمل الفئة ا﵀صورة ما بنٌ 61سنة أك تساكيها، فالاستبانات خارج الدراسة منها 15ابؼشركطة بأكثر من 

 فهي الفئة التي درٌستٍ  عشر سنوات، فما دكف ذلك، 22 سنوات، كأمػػػػػٌا الاستبانات الباقيػػػػػػػة كعددىا 10 ك15
كىي خارجة الدٌراسة لأسباب أخرل، أيضا منها عدـ ملء بعض الأساتذة ابؼعلومات ابؼتعلٌقة من الناحية 

. الشخصية، فقد تؤثر ىذه الفرا ات الصٌماء في برليل الاستبانة، كمن ثمىَّ النتائج
دلالات الاستبانة،  ك    كىذا ابعهاز ابؼؤسس كابؼكلف بتوزيع أكراؽ الاستبانات كاف على دراية كعلم بدضموف

 .فهو يكوف على قرب من الأساتذة ابؼكوننٌ لشرح الإشكالات التي قد تعتّض سبيل الأساتذة في ملء الاستبانة
  تحديد مشكلة الدراسة: 

    مشكلة الدراسة نبعتٍ من كاقع التدريس، فهي نتاج بؼمارسة طويلة من الفعل التعليمي  لسنوات داخل حجرة 
الدرس، فابؼلاحظ كابؼنغمس في ىذه ابغركة الديداكتيكية يعلم أفٌ النٌظامنٌ اللٌغومَّ كالتٌعليميَّ يسنًاف كفقى كتنًةو 

كاحدةو، في الوقت الٌذم كانتٍ بيدا وجية الأىداؼ ىًيى النٌموذج ابؼختار، كانتً ابعملةي ىي ابؼقصد ابؼعرفٌي كالآلية 
كالطرٌيقة الدٌيداكتيكية، كمًن ىنا  ىو الوحدة ابؼعرفيٌة كىافى النٌصُّ  البيدا وجيٌة،كعند تطبيق بموذج ابؼقاربة بالكفاءات

كىيفى يىكوفي أداء ابعيمٍلىةً كالنٌصٌ معرفيان  كديداكتيكيان ؟ : نسأؿ
ىي بدثابة فرضيات تعكس كاقعا من السلوؾ  كالأداء      كلتفكيك ىذه الإشكالية صيغت الاستبانة كفق بؿاكر

اللغوم للمعلم كابؼتعلم على السواء كفق منظور نابع عن سيطرة ابعملة في مرحلة،كسيطرة النٌص في مرحلة أخرل، 
: ككانت بنود الاستبانة تتمحور حوؿ ىذه الإشكالية التي تفرٌعت منها إشكاليات مثل 

ىل ابعملة في بنائها اللٌغومٌ بيكن أف تتحوؿ إلذ أسلوب تعليمي ؟ كيف ىي طبيعة ابعملة من الناحية ابؼعرفية 
من ثمٌ ابؼعارؼ على كالبنائية ؟ما ىي خصائص ابعملة في الطور الأكؿ خاصٌة ،كابؼتعلم مقبله على تعلم القراءة، 

اختلافها ؟ كفي السٌياؽ نفسو تتعلٌق الاشكاليات بالنٌصٌ، كلاسيما أف النص بدثابة الأداة الشاىدة في كلٌ ابؼراحل 
ما ىي أنواع النصوص ابؼنتشرة في ابؼيداف : على الظواىر اللغوية  كالتعليمية،كمن ىنا تأتي الإشكالية الأكلذ
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التعليمي، كلا سيما في ا﵀تول اللٌغومٌ ابؼعرفٌي ؟ ابؼقاربة النٌصيٌة ىي ابؼعوٌض أك ابؼمثل التٌعليميٌ للطريقة، فهل النٌصٌ 
طريقة مكتملة كطرائق التعليم ابؼعركفة لنقل ابؽدؼ التعليمي التعلمي ابغامل للمعرفة ؟ 

 كعبارات الاستبانة صيغت بحيث لا بزرج عن الإشكالية، كبؽذا تفرٌعت من الإشكالية إشكالات توضيحية،       
. كبفهدة بؼضامنٌ الاستبانة 

  محاكر الدراسة :
     ىذه ا﵀اكر بدثابة فرضيات الدراسة، كلٌ ا﵀اكر الأربعة تتضمن فقرات بؽا علاقة بدضامنٌ البحث في شقيو 

 . (النظرم كابؼيداني)
                بروٌؿ،   دكف معرفيا قصدتٍ لذاتها إذا عن ابعملة يتضمٌن كلٌ الإشارات كالدٌلائل:      فا﵀ور الأكٌؿ 

موافق،  نً موافق، ليس لدمٌ أدنى فكرة، ىذا :العبارات ابؼقتّحة على الأستاذ ابؼكوٌف كفق الاختيارات الثلاثة ك
ىل تلقيتى تكوينان في ابؼفاىيم اللٌغوية ابعديدة )الاختيار الأخنً مرتبط بابؼعلومات  الشٌخصية في بداية الاستبانة 

، كذلك في ظلٌ تدريس أنشطة اللٌغة العربيٌة في ىذه ابؼرحلة، مثل نشاط التعبنً بقسميو في كلٌ (ابؼتعلقة بابؼادة ؟
. الأطوار، كنشاط القواعد  كالصرؼ في الطورين الثاني كالثالث كفق النظاـ التعليمي ابعديد 

     يلاحظ ارتباط فقرات ا﵀ور الأكٌؿ بالفرضية الأكلذ مثل أنواع ابعملة البسيطة، ابؼعقٌدة، التٌعليلية، ذات الكلمة 
في الطٌور )في اكتساب ابؼتعلم أدكات بكوية ضمنية  ، فمثلان ابعملة ابؼعقٌدة تكوف سببان ...ا﵀ورية، التشريط الفعٌاؿ

.  ، كمباشرة في الطٌور الثاٌني، فهي حامل للمعرفة النٌحويةٌ (الأكٌؿ 
ابؼعرفة إلذ التعليمية تأمٍ ىل ابعملة بيكن أف بسثل أسلوبان في         كأما ا﵀ور الثاني فهو يتعلٌق بتحولات ابعملة من

تعزيز أنشطة اللغة العربية في ىذه ابؼرحلة ؟ 
      ففقرات ىذا ا﵀ور تتضمن ابعانب التٌعليمي خارج عن ابؼعرفة ابػالصة كا﵀تول اللٌغومٌ مثلان، كطرائق تعليم 

القراءة بسثل قسما مهمٌا في التٌعليمية بؽا علاقة بابعملة، فالطرٌيقة التٌحليلية لتثبيت أشكاؿ مادة القراءة لدل 
التي تعتمد على الصٌوت كصولان إلذ ابعملة، كفي ابغالتنٌ بسثل ابعملة مركز العملية  التلميذ، أك الطرٌيقة التٌّكيبية

. اللغوية التعليمية 
ىل بسثل عائقان في تعلم القراءة ؟، فالتعليم يعتمد على ابؼبادئ الثلاثة  (طويلة التّاكيب)    فابعملة ابؼعقٌدة 

الوضوح، السهولة، السرعة، مع العلم أف ىذا العنصر الأخنً لو صلةه بابؼهارة التي تعني في اخص تعريف تعتمد 
. على سرعة الابقاز الذم يتم في أقل الأكقات

     كأما ا﵀ور الثالث من الاستبانة فيتعلٌق بالنٌصٌ، كىو ابؼكوٌف الأساسيٌ في البحث، كالنٌصٌ ىنا بيثل ابعانب 
ابؼعرفي منو، فالفقرات الفرعية ابؼتعلقة بو بروم على أنواع النصوص التي ىي تعد ابؽدؼ ابؼعرفي الذم يبلغو التلميذ 
في سياؽ ابؼقاربة النصية، فالنص ىو ا﵀فٌز بدادتو اللغوية للتلميذ على اكتشاؼ الظاىرة اللغوية، أك الرافد اللغوم 
الطبيعي بدكف قصد كظيفي، أك صناعي داخل إطار النص الوظيفي، في ابغالتنٌ ابؽدؼ ابؼكتشف ىو ابؼعرفة التي 

. يكتسبها ابؼتعلم 
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     كمن أنواع النٌصوص النٌصٌ ابؼنتج، كىو نصّّ ينتجو التلميذ بتأثنً من نصوص القراءة أك نشاطي التعبنً، كىذه 
أقساـ في  (03)مدرسة ابتدائية في الولاية تأم بدعدؿ ثلاثة  (30)الظاٌىرة ليوحظتٍ أثناء الزيٌارات ابؼتكرٌرة لثلاثنٌ 

 قسما، كىذا العدد كاؼو لأخذ صورة بسثيلية عن سلوؾ ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة التي (90) تسعنٌ كلٌ مؤسسة، أمٍ 
عكست ظاىرة التقليد لديو، فهو ينقل التّاكيب اللغوية من القراءة أك من زميلو أك من ابؼنزؿ مباشرة أك  نً 

   .مباشرة، فالسلوؾ اللغوم أشبو بالسلوؾ البدني الطبيعي
  كا﵀ور الراٌبع يشنً إلذ النٌص في برولاتو من ابؼعرفة إلذ البيدا وجيا، ففقرات الاستبانة مبنية على أساس أف النص 
بيثل الطريقة الأصيلة ابػارجة من رحم اللغة، فسائر الطرائق الأخرل ترتبط بآّاؿ ابغيوم الذم نشأت فيو مثل 

الخ، كمن الدلائل ابؼميزة في ىذه العبارات الإشارةٌ إلذ ...آّاؿ التّبوم، أك التعليمي، الاجتماعي، الاقتصادم
الذم يعد الوسيط بنٌ ابؼتعلٌم  كا﵀تول اللغويأك الظاىرة اللغوية البارزة، كفي ىذا ا﵀اكر ابغديث  (النص ا﵀وؿ )

عن ابؼقاربة النصية فهي من شهرتها في الأكساط التعليمية صار ابغديث عنها من باب التكرار، كلكن ذكرت ىنا 
.  في سياؽ علاقتها بنوعية النٌصٌ 

  اوستبانة  مضامين تحليل: 
:       قبل الشركع في برليل الاستبانة  ينبغي الإشارة إلذ 

: القاعدة الرياضية لإحصاء الظاٌىرة ابؼكررة، كىي :  كون -
 
 

 ابعدكؿ ابػاص بابؼعلومات الشٌخصية، كىي العوامل التي بؽا صلة بأداء ابؼعلٌم  أك في سياؽ ما يسمى:  انيان -
. ىذه الأخنًة متعلقة بابػبرة كنوعية التكوين ، كبذدد ابؼساؽ التكويني من حنٌ إلذ آخر، كبالاحتّافية

 جدكؿ سنوات الخبرة :  كون - 
المجموع  32 إلى 25من  25 إلى 20من  20 إلى 15من سنوات الخبرة                    

 140 68 46 26تكرارات /تك
% 99.99% 48.57% 32.85% 18.57 % (ف)النسبة 

 
 
 جدكؿ المستول الدٌراسي: انيان  -

% النسبة  (ف)تكرارات /تالمستول 
% 39.28 55علمي 
% 51.42 72أدبي 

(العينة)المجموع الكلٌيٌ /X100(تك)تكرار = (ف)النٌسبة المئوية    
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% 80.70 (1)127آّموع 
 مصدر التكوين:  اللان  -

 

% النسبة  (ف)تكرارات /فمصدر التكوين  
% 45.28 76خريج معهد ابؼعلمنٌ 

% 04.28 06مدرسة العليا للأساتذة  
% 26.42 37التوظيف ابؼباشر 

% 84.98 (2)119آّموع 
تجديد التكوين اللٌغومٌ  : رابعان  -

% النسبة تكرارات /فتجديد التكوين 
% 47.14 66 (نعم)ابعواب بػػػ
% 42.85 60 (لا)ابعواب بػػػ
% 89.99 (2)126آّموع 

 

من أداء ابؼدرٌس في احتّافية  سنة بذعل15 بؽا صلةه بدوضوع البحث فسنوات ابػبرة التي بذاكزتٍ        ىذه ابؼتغنًات
كبسرس مستقرٌ، فضلان على أنٌّا بسثٌل الفتّة التي شهدت فيها ابؼدرسةي ابعزائرية بذريب النموذجنٌ ابؼشار إليهما في 

، 68: فأعلى التكرارات في ابعداكؿ الأربعة كانت على التوالر  (الأىداؼ كالكفاءات)كثنً من مواضع البحث 
، كىذه النسب %47.14، %45.28، %51.42، %48.57:  يقابلها النسب التالية 66، 76، 72

 سنة، ابؼستول الأكؿ أدبي،أ لب الأساتذة  من خربهي معهد 25سنوات ابػبرة أكثر من : تشمل العناصر الآتية 
ابؼعلمنٌ، نسبة عالية من الأساتذة تلقوا تكوينا متجددا في ابؼفاىيم اللغوية التي تتعلق باللسانيات كتعليمية اللغة 

. العربية خاصٌة
  (الفرضية الأكلى )المحور الأكؿ : 

، كمن أجل تفكيك (كمقصدو معرفٌي لغوم لذاتها من خلاؿ الاكتساب كالإنتاج بنيةي ابعملة):     نص الفرضية 
مع فهمو كبفارستو  إشكالات مساعدة بدثابة مقتّحات بىتار الأستاذ ما يتوافق (10)ىذه الفرضية بنيت عشر 

:  للفعل التعليمي، ككانت ىذه النتائج حسب ابعدكؿ الآتي 

ليس لدم  دنى فكرة /تكغير موافق / تكموافق / تكنص العبارة الرقم  العبارة 

                                                             
 استبانة ، ك هذا عدد ملغى في هذا الجدكؿ فقط لأسباب منها الإجابة في اختيارين  ك  كلر ،ك إنما الأصل اختيار 13،ك هنا ينقص 140المجموع الكلي للعينة هو   1

  .كاحد
 . استبانة للسبب نفسه ،  ك لعدـ مل  المعلومات الشخصية  صلا في هذا البند خاصة 21الملاحظة  نفسها مع هذا الجدكؿ الذم ينقصه    2
  استبانة ملغاة في هذا البند خاصة لعدـ التزاـ  صحابها بمل  اختيار كاحد 14 ،ك باقي اوستبانات 140من العينة  (126) الملاحظة نفسها مع المجموع 2
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الأكلى 
ابعملةي البسيطةي تتكرٌري 
في مرحلة تعلٌم القراءة 

 لغرضو تعليميٌ 
127 03 02 

اللانيػػػػػة 
-تعدُّ ابعملة ابؼعقٌدة 

مشحونةن - ر م قلتها
 بابؼفاىيم النٌحويةٌ

73 54 06 

اللاللػػػػػػػة 
ابعملة التٌعليليٌة لا 

تيناسب ذىنية التٌلميذ 
فػػػػػػػػػػي مرحلة القراءة 

51 81 04 

الرابعػػػػػػػة 
ابعملة ذات الكلمة 
ا﵀ورية تساعد على 
فهم قواعد اللٌغػػػػػػة 

122 15 03 

 
 

الخامسة 

بصلة التٌشريط الفعٌاؿ 
لتثبيت الدٌلالات 
ابؼتعدٌدة في حقلهػػػػػػػػا 

105 18 12 

السادسة 
ابعملة الوظيفيٌة تعكس 
كاقع ابؼتعلٌم، ككيجوديىا 

أساسػػػػػػػػػػػػػهي 
119 15 03 

السابعة 
ابعملة الإبداعيٌة برسٌن 
كترسٌخي من تعلٌمات 
التٌلميذ اللٌغويةٌ 

116 09 04 

اللامنة 
بصلة التٌمركز على 

لا أثرى  الذات ىامشية ه
بؽا فػػي التٌعلمات 

45 65 17 

التاسعة 
ابعملة النٌصيٌة التٌّابطيٌة 
مفيدةه للمكتسبات 
اللٌغويػػػة للتلميذ 

121 11 04 

 04 20 113ابعملة ابغسٌيٌة ىي العاشرة 
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بؿور الأداء اللٌغومٌ 
تعليمػػنا                 

كتعلٌمػػػػػػػػنا 
. يقابل ىذا ابعدكؿ جدكؿ خاص بتحديد النسب ابؼتوسطة تبعان للعينة ابؼقصودة  

% (موافق)نسبة العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الرقم 
غير )نسبة 
% (موافق

ليس لدمٌ  م )نسبة 
% (فكرة

% 01.42% 02.42% 90.71الأكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  01
% 04.28% 38.57% 52.14الثانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  02
% 02.85% 57.85% 36.42ػػة ػػػػػػػػػػػػالثالثػػػػػػػ 03
% 02.14% 10.71% 87.14الرابعػػػػػػػػػػػػػػػة  04
% 08.57% 12.85% 75.00ابػامسػػػػػػػػػػػػػػػػة  05
% 02.14% 10.71% 85.00السادسػػػػػػػػػػػػػػة  06
% 02.85% 06.42% 82.85السابعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  07
% 12.14% 46.42% 32.14الثامنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  08
% 02.85% 07.85% 86.42التاسعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  09
% 02.85% 14.28% 80.71العاشػػػػػػػػػػػػػػػػػرة  10

التي تتضمٌن كجود % 90.71في الفقرة الأكلذ، كىي  (موافق)      أعلى نسبة سجٌلتٍ في ابعدكؿ في اختيار 
خاصٌةن لغرض تعليمي،كىذه النٌسبة تعكس سلامة اختيار ىذا النٌوع  ابعملة البسيطة في بؿتول القراءة للسٌنة الأكلذ

،  %87.14ىذا الاختيار  العالية في كمن النٌسب حتٌّ لا تشكٌل عائقان في تعلٌم القراءة بالكيفية السٌريعة، من ابعمل،
كفي الفقرة الراٌبعة التي تشنً إلذ ابعملة ا﵀ورية، كىي من ابعمل ابؼستعملة في لغة الأطفاؿ، كتستعمل في نصوص 

القراءة ّٔدؼ إدماج ابؼتعلٌم في لغة القراءة، كابعملة التٌّابطية عرفتٍ نسبةن عاليةن من الاختيار، كىذا الارتفاع بسبب 
التٌوجٌو السٌلوكيٌ الٌذم عادةن ما يتغلٌب على سلوؾ ابؼعلٌم التٌعليميٌ من جهةو، كيتجلٌى في سلوؾ ابؼتعلٌم اللٌغومٌ في 

  .ىذه ابؼرحلة الذم يتٌسم  بالتٌقليد كالتٌكرار بصفةو بارزةو من جهةو أخرل
، كىذا النوع %85.00     كمن ابعمل التي نالتٍ نسبة عالية من الاختيار، كىي ابعملة الوظيفية تأم بنسبة 

من ابعمل  يتعلٌق بواقع التلميذ، لذا فإف اختيار دلالتها كاف صائبان إلذ حد أكبر، فالتٌفاعل بنٌ ا﵀تول من جهةو، 
% 82.85كابؼتعلٌم من جهةو أخرل من أساسيات الفعل الدٌيداكتيكي، كمن النٌسب العالية من خلاؿ ابعدكؿ 

ابعملة الإبداعية، كىي نسبة عالية ضمن سياؽ الاختيار الذم يدؿ على أبنيتها في ترسيخ ابؼكتسبات اللٌغويةٌ 
ناخ  كحنٌ يعمد التٌلميذ إلذ توظيف ىذه ابؼعرؼ ابؼكتسبة بطريقة بـالفة للأبماط

ي
التٌّاكيب اللٌغويةٌ السٌائدة في ابؼ
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الصٌفيٌ، كالنسبة لا تعكس نسبة انتشار كتابتها لدل ابؼتعلٌمنٌ، كإبٌما التٌّكيز يتجو بكو الاىتماـ بابعانب ابؼعرفي في 
. مساؽ تطبيق ابعيملة الإبداعية من خلاؿ التلميذ في ىذه ابؼرحلة

، كىي من  % 80.71    كمن ابعمل التي توقٌع البحث زيادة في نسبة الاختيار، كىي ابعملة ابغسٌيٌة التي بلغتٍ 
ابعمل التي تعكس حقيقةن الواقع التٌعليميٌ للتلميذ، فابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة يتفاعل مع الأشياء في السٌياؽ ابغسٌيٌ، 
كلاسيما تلميذ الطٌور الأكٌؿ، كمن الاقتّاحات ابؼكتوبة في الفرا ات دعا بعضي الأساتذة إلذ زيادة الاىتماـ أكثر 

. ّٔذا النٌوع من ابعيمىل، كفي ىذا الاقتّاح لد يوضض ابؽدؼ التعليمي، كلكنٌ الأرجض ىو تعليم القراءة
     كمن ابعمل بصلة التٌمركز على الذٌات التي توقع البحثي زيادةن في نسبتها، ككانتٍ نسبة اختيارات الأساتذة 

، فابؼتوقع أف ابؼتعلٌم مازاؿ ينسب الأشياء %32.14بـالفةن جدٌا، فقد كانتً النٌسبة أقلٌ من ابؼتوقع، كقد بلغتٍ 
، لكن (jean) Piagetإلذ ذاتو نافيان الأطراؼ الأخرل، ككأنوٌي لد يتحرٌرٍ بعد من الرؤية الأنانية حسب بياجيو 

النٌسبة حوٌلت ىذا التٌوقع من التصور الفرضي إلذ تغينً آخر في ذاتية ابؼتعلٌم،  كذلك بسبب انغماسو في بؿيط 
  .ابؼدرسة الذم أثرٌ في أدائو اللٌغومٌ 

، %57.85فهي مرتبة من الأعلى إلذ الأدنى  ( نً موافق)      كأما النٌسب ابؼتعلقة بالاختيار الثاني 
46.42% ،38.57% ،14.28% ،12.85% ،10.71% ،07.85% ،06.42% ،02.42 .%

فأعلى نسبة سجٌلتٍ في ىذا الاختيار، كانتً العبارة ابؼتعلٌقةي ابعملة التٌعليلية عكسى التٌوقع، فالعينة التي فضٌلت 
، فهي بابؼقابل تعتقد أفٌ ابعملة التعليلية بؽا صلة بالبرىنة، كبيكن للتلميذ في ىذه ابؼرحلة إنشاء (لد توافق )مقتّح 

.  بصل تعتمد على الركابط ابؼنطقية، كاستخداـ ابؼنطق البسيط في بناء ابعملة
، كىذا بفا يؤكد صحة  افتّاض أف ابعملة البسيطة %02.42ىي  ( نً موافق)       كأدنى نسبة في مقتّح 

، كىي نسب (ليس لدمٌ أدنى فكرة)كجودىا مفيد لتعزيز مكتسبات التلاميذ، كالنٌسب التي تتعلٌق بابؼقتّح الأخنً 
متدنية جدان، كىذا التدني في النسب مؤشر على ابؼعرفة القوية  كالقناعة البارزة  للأساتذة بابؼوضوع، كما في نسبة 

.  تأكيد بطريقة  نً مباشرة على قوٌة العنصر الأكؿ من ابؼقتّح %  01.42
:         كمن خلاؿ ابعدكؿ السابق بيكن  برويل ابؼعطيات إلذ  ىذا الرسم البياني 
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  بؽذا الرٌسم البياني ىي نقطة الانعطاؼ أك قمة الذركة ابؼسجٌلة (موافق)       ابؼلاحظة البارزة ابؼتعلٌقة بدقتّح 

كابؼؤشر عن اتفاؽ أ لب الأساتذة على اختيار ابعملة البسيطة للعبارة الأكلذ، كفي الرسم البياني يلاحظ أدنى نقطة 
كصل إليها ابػط، كىي العبارة الثامنة  

 
الثالثة  للعبارة %57.85تظهر نقطة الانعطاؼ أك الذركة  (موافق  نً)         كمن الرسم البياني ابؼتعلق بدقتّح

الدالة على ابعملة التعليلية، كقد أشنً إلذ ذلك في التحليل السابق، كفي السياؽ نفسو يلاحظ رتابة ابػط البياني 
في العبارة الأكلذ ابؼتعلقة بابعملة   ، ككما يلاحظ النقطة الدنيا%10.71بنٌ العبارتنٌ الرابعة كالسادسة، كىي 

. البسيطة، كىي ابؼؤشر  نً ابؼباشر عن الاقتّاح الأكؿ 
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، %12.14، يتضمٌن نقطةي الانعطاؼ التي بلغتٍ (ليس لدم أدنى فكرة) كالرٌسم الثاٌلثي البياني ابؼتعلٌق بدقتّح     

 % . 02.14، كمع %02.85ككما بوتوم على ابػطٌ الرتٌيب مع النٌقاط الآتية 
يتٌضضي أفٌ الرٌسمى البيانٌي الثاٌلث أقلُّ الرٌسومات تدنينا من  (3)، (2)، (1)    كبدقارنة رسومات البياف السٌابقة 

حيث الشٌكل، كىذا مؤشره على صحٌة الارتباط عامل التكوين ابؼشار إليو في ابؼعلومات الشٌخصية بنسبة 
ليس لدم أدنى فكرة ) كمقارنتها بالوسط ابغسابي% 70.85بلغت  (موافق)كالنسبة ابؼتوسطة لعبارة % 47.14

، كىي نسبةه ضعيفةه جدان تقوٌم من علاقة الارتباط بنٌ التٌكوين في ابؼعارؼ اللٌغوية ابؼتجدٌدة من 04.20%( 
.  جهةو، كصحة الاختيار ابؼقتّح في الاستبانة من جهةو أخرل

كىلٍ بيكن أف تتحوٌؿ ابعملة      ىذه الرٌؤية من التٌحليل كالنٌسب تتعلٌق بابعملة إذا كانتٍ مقصودة لذاتها معرفيا،
إلذ أسلوبو تعليمي ؟ 

الاختيارات ك، (ابعملة كآلية تعليمية لتعزيز الأنشطة اللٌغويةٌ في ابؼرحلة الابتدائيٌة)    كا﵀ور الثاني عبارتو الفرضية 
: بهملها ابعدكؿ الآتي 

ليس لدم  دنى فكرة /تكغير موافق / تكموافق / تكنص  العبارة رقم العبارة 

الطرٌيقة التحليلية التي تػىعٍتمًدي الأكلى 
على ابعيملة أنسبي لتعلٌم القراءة 

115 21 02 

الطرٌيقة التٌّكيبية تصل إلذ ابعملة اللانية 
  أنسبي للقػػراءةفي النٌهاية

96 33 07 

 17 36 81ابعملة ابؼعقٌدة كجوديىا عائػػػػػػػػقه اللاللة 
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في  تعليم كتعلػٌػػػػػػػم القراءة 

الرٌابعة 
ابعملة كآليةو مناسبةو لتعليم 
 التٌعبنً بنوعيو فػػػي الطٌور الأكٌؿ

113 07 16 

السٌلوؾ اللٌغومٌ ابعماعيٌ فػػػػػػي الخامسة 
 08 43 89 الصٌف ييكٍبًضي من تنوعٌ ابعيمىلً 

مركزية ابعملة مؤشره على  السٌادسة 
 31 21 79 استمرارية الابذاه السٌلوكػػػػػػػػػػػػيٌ 

  على ابعملة الإبداعيٌة مؤشره السٌابعة 
 بركز  كبماء الابذاه ابؼعرفيٌ 

119 04 13 

ابعملة خارج سياؽ النٌصٌ قادرةه اللامنة 
على ترسيخ قواعد اللٌغػػػػػػػػػة 

88 50 08 

ابؼقاربة النٌصيٌة أنّتٍ تأثنً سلطة التاسعة 
 ابعملة في أنشطة اللٌغة

82 
 41 13 

يتٌصف أداء التلميذ اللٌغومٌ العاشرة 
بالتٌجزئػػػػػػة جراٌء تعليمية ابعيملة 

82 32 20 

: ك مقابل ىذه التكرارات سجلت نسبه موضٌحةه في ابعدكؿ الآتي 

% (موافق)نسبة العبػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الرقم 
غير )نسبة 
% (موافق

ليس لدمٌ )نسبة 
% ( م فكرة

% 01.42% 15.00% 82.14الأكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  01
% 05.00% 23.57% 68.57اللانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  02
% 12.14% 05.00% 57.85اللاللػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  03
% 11.42% 30.71% 80.71الرٌابعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  04
% 05.71% 30.71% 63.57الخامسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  05
% 22.14% 02.85% 56.42السادسػػػػػػػػػػػػػػػػػة  06
% 09.28% 02.85% 85.00السابعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  07
% 05.71% 35.71% 62.85ػػػػػػػػػة ػػػاللامنػػػػػػػػػػػػػػػ 08
% 09.28% 29.28% 58.57ػػػػة ػػػػػػػالتاسعػػػػػػػػػ 09
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% 14.28% 22.85% 58.57العاشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة  10

، 89، 96، 113، 115، 119:    من ابعدكؿ يتبنٌ التّتيب التنازلر للقيم التٌكرارية من الأعلى إلذ الأدنى 
88 ،82 ،81 . 

، %63.57، %68.57، %80.71، %82.14،  %85.00: يقابل ىذه القيم التكرارية النسب الآتية 
ابعملة الإبداعيٌة )على  تتعلٌق بالعبارة الدٌالة % 85.00نسبة ىي ،فأعلى57.85%،58.57%، 62.85%
، كىذا الاختيار عىكىسى بصورةو جلية رؤيةى الأساتذة ابؼتغنًٌة للنظاـ التٌعليمي (على بركز كبماء الابذاه ابؼعرفٌي مؤشر 

. اللٌغومٌ، كبرولو من التقليد كا﵀اكاة إلذ البناء كابغرية لدل ابؼتعلٌم 
الطرٌيقة التٌحليلية التي تػىعٍتمًدي على ابعملة )، كىي تتعلٌق بعبارة %82.14     كالنٌسبة الثانية الأعلى كانتٍ  

، كىذا الاقتّاح يتوافق مع الابذاه السٌائد في تعليم القراءة للمبتدئنٌ ّٔذه الطريقة، فالطرٌيقة (أنسبي لتعلٌم القراءة 
لاقتٍ استحسانان من قبل ابؼعلٌمنٌ  أـ الكفاءات جربت مع النٌموذجنٌ ابؼختارين في التٌعليم سواء أكانت الأىداؼ

: لأسباب منها 
             الطرٌيقة طبٌقت في ظلٌ ابؼقاربة النٌصيٌة التي تعتمد بالدٌرجة الأكلذ على النٌصٌ في ترسيخ نشاط القراءة  -1

 .تطبيقاتهاك
الاستشعار الذٌىني لدل التلميذ يكوف عاملان مشجعا للمعلٌمنٌ على  اختيار ىذه الطرٌيقة، فالنٌصٌ بهذب  -2

التلميذى إليو من خلاؿ السٌند البصرمٌ في التٌعبنً الشٌفهي كابعملة نتيجة للنص، كىي بذعل من التلميذ 
يستشعري الكلمة، كىذه الأخنًة  تعدٌ مكونان من مكونات ابؼعجم الذٌىني للمتعلٌم، كفي نّاية الفعل القرائيٌ  

 .  يستشعر التلميذ الصٌوت ابؼكتشف 
التٌعامل السٌائد لدل ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة يكوف مع كلٌية الأشياء، كلاسيما أفٌ النٌظاـ التٌعليمي في ابؼرحلة  -3

الأكلذ لا يفصل بنٌ الأنشطة، فالتلميذ يتعامل مع ابعملة كما، كلو يتعامل مع العدد في الرياضيات، فعنده 
.    الصٌورة الكلية أبلغ من ابؼفردات 

ابعملة كآليةو مناسبةو لتعليم التٌعبنً بنوعيو فػػػي الطٌور )الدٌالة على العبارة % 80.71    كالنسبة الثالثة العالية ىي
التٌعليميٌ مازاؿ  ، كىي نسبة بارزة تعكس أبنية ابعملة في الطٌور الأكٌؿ خاصٌة، كأفٌ منطق ابعيملة اللٌغومٌ (الأكٌؿ

لاسيما أفٌ التٌلميذ في  كفعٌالان، كلا مناص من اختيار ابعملة بدثابة آلية تعليمية لأنشطة اللغة في الطور الأكؿ، 
تعليمية الكتابة يعتمد خاصٌة على ابعملة، كليس تعليمية الشٌفومٌ، فابػطاب ىو الأساس في ا﵀يط ابؼدرسي 

الطرٌيقة التٌّكيبية تصل إلذ )ابػاصٌة بعبارة % 68.57نسبة  الاجتماعي للمتعلم، كمن النٌسب ابؼلفتة للانتباه
 بؾيبان، كىي نسبة جديرة بالاىتماـ 96، كىذه النسبة ابؼختارة من عينة بلغت ( أنسبي للقػػراءة ابعملة في النٌهاية

تلأفٌ ىناؾ ابذاىان من ابؼعلمنٌ يتبنى الطرٌيقة التٌّكيبية يفضٌل البدء بالصٌوت، كبىتمها بابعملة، فهو ّٔذا يعلٌل 
 :  اختياره بأسباب منها 
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. الصٌوت أسهل من ابعملة في حفظو كتذكره بسرعة  -1
حفظ الصوت كتشكيل الكلمة ثم ابعملة  ىذا ابػط التعليمي، أفضل من البدء بابعملةك الدٌخوؿ في مسار  -2

.  تعلٌمي طويل 
، كىذه (السٌلوؾ اللٌغومٌ ابعماعيٌ فػػػػػػي الصٌف ييكٍبًضي من تنوعٌ ابعيمىلً )ابؼتعلٌقة بعبارة % 63.57     كمن النٌسب 

من الفرضيات الفرعية ابؼتوقعة نتيجة للمشاىدة ابؼيدانية في حجرات الدرس لعدد من ابؼدارس الابتدائية، فابؼتعلٌم 
في إنشاء ابعملة يتأثر بالسٌلوؾ ابعماعيٌ السٌائد في القسم، كىذه الظاٌىرة الاجتماعية ابؼصغٌرة الدٌاخلية تتنافَّ مع 

.    إبماء الكفاءة اللٌغوية التي تعتمد على التٌنوع كابغرية في اختيار ابؼفردات كالتٌّاكيب
 81بالنسبة لاختيار موافق، كىي تعكس عددان كبنًان من العينة بلغ   %57.85     ادني نسبة سجٌلت ىي  

، كىذه العبارة تؤكد كتوضض (ابعملة ابؼعقٌدة كجوديىا عائػػػػػػػػقه في  تعليم كتعلػٌػػم القراءة  ):أستاذان بؾيبان للعبارة الآتية 
. (ابعملةي البسيطةي تتكرٌري في مرحلة تعلٌم القراءة لغرضو تعليميٌ )العبارة الأكلذ من ا﵀ور الأكؿ التي نصٌها 

، %30.71، %35.71: فهي على التّتيب التالر  ( نً موافق)       كأمٌا النٌسبي ابؼتعلٌقة باختيار ابؼقتّح 
، كىي نسبه أقلُّ من 02.85%، 05.00%، 15.00%، 22.85%، 23.57%، 29.28%
الدٌالة على % 35.71، فهي ّٔذه الكيفية تدعٌمي نسب ابؼقتّح الأكٌؿ فأعلى نسبة سجٌلت ىي 50.00%

، كىذه الظاٌىرة التٌعليمية موجودة في ابؼيداف، حينما (ابعملة خارج سياؽ النٌصٌ قادرةه على ترسيخ قواعد اللٌغػػػػػػة)
يػيعٍطىى ىامش من ابغرية للمعلٌمنٌ خارج ابؼنهاج في اختيار الوحدة، كىذه الأخنًة تشمل كلٌ الأنشطة اللٌغوية التي 
ستدرس في أسبوع، ىناؾ مًن ابؼعلٌمنٌ مىنٍ يلتزـ بوحدة النص، كيسنً كفق خطوات الإعداد اليومي، كىناؾ من 

 اختيار أمثلة تكوف خارج سياؽ النص  أك الوحدة، يتحرٌر من نظاـ الوحدة كتوابعو مثل ابؼقاربة النصية،فيعمد إلذ
.     كالنسبة أثبت عدـ جدكل ىذا السٌلوؾ اللغوم التعليمي

 )مكرٌرة مع الفقرتنٌ السادسة كالسٌابعة،كنصٌ العبارتنٌ% 02.85النسبة        كأدنى نسبة ملفتة للانتباه ىي
، (  على بركز كبماء الابذاه ابؼعرفيٌ ابعملة الإبداعيٌة مؤشره )، ك(مركزية ابعملة مؤشره على  استمرارية الابذاه السٌلوكػػػيٌ 

، فأ لب الأساتذة آّيبنٌ  (الأىداؼ كالكفاءات)كصلة الارتباط بنٌ العبارتنٌ تتمثل في ترتيب أداء النموذجنٌ 
أكٌدكا على عدـ سيطرة بموذج على الأداء التعليمي داخل آّاؿ ابؼدرسي، كالنٌسب ابؼختلفة التي بؽا علاقة بدقتّح 

، % 05.71، %09.28، %11.42، %12.14، %14.28، %22.14:ىي  (ليس لدم أدنى فكرة)
مؤشره على   مركزية ابعملة)الدٌالة على العبارة % 22.14، فأكبر نسبة مسجٌلة ىي 01.42%، 05.00%

 أستاذا ليس لديهم فكرة عن تعليمية ابعملة التي سيطرتٍ في كقت 31مقابل العينة  (استمرارية الابذاه السٌلوكػػػػيٌ 
الطرٌيقة التحليلية التي تػىعٍتمًدي على )خاصة بالعبارة % 01.42أدنى نسبة ىي كما على النٌظاـ اللٌغوم التٌعليميٌ 

 . ىي نفسها العبارة الأكلذ، فالطريقة مشهورة لديهم معرفةن كأداءن  (ابعملة أنسبي لتعلٌم القراءة
:         كمن ابعدكؿ الثاني ابؼتعلٌق بالفرضية الثانية تلخٌص ىذه ابؼعطيات في رسم بياني 
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كالنٌسبة بفثلٌة في ذركة ابػط، كىي    من أعلى نسبة مسجٌلة في ابػطٌ البياني الشٌكل الأكٌؿ الذم بيثٌل مقتّح موافق،

% 57.85، كفي ابػطٌ نفسو القيمة الدنيا ىي (07)يقابلها في بؿور الفواصل العبارة السابعة % 85.00
نقطة الذركة ىي (  نً موافق)، كفي الرٌسم يلاحظ خطٌ بياني بيثل نسب مقتّح (03)تقابلها العبارة الثالثة 

، %30.71العبارة الثامنة، كالنقطة الرتيبة في الفقرتنٌ الرابعة  كابػامسة تأم  (08)تقابلها % 35.71
نقطة الذٌركة  (ليس لدم أدنى فكرة)، كابػط البياني الأخنً ابؼتعلٌق بنسب %02.85السٌادسة كالسٌابعة ت أم ك

%. 01.42، كالنٌقطة الدنيا ىي %22.14ىي النسبة 
 النٌصٌ ىو ابؼساحة الفعليٌة لاكتساب ابؼوارد ابؼعرفيٌة، إذا كانتً ):      كأما ا﵀ور الثالث الذم يتناكؿ الفرضية الآتية 

: ، كلتحليل ىذه الفرضية أرفقت بالعبارات الآتية (النٌيةي لغويةٌن بؿىٍضة

نص العبارة رقم العبارة 
/ تك

موافق 
غير موافق / تك

ليس لدم  دنى /تك
فكرة 

الأكلذ 
ىجىاؿي الأكحدي لتعليم 

            النٌصُّ ابؼ
 01 33 103كتعلٌم  ابؼعاينً النٌصيٌة للتلميذ 

بيثٌل النٌصٌ ابؽيكل الطبٌيعيٌ الثانية 
لاكتساب ابؼوارد ابؼعرفيػػػػػػػػػػػػػٌػػػة 

120 15 02 

الثالثة 
النٌصٌ القصصيٌ من أقرب 

النٌصوص للمتعلٌم فػػػػػي الابتدائيٌ 
128 07 01 

الرابعة 
النٌصٌ التٌواصليٌ من أكثر 

 14 14 107النٌصوص مينىاسًبةن لتعليم اللٌغػػػػػػػػػة 
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ابػامسة 
تعليميٌة الشٌفومٌ الأداةي النٌاجعةي 
 02 22 124 للتلميذ فػػػػػػي بناء نصٌو ابؼنتج

النٌصٌ الأدبٌي القدنً مػػػػػػن أقول السادسة 
النٌصوص لتعليم قواعد النٌحو 

107 27 02 

السابعة 
النٌصٌ الأصليٌ  مساعػػد على 
تثبيت ابؼهػػػػارات القرائيٌة 

96 18 19 

الثامنة 
نصُّ القراءة مؤثره فػػػػػػػػي اكتساب 
 11 08 118الأساليب البلا يٌة البسيطة 

التاسعة 
صالػػػض  (الفػػػػػػػػػػػػػػػػرعيٌ )النٌصٌ ا﵀وٌؿ 

 22 61 46بكلٌ ابؼقاييس كظيفيان 

نصُّ التٌلميذ التٌعبنًمٌ ابؼنتج صورةه العاشرة 
عاكسةه لنصٌ القػػػػػػػػػػػراءة 

96 40 01 

 :ىذا ابعدكؿ الآتي يلخص أىم الدلالات الواردة في ابعدكؿ السابق، كمنها 

% (موافق)نسبة العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الرقم 
غير )نسبة 
% (موافق

ليس لدمٌ  م )نسبة 
% (فكرة

% 00.71% 23.57% 73.57الأكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  01
% 01.42% 10.71% 85.71ػػػػػة ػػػػػػػالثانيػػػػػػػػػػػػػػػػ 02
% 00.71% 05.00% 91.42الثالثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  03
% 10.00% 10.00% 76.42الراٌبعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  04
% 01.42% 15.71% 88.57ابػامسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  05
% 13.57% 19.28% 76.42السادسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  06
% 13.57% 12.85% 68.57ػػػػػػػػػػة ػػػػػػالسابعػػػػػػػػ 07
% 07.85% 05.71% 84.28ػػػة ػػػػػػػػػػػػػالثامنػػػػػػػػػػػػػ 08
% 15.71% 43.57% 32.85التاسعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  09
% 00.71% 28.57% 68.57العاشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة  10

 :   ترتيب النسب من ابعدكؿ كما يلي 
91.42% ،88.57% ،85.71% ،84.28% ،76.43% ،73.57% ،68.57% ،32.85 %
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النٌصٌ القصصيٌ من أقرب )للعبارة الثالثة % 91.42:  في ابعدكؿ ىي (موافق)       أعلى نسبة مسجٌلة بؼقتّح 
أفٌ الأطفاؿى بييلوف في ىذه ابؼرحلة،  ، كىذه الفرضية ابؼطركحة متوقعٌة،كلاسيما(النٌصوص للمتعلٌم فػػي الابتدائيٌ 

، إذا لد تكن ىذه النٌصوصي قصصيٌةن  كبوبٌوف النٌصوصى ذات ابغبكة ابغكائية، فهم لا ييقبلوف على القراءة بشغفو
. جذٌابة

تعليميٌة الشٌفومٌ الأداةي النٌاجعةي للتلميذ فػػػػػػي بناء نصٌو )الدٌالة على العبارة  % 88.57      كمن النٌسب العالية  
ا﵀ادثة، كإعادة ككالتٌعبنً الشٌفومٌ، -، كىذه النٌسبة تعكس تىصوٌرى كثنًو من ابؼعلٌمنٌ بأبنية تعليمية الشٌفومٌ (ابؼنتج

، فتعليمية الشٌفوم بدثابة ابعهاز اللغوم ابؼكتمل (النٌصٌ ابؼنتج)في تقوية نشاط التعبنً الكتابي ...-  سرد القصٌة 
.  للإسهاـ في بناء النص التعبنًم أك الوضعية الإدماجية للتلميذ

، لا (بيثٌل النٌصُّ ابؽيكل الطبٌيعيٌ لاكتساب ابؼوارد ابؼعرفيػػػػػػػة)ابؼتعلٌقة بعبارة % 85.71     كمن النٌسب العالية أيضان 
 أعدٌ 2003النٌظاـ التٌّبومٌ ابعزائرم منذ  ،فابؼقاربة بالكفاءات النٌموذج ابؼختار منمناص من ىذا ابؼسلك ابعديد

 (الإدماج )ىذه ابؼقاربة جهازان مساعدان للمتعلٌم على التٌفكنً كالبناء، كىذا النٌموذج في أخصٌ مواصفة لديو، كىي 
تأمٍ بووٌؿ ابؼعرفة ابؼدرسية إلذ معرفة حياتية بوسيط ىو الفعل الإدماجيٌ في صورتو الكلية، كبابؼقابل ابؼقاربة النٌصية 

. التي تعتمد على النٌصٌ في صورتو الكلية، من ىنا توافقت ابؼقاربتاف من حيث ابؽدؼ كالأداء 
نصُّ القراءة مؤثره فػػي اكتساب الأساليب البلا يٌة )كىي خاصٌة بالعبارة %  84.28       كمن النٌسب أيضا

، فالنٌصٌ مساحةه مناسبةه جدان للمتعلٌم لاكتشاؼ ابؼعارؼ ابؼختلفة بكويةن كانتٍ أك بلا ية، كفي ىذه ابؼرحلة (البسيطة
بؽذا فضٌل كثنًه  كيكتشف التلميذ الأساليبى البلا يٌة مثل أسلوبي ابػبر  كالإنشاء بطريقة ضمنية تأم  نً مباشرة،

من ابؼعلٌمنٌ اختيار النص لاكتساب ابؼعارؼ كبفارستها، فالنٌصٌ ىو أداة ابؼعرفة،كىذه الأخنًة نفسها  يستخدمها 
ىي ابؼفتاح الذم يعود بو ابؼتعلم إلذ النص بتوظيف معارؼ - مثلان – التلميذ ليعود ّٔا إلذ النص، فأسئلة النص 

 .   النص
صالػػػض بكلٌ ابؼقاييس  (الفػػػػػػرعيٌ )النٌصٌ ا﵀وٌؿ )، كىي تقابل العبارة %32.85       كأدنى نسبة سجلت ىي 

، ىذه العبارة مهمة، لأنّا بردد بنية النٌص ا﵀وؿ، ككيف يتشكل ؟ ىل ابؼتعلم يساىم في بنائو ؟ النسبة (كظيفيان 
أف ىذا النص ا﵀وؿ  ينبغي تعديل بنائو،من : ترل% 67.15تعكس رأم الأ لبية بطريقة  نً مباشرة  أم 

الناحية اللغوية كالفنية، فابؼلاحظ أف ىذا النوع من النصوص إذا اىتم بالتّكيز على ابؼعرفة بدؿ البناء الفني للنص 
    . بروؿ إلذ ركاـ من ابؼفردات كالتّاكيب لا حياة بؽا، كلا ّٔجة تستشعر

، %19.28، %23.57، %28.57، %43.57: ىي  ( نً موافق)   كالنٌسب ابػاصٌة بالاختيار الثاٌني 
، أعلى نسبة ىي ابؼشار إليها 05.00%، 05.71%، 10.00%، 10.71%، 12.85%، 15.71%

،كىي الأنسب التي تتعلٌق بالأساليب البلا يٌة، كىذه %05.71سابقا تتعلٌق بالنٌصٌ ا﵀وٌؿ، كأدنى نسبة كانتٍ 
.  الدٌلالة أشنً إليها من قبل عن  أثر النٌصٌ في ابؼكتسبات ابؼعرفية، كمنها البلا ية 
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، %07.85، % 10.00، %13.57، %15.71: (ليس لدم أدنى فكرة)  كمن النٌسب ابػاصٌة بدقتّح 
01.42% ،00.71% ،01.42% ،00.71 . %

، كفي أ لبها   درجات متدنية جدان، بفا % 50    يلاحظ أفٌ ىذه النٌسب في كلٌ ابعداكؿ السٌابقة بسثٌل أقلٌ من 
. يفسٌر بطريقة أخرل بركز ابعانب التكوينٌي كابؼعرفٌي لدل الأساتذة  في ابؼفاىيم اللغوية 

ابػاصة بعبارة % 00.71ىي  (ليس لدم أدنى فكرة)     فالنسبة ابؼلفتة للانتباه كابؼسجلة في ىذه ابػانة من اقتّاح 
، كىي تؤكد العبارة الأكلذ تأم إثبات دلالة التأثنً القوم (نصُّ التٌلميذ التٌعبنًمٌ ابؼنتج صورةه عاكسةه لنصٌ القػػراءة)

لنص القراءة في إنتاج التلاميذ، كىذا ما لوحظ في برليل إنتاج التلاميذ من خلاؿ الأكراؽ التي بصعت من مدارس كثنًة 
 .كلاسيما القوالب ابعاىزة من النص – كما أشنً إليها في القسم السابق من التحليل – 

    كمن ابعدكؿ السٌابق لكلٌ الاقتّاحات، ىذا الرٌسم البياني الآتي يوضٌض كيلخٌص تلك ابؼعطيات على شكل 
.  متغنًات 

 
       ىذا الرٌسم البيانٌي يلخٌص ابؼعطيات الواردة في ابعدكؿ ابػاص با﵀ور الثالث أك الفرضية بكيفية أخرم، يقابل 

في العبارة الأكلذ بدساحة ملونة،  (موافق،  نً موافق، ليس لدم أم فكرة  ) ةكلٌ نسبة تتعلٌق بابؼقتّحات الثٌلاث
 نً موافق، )نسبتو ملوٌنة بالأزرؽ، كىي مساحة كبنًة مقارنة بدقتّحي % 73.57فمقتّح موافق في العبارة الأكلذ 

. بيثلٌهما اللٌوناف الأبضر  كالأخضر % 00.71، %23.57، أم (كليس لدم أم فكرة
، كأعلى نسبة في مقتّح %91.42      كفي ىذا الرٌسم سجٌلت أعلى نسبة باللٌوف الأزرؽ في العبارة الثالثة، كىي 

في بؾاؿ النٌسب ابػاصٌة ّٔذا ابؼقتّح، كأمٌا إذا قورنت بنسب ابؼقتّح الأكؿ تتحوؿ إلذ % 43.57ىي  ( نً موافق)
في الفقرة التاسعة باللوف % 15.71  ىي (ليس لدم أدنى فكرة)مدلوؿ آخر، كأعلى نسبة في ابؼقتّح الثالث 
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في الفقرة التاسعة باللوف الأزرؽ،  % 32.85       كأدنى نسبة سجلت في عمود النسب للمقتّح الأكؿ ىي 
.   في الفقرة الثالثة باللوف الأبضر % 05.00كسجلت أدنى نسبة للمقتّح الثاني ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
. في الفقرتنٌ الأكلذ كالعاشرة باللوف الأخضر % 00.71        كأدنى نسبة في ابؼقتّح الثالث ىي 

فهذا الرٌسم البياني أعطى صورةن كاضحة عن ابؼقتّحات الثلاثة في سياؽ ابؼقارنة في العبارة الواحدة، كحصر الرأٌم في 
. زاكية كاحدة بدؿ ابؼقارنة في خانة كاحدة 

النٌصٌ يتحوٌؿي إلذ طريقةً ديداكتيكية تهدؼي إلذ ):  كأما ا﵀ور الرابع كالأخنً الذم يتضمن دلالة الفرضية الآتية
:  ، ككانت الإجابات متنوعة  كبـتلفة حسب ابعدكؿ الآتي(إكساب ابؼفاىيم اللٌغويةٌ للمتعلٌم

رقم 
العبارة 

غير موافق / تكموافق / تكنص العبارة 
ليس لدم /تك

 دنى فكرة 

01 
صعوبة فهم قواعد النٌحو كالصٌرؼ خارج نصٌ 

 04 55 73الوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 

نصوص القراءة فػي الطٌور الثاٌلث لا تساىم  02
فػػػػي تقوية التٌعبنً 

47 82 05 

03 
ابؼقاربة النٌصٌيٌة لا تتحقق فػػػػػػػػػػػي سياؽ النٌصوص 

ابؼصطنعة 
65 60 12 

04 
 

عٌمي  الوعي اللٌغومٌ للأستاذ بابؼقاربة النٌصٌيٌة ييدى
تعليميةى اللٌغػػػػػػة 

126 04 06 

بناء النٌصٌ ا﵀وٌؿ من لدف التٌلميذ أفضػػػػػػػػػػػػػػػػػل  05
من ملاحظتو 

97 25 06 

خطوات طريقة النٌصٌ  نًي مفهومةً كلا  06
منسجمةً لدل الأستاذ 

39 57 35 

07 
نصٌ الوضعية الإدماجيٌة للتلميذ أكثري ىشاشةن 

مػػػػػػن التٌعبنً ابغرٌ 
78 65 03 

08 
الأمثلة من صنع التٌلميذ في نشاط القواعد 

كفػػػػقى سياؽ النػػػػػصٌ 
97 18 09 

تطبيقي ابؼقاربة النٌصيٌة بىىٍتىلًفي من أستاذو إلذ  09
آخر فػػػػػػػػػػي الواقع 

119 15 04 

 04 33 99ابغريةٌ في اختيار النٌصٌ من ابؼتعلٌم تيسىاىًمي فػػػػػػػي  10
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اكتساب اللغة 

11 
نوعية النٌصٌ الأدبٌي بؽا أثره فػػي بقػػػػػاح الطرٌيقة 

النٌصيٌة 
131 04 03 

12 
ليستٍ كلٌ أنشطة اللٌغة تػيعىالجىي كتيكٍتىسىبي عن 

 03 21 114طريق النػػػػػػػػػػػػٌصٌ 

13 
ابؼقاربة النصية لا تأثنً بؽا في تقوية الإنتاج 

 التعبنًم للمتعلم
54 76 06 

 :ىذا ابعدكؿ الآتي يلخص أىم الدلالات الواردة في ابعدكؿ السابق، كمنها 

% ( نً موافق)نسبة % (موافق)نسبة العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الرقم 
ليس لدمٌ )نسبة 

% (أم فكرة
% 02.85% 39.28% 52.14الأكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  01
% 03.57% 58.57% 33.57الثانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  02
% 08.57% 42.85% 46.42الثالثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  03
% 04.28% 02.85% 90.00الراٌبعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  04
% 04.28% 17.85% 69.28ابػامسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  05
% 25.00% 40.71% 27.85السادسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  06
% 02.14% 46.42% 55.71السابعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  07
% 06.42% 12.85% 69.28الثامنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  08
% 02.85% 10.71% 85.00التاسعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  09
% 02.85% 23.57% 70.71العاشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة  10
% 02.14% 02.85% 93.57ابغػػػػػػػػػػػادم عشر  11
% 02.14% 15.00% 81.42الثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاني عشر  12
% 04.28% 54.28% 38.57الثػػػػػػػػػػػػػػػػػالث عشر  13

، %85.00،%90.00،%93.57:   كمن ابعدكؿ الأخنً ىذه النسب مرتبٌة ترتيبان تنازليان كما يلي         
81.42%،70.71%،69.28%،69.28%،55.71%،52.14%،46.42%،38.57%،33.57

% ،27.85 .%
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نوعية النٌصٌ الأدبٌي بؽا أثره فػػػػي بقػػػػاح )الدٌالة على مقتّح % 93.57     فأعلى نسبة لوحظتٍ، كىي النٌسبة 
، كىذه النسبة ملفتة، لأنّا لد تسجل في ابعداكؿ السابقة ّٔذه الصورة،  كالعلٌة في ارتفاعها تعود إلذ (الطرٌيقة النٌصيٌة 

طريقة النٌصٌ أك  كمدل الوعي اللٌغومٌ كالتٌعليمي بؽذا ابؼقتّح في ابؼيداف، فعلاقة الارتباط قوية بنٌ نوعية النٌصٌ،
ابؼقاربة النٌصٌية، فلو كاف النٌصٌ أدبيِّا يعتمد بالدرجة الأكلذ على لغة العاطفة، ك البا يكوف النٌصٌ الوصفيٌ ابعمالٌر 

ىو السٌائد، كجود ىذا النوع من النصوص يضمن علاقة التفاعل التي بردث بنٌ ا﵀تول من جهة، كابؼتعلم من جهة 
أخرل، كالتفاعل بودث أيضا بنٌ ابؼتعلم كابؼعلم بسبب ا﵀تول الأدبي، فابؼصدر القوم يسرم مفعولو على سائر 
الأنشطة اللٌغويةٌ في ظلٌ ابؼقاربة النٌصية، كبابؼقابل  كيف يكوف  النص  نً مشحوف بالعاطفة ؟ ىل درجة التفاعل 

!    تساكم درجة تأثنً النص الأدبي ؟
عٌمي )التي تدؿٌ على عبارة % 90.00      كالنسبة الثانية العالية ىي   الوعي اللٌغومٌ للأستاذ بابؼقاربة النٌصٌيٌة ييدى

، كىذه العبارة مرتبطةه بدا سبقها من العوامل التي بؽا صلة بتكوين الأستاذ، فالوعي نتيجة طبيعية (تعليميةى اللٌغػػػػػػة
الوعي : فالعناصر الثلاثة ابؼشكلة للعبارة ىي للمعرفة ابػاصة بالنشاط التعليمي، أك طريقة أداء ىذا النشاط، 

اللغوم كىو معرفة الأستاذ الواعية بابؼفاىيم اللغوية ابؼرتبطة بأنشطة اللغة، كالعنصر الثاني يتعلق بابؼقاربة النصية، 
.   كالعنصراف السابقاف يدعماف بوحدتهما تعليمية اللغة العربية بكل أنشطتها

تطبيقي ابؼقاربة النٌصيٌة بىىٍتىلًفي من أستاذو إلذ آخر )ابؼتعلقة بالعبارة % 85.00      كمن النٌسب العالية نسبة ، 
، ىذه النظرة تكاد تكوف كاقعية فالنص كحدة مشتّكة لأنشطة اللغة، كيف بسارس ىذه ابؼقاربة على (فػػػي الواقع 

كفي ىذا السياؽ سجلت ىذه النسبة  . مستول حجرة الدرس ؟ فابؼمارسة مرتبطة بأسلوب كأداء ابؼدرس
، كىذا التصور منقوؿ من (كتيكٍتىسىبي عن طريق النػػٌصٌ  ليستٍ كلٌ أنشطة اللٌغة تػيعىالجىي )الدالة على % 81.42

ابؼرحلة السابقة مرحلة تعليمية ابعملة، فنشاط القواعد في بعض ابغالات يكوف خارج النص حنٌ لا بهد ابؼدرس 
. نصا يتوافق مع ابؽدؼ التعليمي، تظهر مثل ىذه ابغالات

، كمن (ابغريةٌ في اختيار النٌصٌ من ابؼتعلٌم تيسىاىًمي فػػػػػػػي اكتساب اللٌغة )للعبارة % 70.71     كمن النٌسب 
خصائص ابؼقاربة بالكفاءات أفٍ يكوف الفعل التٌعليميٌ اللٌغومٌ من ابؼتعلٌم أحسن   كأقول، كفي ىذه ابغالة من 

الصٌعب تقبل اختيار كلٌ تلميذ للنٌص، ىذا الفعل الأخنً  يشكٌل صعوبة تنظيمية بيدا وجية، فالاختيار الأسلم 
ليعبٌر ابؼتعلٌم - كما يعرؼ في التنظنً التّبوم للفوج – لضماف مشاركة التلميذ ىو إدماجو في فوج   نً متناسق 

ابؼشارؾ عن ر بتو بكيفية بصاعية، كفي ىذا ابؼساؽ يكوف ابؼتعلٌم قد اختار النٌصٌ بأسلوبو حركي لغومٌ تربومٌ، 
 )، كبابؼقابل للفقرات الآتية  %52.14، %55.71، %69.28، :كتبقى النٌسبي الأخرل بوتنًة عالية كىي 

الأمثلة من صنع التٌلميذ في نشاط القواعد كفػػػػقى سياؽ بناء النٌصٌ ا﵀وٌؿ من لدف التٌلميذ أفضػػػػػػػػػل من ملاحظتو، 
النػػػػػصٌ، نصٌ الوضعية الإدماجيٌة للتلميذ أكثري ىشاشةن مػػػػػػن التٌعبنً ابغرٌ، صعوبة فهم قواعد النٌحو كالصٌرؼ خارج 

:  ، ىذه النسب العالية تلخٌصُّ أىمٌ الظٌواىر اللٌغويةٌ التٌعليمية كفق طريقة النٌصٌ، كىي (نصٌ الوحػػػػػدة 
 .مشاركة التلميذ في بناء النٌصٌ ا﵀وٌؿ أحسن من بؾرد ملاحظتو  -
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 .مشاركة ابؼتعلٌم في إنشاء أمثلة نشاط القواعد أفضل من القوالب ابعاىزة -
ابؼقارنة بنٌ التٌعبنً ابغرٌ دكف ضوابط أك قيد يعود إليو ابؼتعلٌم في كلٌ مراحل البناء، كالوضعية الإدماجيٌة نوع من  -

 .التٌعبنً كفق النظرة ابعديدة للمقاربة بالكفاءات تستند إلذ معاينً كحدكد لغويةٌ تقلٌلي من حرية الكتابة 
 !كيفية كضعية نشاطي الصرؼ كالنحو خارج سياؽ الوحدة تأم كحدة النص ابؼقدمة طواؿ أسبوع  -

، %50    ىذه أىم دلالات النسب العالية الباقية، كأما النسب الأخرل في بؾاؿ ابؼقتّح الأكٌؿ التي ىي أقلٌ من 
ابؼقاربة النٌصٌيٌة لا تتحقق فػػػػػػي ): ، للعبارات الآتية%27.85، %33.57، %38.57، %46.42: كىي 

سياؽ النٌصوص ابؼصطنعة، ابؼقاربة النصية لا تأثنً بؽا في تقوية الإنتاج التعبنًم للمتعلم، نصوص القراءة فػي الطٌور 
ىذه النسب . (الثاٌلث لا تساىم فػػػػي تقوية التٌعبنً، خطوات طريقة النٌصٌ  نًي مفهومةً كلا منسجمةً لدل الأستاذ 

 .كأشكالو تعكس رؤية الأساتذة بؼوقعية النص في السياؽ التعليمي بكل مظاىره
، %46.42، %54.28، %58.57: ، فهي ( نً موافق)      كأما نسب آّاؿ الثاني ابؼتعلق بدقتّح 

42.85% ،40.71% ،39.28% ،23.57% ،17.85% ،15.00% ،12.85% ،10.71% ،
02.85 %

، (نصوص القراءة فػي الطٌور الثاٌلث لا تسهم فػػػػي تقوية التٌعبنً)الدٌالة على العبارة % 58.57     أعلى نسبة ىي
الدالة على % 02.85الابذاه الأ لب أف ىناؾ ارتباطان بنٌ نص القراءة كالتٌعبنً الكتابي، كأدني نسبة سجلت ىي 

.  (نوعية النٌصٌ الأدبٌي بؽا أثره في بقػاح الطرٌيقة النٌصيٌة  ):العبارة 
    كىذه من النٌسب العالية جدٌان التي أكدتٍ صحٌة الرؤية السٌليمة في علاقة اختيار نوعية النٌصٌ  كابؼقاربة النٌصٌية، 
كفي ىذا السٌياؽ بقاح الطرٌيقة النٌصٌية يعني السٌهولة في تطبيقها كتفاعل ابؼتعلٌمنٌ مع الأنشطة ابؼقدٌمة في ظلٌ ىذه 

. الطرٌيقة، كبفارسة ابؼتعلمنٌ كتطبيقهم للمفاىيم النابذة عن ىذه الطريقة
، %08.57، %25.00: ، كىي (ليس لدم أدنى فكرة )  كالنٌسب ابؼتعلٌقة بآّاؿ الأخنً الذم بىصُّ مقتّح 

النٌسبة التي سجٌلت في ىذا آّاؿ ىي % 02.14،02.85%، 03.57%،04.28%، 06.42%
، كىي مؤشر على (خطوات طريقة النٌصٌ  نًي مفهومةً كلا منسجمةً لدل الأستاذ )الدٌالة على العبارة % 25.00

 .أف ىناؾ عينة ليست بالقليلة ما زالت طريقة النص  نً كاضحة لديهم 
نصٌ الوضعية الإدماجيٌة للتلميذ أكثري ىشاشةن مػػػن  ):، كىي مكرٌرة مع العبارات الآتية 02.14ك ٌ أدٌنى نسبة ىي 

ليستٍ كلٌ أنشطة اللٌغة تػيعىالجىي كتيكٍتىسىبي عن التٌعبنً ابغرٌ، نوعية النٌصٌ الأدبٌي بؽا أثره فػػػػػي بقػػػػاح الطرٌيقة النٌصيٌة، 
: ، كىذه الفقرات تدؿٌ على العناصر التالية (طريق النػػػػػػٌصٌ 

 .ابؼقارنة بنٌ الوضعية الإدماجية كالتعبنً ابغرٌ  -
 نوعية النٌصٌ الأدبٌي كابؼقاربة النٌصية  -
.   إفلات بعض الأنشطة اللٌغويةٌ عن جهاز ابؼقاربة النٌصية  -
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كلها تهيكل في  (موافق، نً موافق، كليس لدم أدنى فكرة )      فالنسب ابؼتنوعة كابؼتباينة بنٌ آّالات الثلاثة 
. رسم بياني كاحد

 

 
، كىي بارزةه كبسثل نقطة الذٌركة في ابػطٌ البياني الذم %93.57     أعلى نسبة من خلاؿ الرٌسم البياني ىي 

، %85.00، %90.00بومل عيقدان  ذات أشكاؿ مربعة ، كفي ابػط نفسو تلاحظ النقاط العالية مثل 
تيظٍهًري نّاية حدكد ابػطٌ البيانٌي بؽذا ابؼقتّح  % 27.85، كفي الرسم البياني النقطة الدنيا ابؼمثلة في  %...81.42

أعلى نسبة بارزة في ابػط، كأدنى النقطتنٌ في خط رتيب % 58.57بسثل  ( نً موافق)    كابػط الثاني بؼقتّح 
( . 11،02.85ؼ )، ك(1)( 02.85، 4ؼ)ىي 

كما ىي كاضحة  (25.00الفقرة السادسة، )، فالنٌقطة الأعلى (ليس لدمٌ أدنى فكرة)     كأمٌا في آّاؿ ابؼقتّح 
في الرسم البياني في ابػط الذم بومل عقدة ذات الشكل ابؼثلث، ككما يلاحظ نقاط فػػػػػػي ابػط نفسو من الثبات، 

، (02.14، 7ؼ ) :، كالنقاط الأخرل (04.28، 13ؼ)، (04.28، 5ؼ)، (04.28، 4ؼ)كىي 
، 10ؼ) ، (02.85، 9ؼ)، (02.85، 1ؼ)، كالنقاط الآتية (02.14، 13ؼ) ، (02.14، 11ؼ)

%.  02.14، كأدنى نقطة سجلت كانت ىي نفسها في ابغالة الرتيبة ابؼرتبطة بالنسبة (02.85
                 فالرسم البياني يتضمٌن حالات، تتصاعد كلٌما تعلٌق الأمري بعنصر أساسي من التٌعليميٌة مثل التٌصورات، 

، كالفقرة الراٌبعة التي تتضمٌن %90.00بسسُّ ابؼتعلٌم أك ابؼعلٌم، كفي ىذا الرٌسم بيسٌ الأخنً، فالذٌركة ابؼكوٌنة من ك
في تعليمية اللٌغة العربية، ىذه النسبة تتعلٌق بتصور الأستاذ، فإذا كاف  الوعي اللٌغومٌ للأستاذ بابؼقاربة النٌصية لو أثر

الأستاذ مطلعا على ابؼفاىيم الصحيحة للمقاربة النصية،لا شكٌ أفٌ ىذا التٌصور الصٌحيض ينعكس على ابؼمارسة 
                                                             

  . الفقرة الرابعة من جدكؿ اوستبانة ، بينما باقي الأعداد تملل النسب المئوية للمقترحات المعركضة 4 يملل الرمز ؼ 1
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التي بؽا علاقة بالفقرة ابغادم عشر % 93.57ابؼيدانية للفعل البيدا وجي داخل حجرة الدرس خاصة، كالنسبة 
مضمونّا لو علاقة بركن من أركاف التٌعليمية، كىو ا﵀تول  ابؼعرفي، فنوع النص ىو ا﵀تول الذم لو أثر في بقاح 

. ابؼقاربة النصية 
     فابؼتأمل بؽذه النسب ابؼختلفة التصاعدية، أف بؽا ارتباطان إمٌا مباشرة بقطب من أقطاب التٌعليمية، أك بؾاؿ من 

. بؾالاتها، كلا سيما آّاؿ التٌفاعلي ابؼتعلٌق با﵀تول 
  خلاصة الفصل: 

      سيكوف ابؼلخٌص في ىذا الفصل عن أىمٌ ابؼؤشرات ابعديدة كابؼستنبطة من ابؼباحث الثٌلاثة التٌطبيقية للفصل، 
. كأىمٌ النٌقاط العملية الواردة في كلٌ مبحث

    فابؼبحث الأكٌؿ  أشار  إلذ الكفاءة الشٌفوية، ككذا ابعملة اللٌغوية التي يستعملها ابؼدرس كسيطا تعليميا لإبراز 
الصٌوت، فيقرأ ابؼعلم في آّاؿ الشفوم بصلان تلول الأخرل بغرض بظاع الصوت ابؼستهدؼ، ككما أبؼض  ابؼبحث 

. إلذ الكفاءة القرائية، كإلذ ابعملة في بروبؽا إلذ أداة تساعد ابؼتعلم على تثبيت الأداء بواسطة ابؼعاينً النصية 
    ككفاءة التعبنً الكتابي في الطور الأكؿ تدخل في ابؼعنى الشامل لتعليمية الكتابة في ظلٌ بموذج ابؼقاربة 

: بالكفاءات، كمن الأشكاؿ التي تدعٌم كفاءة التٌعبنً الكتابي بأسلوب ابعملة منها 
 .نسخ كلمات كبصل قصنًة  -
 .ترتيب عناصر ابعملة ترتيبا صحيحا  -
.      كتابة بصلة انطلاقان من مدلوؿ صورة  -

.     فالنشاط الكتابي ّٔذه الكيفية البسيطة ييعًدُّ ابؼتعلٌمى بػوض التٌعبنً الكتابي بشكلو ابغقيقي مستقبلان 
       كابؼبحث أشار إلذ أنشطة اللغة العربية في ظل تعليمية ابعملة، كمقدمة ىذه الأنشطة التعبنً الشفوم، 

كعلاقتو بالقراءة ، فهذه الأخنًة بسثل خزانان من ابؼفردات كالتّاكيب كالسياقات ابؼتعددة يساعد ابؼتعلم في إنتاجو 
الشفوم كالكتابي، كابػطاب الشفوم لو صلة كثيقة بالتعبنً الكتابي، فكلما كاف ابؼتعلٌم متمرسا في خطابو الشفوم 

. من حيث ابؼناقشة كتبادؿ الآراء  كا﵀ادثة، كلما انعكست ىذه الكفاءة التواصلية على الإنتاج الكتابي أك التعبنً
: في ظل أسلوب ابعملة، كىي على نوعنٌ - دائما–  كما أشار ابؼبحث إلذ أشكاؿ التعبنً الشفوم 

 كىي تتمثل في تعبنً ابؼتعلم الشفوم عن مشهد أك صورة مباشرة بخطاب شفوم، : الأشكاؿ ابؼباشرة          
، كمن الأشكاؿ ابؼباشرة توظيف مفردة في بصلة من إنشائو شفويا أثناء نشاط القراءة مثلان .يسمى بابؼنطوؽك

مثل الإجابة عن أسئلة الفهم بالأسلوب الشفوم في نشاط القراءة، فابؼتعلم ليجيب :  الأشكاؿ  نً ابؼباشرة 
. عن الأسئلة ابؼرافقة لنص القراءة ىو بكيفية يستخدـ فيها  ابػطاب الشفوم  نً ابؼباشر

       كابؼبحث ذكر أشكاؿ التعبنً الكتابي في ظلٌ استعماؿ ابعملة بدثابة آلية تعليمية تهدؼ إلذ إكساب ابؼتعلم 
 .ابؼهارة الكتابية، كمفاىيم لغوية أخرل
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في بموذج الوضعية الإدماجية، كىي بمطه جديده من التٌعبنً الكتابي       كمن القضايا التي أشار إليها ىذا ابؼبحث
ابؼقاربة بالكفاءات كفق التٌعليم بأسلوب ابعملة، كىذا النٌمط من التٌعبنً يأخذ مواصفات الإنتاج ابؼعركض، فهو 

، كفي ىذا ابؼبحث أيخًذىتٍ عيناته من الوضعية الإدماجية من ...بؿدٌده بدعاينً ابعودة كالسٌبك كالتٌنظيم كالكمية
. كتاب التلميذ للأنشطة، كالعينة ابؼختارة استهدفت ابعملة من الناحية ابؼعرفية في سياؽ إبراز معاينً الوضعية 

 .(إف)توظيف بصلة منسوخة بإحدل أخوات  -
 .أك إحدل أخواتها  (كاف)توظيف بصلة منسوخة بػػػػػ -
 ...توظيف بصلة تعجبية مع إبراز بؿددات التعجب مثل أداة التعجب، كعلامة التّقيم  -
 .توظيف ابعملتنٌ الابظية، ك الفعلية -
 ...توظيف بصلة استفهامية مع إبراز بؿدد ابعملة ابؼمثل في الأداة كعلامة التّقيم  -

                 ىناؾ ملحوظة سجلت فػػػػػػػػػي ىذا ابؼبحث تتعلق بابؼفاىيم النػػػٌحويةٌ ابؼقصودة فػػي النص الأصلي، 
ٍـ، ك الوضعية الإدماجية التي بسثل نشاطا لغويا يصاغ نتيجة لتطبيق ابؼقاربة النصية، كىذا الابذاه التعليمي لد بويٍتػىرى

كالأصل أف بصيع الأنشطة  فوقع عدـ الانسجاـ بنٌ النٌصٌ كالوضعية في حالات مذكورة في موضعها من ابؼبحث،
. اللٌغوية تكوف متنا مة كمنسجمة في بؾاؿ الوحدة 

     كابؼبحث أشار إلذ استخداـ أسلوب ابعملة في تعليم القراءة، كلإثبات ىذا الافتّاض،حللت كشخصت بعض 
الوثائق ابؼرافقة للأستاذ كوثيقة ابؼنهاج لتحديد موقع  ابعملة من الناحية التعليمية، كمن التحاليل ابؼتعلقة بالفتّة 

التمهيدية التي يعرؼ فيها ابؼتعلم على ابعمل، فإذا كانت ىذه ابعمل ابظية جاءت نتيجة لأسئلة من مثل 
، كإذا كانت فعلية جاءت من أسئلة مثل ماذا تفعل ؟ أك ماذا تفعلوف؟، كباستخداـ ىذا النوع من ...ماىذه؟

أنواع التعليم اللغوم ابعملي تأتي ابؼرحلة الثانية، كىي مرحلة التعلمات الأساسية التي يكتشف فيها التلميذ 
الأصوات عن طريق ابعملة، فابعملة ىنا أداة تعليمية تهدؼ إلذ إكساب التلميذ الصٌوت اللٌغومٌ، كأما ابؼرحلة 

. الأخنًة مرحلة التٌعلمات الفعليٌة فهي تدخل ضمن تعليمية النٌصٌ، تكفل ّٔا ابؼبحث الثاني من ىذا الفصل 
: ك أشار ابؼبحث إلذ ضركبو من التمارين تستند إلذ أسلوب ابعملة منها 

 (توظيف مفهوـ بكوم أك لغوم في بصلة )الاستعماؿ  -
 .توظيف الضمائر في بصلة من خلاؿ السياؽ -
 .برديد ابعملة من خلاؿ ابغقل الدلالر -
  .(استبداؿ كلمة مكتوبة في ابعملة بكلمة بزتار من الكلمات ابؼرصوفة )الاستبداؿ  -
 .الربط بنٌ أجزاء ابعملة  -
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 .البحث في ابؼعجم بالاعتماد على ابعملة -
.... الربط بنٌ ابؼكوف ابؼفرد كبنٌ ابعملة ابؼناسبة -

      ىذه أىمٌ القضايا التٌطبيقية الواردة في ابؼبحث الأكؿ، كأمٌا ابؼبحث الثاني فقد عالج أنشطة اللٌغة العربية في 
ظلٌ تعليمية النٌصٌ، أكٌؿ ىذه الأنشطة ىو التٌعبنً الشٌفوم من خلاؿ السٌندات  كالوثائق ابؼدرسية، كأشار ىذا 
آّاؿ من ابؼبحث إلذ كفاءة الرٌد، كىي من الكفاءات التي ينتظر تنميتها لدل ابؼتعلم في التٌعبنً الشٌفومٌ، ككما 

أبؼض ابؼبحثي إلذ علاقة النٌصٌ ّٔذا النشاط، كلعلٌ السٌؤاؿ كيف يكوف ىناؾ نصٌ في السٌنة الأكلذ خاصة، كابؼتعلم 
 مازاؿ لد يتعرؼ على ابؼبادئ الأكلذ في القراءة ؟    

      فالنٌصٌ في ىذه السٌنة، كلا سيما في الفتّة التٌمهيدية ىو نصٌ التٌسميع الذم يهدؼ إلذ كضع ابؼتعلٌم في ميناخ 
الوحدة حتٌّ لا يتصوٌر أف ىناؾ تعددان في ابؼوضوعات، فابؽدؼ تعليميّّ في أساسو يسعى إلذ تنمية مهارة 

الاستماع لدل التلميذ، كتوظيف ما يسمعو في التٌعبنً الشٌفومٌ كا﵀ادثة كالرٌد عن السٌؤاؿ في كثنًو من الأنشطة 
. سواء أكانت العلمية منها أـ اللغوية 

    كابؼبحث تناكؿ نشاط القراءة في مساؽ النٌصٌ ابتداء من السنة الأكلذ ، كعرض أىم خطوات القراءة في ىذه 
السٌنة من فتّة بسهيدية إلذ آخر مرحلة، كىي مرحلة التعلمات الفعليٌة مع ربط كلٌ مرحلة بالنٌصٌ مع الإشارة إلذ أفٌ 

.  ىذه ابؼراحل كرٌر ذكرىا في ابؼبحث الأكٌؿ، لكن في سياؽ ابعملة 
       كبىتلف نشاط القراءة من سنة إلذ أخرل، كفق ابؼقاربة النٌصٌية، ففي الطٌورين الثاني    الثالث  يعد نصُّ 

.  القراءة مستثمرة لغوية، يكتسب منها ابؼتعلٌم كثنًان من الظٌواىر اللٌغويةٌ 
        كأبؼض ابؼبحثي إلذ نشاط القواعد أك النٌحو في ظلٌ طريقة النٌصٌ في نسختها ابعديدة ابؼعدٌلة كفق استنتاج 

: البحث كاقتّاحو، كىي ذات ابػطوات الآتية
 .النٌصٌ الأصليٌ في القراءة ىو بؿور الانطلاؽ -
 .النٌصٌ ا﵀وٌؿ نتيجة مناقشة بنٌ التٌلاميذ شريطة احتوائو على ابؼفاىيم النٌحويةٌ ابؼقصودة  -
ابػلاصة بشرة حوار بنٌ ابؼدرٌس كالتٌلاميذ من جهةو، كبنٌ التٌلاميذ أنفسهم من جهةو أخرل في مساؽ عمل  -

 .الأفواج أك ابؼشركعات ابؼصغٌرة داخل حجرة الصٌف
 . تطبيقات موضوع الوحدة  التي بسثل آخر مرحلة  لتثبيت ابؼكتسبات النٌحويةٌ  -

     كابؼبحث يتحقٌقي من كجود ابػيطوات السٌابقة بأخذ عينة للفحص من السٌنة الثالثة التي بسثل بداية الطٌور الثاني 
. تأم تناكؿ ابؼفاىيم النٌحوية في بدايتها، كمن السٌنة ابػامسة التي تيعد نّاية ابؼرحلة 

      سلك ابؼبحثي الثاني في ىذه النٌقطة بإعطاء ملخص قصنً عن موضوع النٌصٌ الأصلي حتٌّ يستطيع ابؼتأمل 
النٌقطة الثانية من كالأصليٌ من جهة، كا﵀وٌؿ من جهة أخرل،:في ىذه ابػطوات أف بودٌد صلة القرابة بنٌ النٌصنٌ 
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ابؼخطٌط ىي نسخ النٌصٌ ا﵀وٌؿ بكاملو، ّٔدؼ ربط العلاقة بنٌ النصنٌ، كابػطوة الثالثة عرض برليلي بػطوات 
 طريقة النٌصٌ ابؼعدٌلة، 

       كابؼبحث أبؼض إلذ قضية من القضايا ابؼهمٌة، كىي الوضعية الإدماجية كربطها بالنٌصٌ مع الإشارة إلذ الظاٌىرة 
 (الوضعية الإدماجية  )ابغلزكنية التي تعتمد على ابؼساؽ النٌصيٌت أم استخداـ أنشطة اللٌغة من التٌعبنً الشٌفومٌ إلذ 

التعبنً الكتابي، فالتلميذ يتعلٌم التعبنً الشٌفوم ليقرأ، كيتعلم القراءة ليكتب، كيتعلم الكتابة ليعبٌر في حركة حلزكنية 
. يتخلٌلها التٌعامل مع النٌصٌ سواء أكاف في شكلو الشفوم  أـ الكتابي

       كابؼبحث تناكؿ أنواع النٌصوص كما كردتٍ في القسم النٌظرمٌ، كبؿاكلة البحث عنها تطبيقيان في نصوص القراءة 
 كالقصصي، كفي  بتقدنً عينة من النٌصٌ نفسو بالاعتماد في ذلك على بظات نوع النٌصٌ مثل الاصطناعيٌ،كالأصيل

ىذا السٌياؽ تتجلٌى ظاىرة سيطرة النٌصٌ القصصي في كلٌ الأطوار حتٌّ النٌصٌ الذم بومل ملمحان اجتماعيان يتحوؿ 
. إلذ نصٌ قصصيٌ، كصار الفعل اللٌغوم التعليمي مرتبطان ّٔذا النٌوع من النٌصوص

      كأمٌا ابؼبحثي الثالثي فهو ابؼبحث ابؼيداني بامتياز، الذم يعتمد على معرفة رؤية الأساتذة في قضايا تتعلٌق 
بابعملة كالنٌص من الناحتنٌ ابؼعرفية كالتٌعليمية، كبؼعرفة الابذاه الغالب في اختيار مدلوؿ لو صلة بالفعل اللٌغومٌ 

التعليمي استخدمت كثيقة الاستبانة بدثابة كاشف علمي يهدؼ إلذ برديد الاختيار الغالب للقضايا الواردة في ىذه 
. الوثيقة

:       كابقاز الاستبانة اعتمد على العناصر الثٌلاثة الأساسية حسب تصور البحث
             ابغضور الشٌخصى لكثنً من الأقساـ ابؼتنوعة من حيث الأطوار ابتداء من الطٌور الأكؿ،  )عامل ابؼشاىدة 

، كىذا العامل ساعد البحث في نقل الصٌورة ابغقيقية (...انتهاء بالطٌور الثالث، كفي مناطق بـتلفة من الولاية ك
 .للفعل اللٌغوم التعلمي، كلاسيما من التلميذ أثناء بفارستو للفعل اللٌغومٌ شفاىياك كتابيان في سياؽ ابعملة كالنٌصٌ 

تشخيص كبرليل كثنً مػػػػن انتاجات التلاميذ الكتابية فػػػي بؾالر ابعملة كالنص، كلأقساـ متعددة، كفي مدارس  -
بـتلفة من حيث النتائج ابؼدرسية سواء أكاف على مستول ابؼقاطعة البيدا وجية أـ على مستول الولاية، 

 .إضافة إلذ عوامل ثقافية اجتماعية لغوية بؽذه ابؼدارس 
 القسم النظرم الذم كاف السٌند في اختيار أىمٌ القضايا اللٌغوية خاصٌة التي تتعلق بابعملة  كالنٌصٌ، لأف  -

البحث في الأساس ىو مزج بنٌ الدلائل اللغوية الأصيلة، كموقعها في ابؼيداف التعليمي، فالبحث عالج ابعملة 
من الناحية ابؼعرفية، كالنص من حيث البنية  كابؽدؼ، بيكن القوؿ أف البحث استفاد من اللسانيات من 

 . جهة، كالتعليمية من جهة أخرل
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 حسب مكتب الإحصاء بدصلحة (1)أستاذا مكونا241       ابؼبحث الثالث أشار إلذ بؾتمع الدٌراسة الذم بلغ
 استبانة على مدراس متعددة من دكائر الولاية، 300، كزعت (ىدؼ الدراسة)البربؾة بدديرية التّبية لولاية كرقلة 

: استبانة، كبعد فحصها بؽذه الكمية من الاستبانات  تبنٌ فيها ابؼواصفات الآتية 223كاستّجع منها 
 .سنوات (10) استبانة لفئة من الأساتذة الذين لديهم خبرة أقل من عشر22 -
  سنة15ك أقل من 10 استبانة لأساتذة خبرتهم بؿصورة بنٌ أكثر من 61 -
 . استبانة (15)  استبانة لفئة من الأساتذة لديهم أكثر من بطس عشرة 140 -

، "الكفاءاتكبنموذجي الأىداؼ " التدريس       كالفئة الأخنًة ىي ابؼقصودة بالدٌراسة لتحقيقها ابؼعيار الأساسي
كلأفٌ ابؼدرسى في ىاتنٌ ابؼرحلتنٌ لاحظ بفارسة الفعل اللٌغومٌ من لدف التلميذ كفق أسلوبي ابعملة كالنص، كلا سيما 

. في ابؼمارسات اللٌغويةٌ التٌعليمية
                    كبرليل الاستبانة في بؾملو يستند إلذ جانب ىاوـ من الإحصاء  ابتداء من ابؼعلومات الشٌخصيٌة، 

صلتها بدوضوع الدٌراسة، فلو أخذ على سبيل ابؼثاؿ النسبة الدالة على التكوين في ابؼفاىيم اللغوية التي بؽا صلة ك
بتعليمية اللغة العربية مثل ابؼقاربة النصية، كفهم ابؼنطوؽ، فهم ابؼكتوب، أبماط النصوص، أنواع النصوص، 

، كىي نسبة مقبولة تساعد %47.14ككانت النسبة بسثل ... السياقات ابؼختلفة، تعليمية ابعملة، تعليمية النص
. البحث في تقدير ردكد الأساتذة عن الاستبانات 

       كالاستبانة بروم ا﵀اكر الأربعة بدثابة فرضيات يراد التٌحقق منها، كىذه ا﵀اكر تتلخٌص مدلولاتها في العناصر 
: الآتية
الفرضية الأكلذ تتضمن ابؼعنى الأساسي عن ابعملة في بروبؽا إلذ ىدؼ معرفي، كىذا التحوؿ بيس بنية ابعملة  -

 . كأنواعها في الأنشطة اللغوية 
الفرضية الثانية عن ابعملة في بروبؽا الآخر، كىو ابعانب الديداكتيكي، فا﵀تول ابؼعرفي في أصلو معرفة بؿضة،  -

 كفي أثناء ابؼمارسة كالإجراء يتحوؿ إلذ آلية أك بمط  أك لأسلوب بيدا وجي
 كأما الفرضية الثالثة ابػاصة بالنٌصٌ إذا كاف مقصودان لذاتو، فلا شكٌ أف النٌصٌ ىو ابؼساحة اللغوية الكبرل  -

 . التي يكتسب منها ابؼتعلم ظواىر لغوية
ك في الفرضية الراٌبعة الأخنًة تتضمن معنى تشريض مفهوـ النص في برولاتو التعليمية من مقصد معرفي إلذ إجراء  -

.  تعليمي داخل حجرة الدرس 

                                                             
 الأستاذ المكوف من الرتب المستحد ة في النظاـ التربوم الجزائرم ،ك هو  قدـ ك  على رتبة يصل إليها  ستاذ المدرسة اوبتدائية ،كهذ  الفئة من الأساتذة تناسب 1

  ،  الصادرة عن الأمانة العامة للحكومة ، مطبعة حي 2012 جواف 03 الصادر بتاريخ 34 من الجريدة الرسمية العدد 17ينظر ص  )موضوع اوستبانة بسبب  قدميتها 
 (  .البساتين ،بئر مراد رايس ، الجزائر
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          ك الفرضيات الثلاث الأكلذ بروم على بؾموعة من الفقرات ذات اختيارات خاصة  تتكوف من عشر فقرات، 
. أما الأخنًة فتحوم على ثلاث عشرة فقرةك

، ىذه (موافق،  نً موافق، ليس لدل أدنى فكرة )       كفي ابعهة الأخرل من ابعدكؿ توجد ثلاث اقتّاحات 
. الاقتّاحات تبنٌ ابذاه آّيب 

في ابعدكؿ الرابع، كىي النسبة التي تعكس % 93.57        ككانت أعلى نسبة سجلت في ابعداكؿ الأربعة ىي 
نوعية النص الأدبي بؽا أثر في بقاح  )ابذاه  شربوة كاسعة من العينة ابؼختارة، كالفقرة الدالة على ىذه النسبة ىي 

، فكلما كاف النص قريبا من كجداف ابؼتعلم، كلما كاف لو الأثر البالغ في الطريقة النصية تأم (الطريقة النصية 
يسهم في مركنتها كجدكل تطبيقها، فالنٌصٌ القصصيٌ على سبيل ابؼثاؿ من أكثر النٌصوص انتشاران  في ابؼرحلة 

الأكلذ من التعليم الابتدائي، فلا تكاد بزلو سنة منو، فهذا النوع من النصوص يساىم في بقاح الطريقة لأسباب 
النص الأدبي  الذم لو صلة بابؼقاربة النصية بهلب انتباه التلميذ إلذ بؿتواه، إذا كانت اللغة الفنية : أكلان : منها 

. ابؼكتوبة على درجة كبنًة من الإحساس كالتفاعل 
النٌصٌ الأدبي ابؼرتبط بابؼقاربة النصية شعران كاف أك نثرا ىو في الأصل نص طفولر أم يراعي خصائص الطفل : ثانيا 

.  الفكرية كالوجدانية 
النٌصٌ الأدبي ابؼرتبط ىو نصّّ مفتوحه، كمرف ينشط خياؿ التلميذ على الابتكار كالإبداع، كمن الأحسن أف : ثالثان 

. يكوف ذا نّاية مفتوحة كبيضاء يشحنها ابؼتعلم بخيالو
الدالة على % 32.14في ابعدكؿ الأكؿ ىي  (موافق)    كأقل نسبة سجلت في ىذه ابػانة ابؼخصصة بؼقتّح 

بصلة التمركز على الذات، كىي من ابعمل ابؼوركثة من ابؼرحلة السابقة عن ابؼدرسة التي يتمركز الطفل على ذاتها 
. معبرا عن ذلك ّٔذه ابعملة 

    فابؼبحث الثاٌلث شرح كثنًان من النٌسب العالية في كلٌ ابعداكؿ ابػاصة بالفقرات ابؼتنوعة، كبرويل ىذه النٌسب 
كالاقتّاحات تبعا بؽذه  إلذ دلالة لغوية تعليمية أسهمتٍ بقسطو كبنًو في برديد النٌتائج العملية كبلورة التوصيات

.  النتائج
       كابؼساؽ الطبٌيعيٌ للبحث يسنً كفق خطةٌ نظرية كتطبيقية ميدانية، كالنتائج ابؼستخلصة  ىي التي تنبع 
أساسان من ابؼلاحظات الرتيبة كابؼستمرة للأحداث التعليمية اللٌغوية داخل حجرة الدٌرس الفعليٌ، ككذا كثيقة 

الاستبانة ابؼوزٌعة على الفئة ابػاصٌة، كابؼقصودة بالدٌراسة، كىي فئة الأساتذة ابؼكوٌننٌ القادرين على التفاعل مع 
فقرات الاستبانة، كلا سيما  أف فقرات الاستبانة تعالج نظاـ ابعملة في مسػػػػػػػػػار ابؼمارسة الفعلية للأداء اللٌغومٌ 

التعليمي في فتّة مديدة من مراحل عمل الأستاذ، ككذا مركزية النص فػػػػػػػي ظل ابؼقاربة التعليمية ابعديدة، 
كالنهج اللٌغومٌ ابؼتبع كابؼتفرع  من بنية اللٌغة، كابؼتمثل في ابؼقاربة النٌصٌية التي تتشكل من أجزاء الية لغوية تتجلى 

من العمق اللغوم، كالأداء الفعلي للغة على مستول الكتابة خاصة في ظل ابؼناخ اللٌغوم الشفهي الذم يطغى    
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على مسمع كمرأل ابؼتعلٌم، كفي الأصل أف أمٌ عمل سواء تربويان أك لغويان لا ينجض، إلا في معايشة لغوية 
 . متفاعلة بنٌ أطراؼ ا﵀اكرة، كىذا في مسار تعليمي تعلمي 

      كعلى ىذا الأساس كانت الاستبانة  أداةن للبحث كاسعةى الانتشػػار، كعلى ضوء برليل الاستبانة برددت النٌتائج 
: ابؼستخرجة من التحليل ، ك ىي كما يلي
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  نتائج البحث :
 كابؼساؽ من خلاؿ التٌصورك ،التٌطبيقيٌ   من القسمالدراسة،كلا سيمالأىمٌ نتائج ىذه ابؼرحلة ستخصص          

  : على ىذا النٌحو  الآتي قي  للبحث، جاءتٍ نتائجي الطبٌيعيٌ 
ىـ  -1 ، كييعػػػػدُّ نصٌ التٌسميع من أىمٌ ابؼستجدات اللٌغويػٌػػػة كاف بارزان ابؼرحلة الابتدائية في  كمٌ اللٌغبالبناء   الاىتما

 : يهدؼي إلذ مايلي نص التٌسميعبموذج الكفاءات، ك ىذه ابؼرحلة في مساؽ في
 .ترسيخ مهارة الاستماع لدل ابؼتعلٌم في ىذه ابؼرحلة ابؼبكرة  - أ
 .كضع التلميذ في حقل لغومٌ ذىنٌي مشحوفو بابؼفردات كالتٌّاكيب القريبة من كاقعو - ب

كثبةن كيقظةن في اختيار ابؼفردات  ابؼرحلة الابتدائية في ىذا السياؽ عرفتً توظيف أبظاء مبنية في ابعمل، ك -2
الذم كاف سائدان من قبل، بحيث حافظ ككرٌس كجود  ابؼبنيات كتاب القراءة تدارؾ النٌقصَّ كالتٌّاكيب، ؼ

الذم كقع فيو ا﵀تول اللغومٌ خرج من الفخ التٌّبومٌ ك، ابؼختارة في سائر التّاكيب، كبشكل موزع كمتزف
. ، كسعى من أجل  مصلحة ابؼتعلٌم في تسريع قراءة ابعمل كتعلم القراءة عامٌة السٌابق

  مؤشره علىذا، كهة الابتدائية القراءة في ابؼرحلبكتا يلاحظ ابلفاض في نسبة كجود ابعملة ابؼعقٌدة في -3
الوعي البيدا وجي اللٌغومٌ في بذنب ابؼرحلة الأكلذ، كلا سيما السنة الأكلذ من ىذا النوع من ابعمل حتّ لا 

 .يعرقٌل السٌنً ابغسن كالسٌهل   لتعلم القراءة 
البحث أشار إلذ التفريق بنٌ الإدماج الإجرائيٌ الذم لو صلة بابؼقاربة بالكفاءات تأمٍ إدماج بؾموعة من  -4

ابؼوارد ابؼختلفة بغلٌ مشكلة، كالإدماج اللٌسانٌي النٌفسيٌ، كىو قدرة ابؼتعلٌم على التٌواصل مع الآخرين من 
خلاؿ الانسجاـ التٌاـ من الناحية اللٌغوية النٌفسية، كىذه التقنية ابعديدة كظفٌها النٌظاـ الابتدائيٌ في مشركعو 

 . البنائي النٌشيط
بكثافة في التعليم الابتدائيٌ خاصٌةن، كىذا  مؤشره ابهابيُّ -  ك ىي التي تبدأ بفعل-استخداـ ابعملة الأصيلة  -5

على اختيار ا﵀تول اللٌغومٌ الذم يوافق طبيعة ابؼرحلة، فابعملة الفعلية تتصف بابغركة  في مدلولاتها عكس 
ابعملة الابظية التي عادة ما تتصف بالسٌكوف  كالثبات، كمن ىذا ابؼنطلق يتوافق بناء كانتشار ابعمل 

 في الدٌلالة كالأداء، كمن الإشارات البارزة من نياالأصيلة، كما يتوافق  سلوؾ التلميذ في ىذه ابؼرحلة الدٌ 
قفز، : خلاؿ ابؼكوٌنات اللٌغوية في بداية ابعمل الأصيلة في كلٌيتها تدؿٌ على ابؼعنى ابغسٌيٌ للأشياء مثل 

 .الخ ...قذؼ، أمسك، نظر،  رس، 
كجود ابعملة الناقصة في ا﵀تول اللٌغومٌ، يساعد ابؼتعلٌم على بفارسة ابؼدرج الثاني من ابؼستويات ابؼعرفية  -6

الشهنًة في ميداف التقونً، كىو مدرج الفهم، فابؼادة اللٌغويةٌ ابؼوضوعة في بـتلف الأنشطة التٌعليميٌة ينبغي أف 
في  موجود ابؼلاحظ أفٌ ىذا النٌوع من ابعمل ، ك...التطبيق ك الاستنباط كتكوف حافزان للمتعلٌم على الفهم

ىذه ابعمل تدفع بابؼتعلٌم أف  ، فالفرا ات التي تتّكهامنخفضةو  بنسبةو ةالابتدائيٌ  القراءة في ابؼرحلة كتاب 
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  البنائيالناقص، كابؼتعلٌمي ليس بؾرد آلة للحفظ كالاستّجاع، كإبٌما ىو في آّاؿ اللغومٌ  يستشعرى ابؼكوٌفى اللٌغومٌ 
يكتشفي ابؼتعلٌمي آّهوؿى بحيث من أحسن السٌبل التٌعليمية التٌّبوية، يتعلٌمها، كىذا السٌلوؾ  ابؼعرفة، كيبني

 . بنفسو،  كبأدكاتو ابػاصٌة 
 من خلاؿ كثافة الاعتناء  ذلك ك من ابؼلاحظات ابؼسجٌلة أف تعليمية ابعملة كانت ابذاىان كاضحان، يظهر -7

بابعملة في التٌطبيقات اللٌغويةٌ التٌدريبية، حيث  بروٌلت من ىدؼو معرفي إلذ أسلوب تعليمي  ييتبع في كثنً من 
الأنشطة، فصيغتٍ عدٌة بسرينات حسب ىذه الرؤية لأداء  تعليمي يهدؼ إلذ تدريب التلميذ، على مكوٌف 

الاعتناء بالتدريب   ىذا الابذاهلغومٌ بذاتو، كفي بعض ابغالات دكف الرٌجوع إلذ سند النٌصٌ، فكانت  اية 
، اىتمتٍ اىتمامان كبنًان  بالنٌصٌ سواء أكاف  مع أف ابؼرحلة الابتدائية في اصلاحهااللٌغومٌ كفق النموذج ابعيمٍليٌ 

ٍـ كضع ابؼتعلٌم في أنشطة   .تسنً كفق ابؼساؽ العاـ للمقاربة النٌصيةلغوية متنوعة من حيث التٌمرينات التٌطبيقية، أ
اختنًتٍ بعض النٌصوص من -ك من ابؼلاحظات ابؼستخرجة من برليل نصوص القراءة، كفي سياؽ البحث  -8

، تظهري نصان، فنصوص الكتاب في ىذه ابؼرحلة (27)، بحيث بلغتٍ -كتاب ابػامسة الابتدائي بدثابة عينة
 طويلةن، كلعلٌ ىذا الطوؿ لو ما يبرره من النٌاحية اللٌغوية، فقد بروٌؿ الكتاب إلذ مصدر معرفي متنوع، 

 خارجها  في إطار ـفالأنشطة ابؼتعددة سواء داخل حجرة الدٌرس لتّسيخ ابؼفاىيم اللٌغوية كالنٌحوية كالصرفية، أ
 الفعل اللٌغومٌ ت كجعلفي ابؼرحلة السابقة، عمل الأفواج  كابؼشركعات، سدٌتً الفراغ الذم أحدثو الكتاب 

 .ينمو كيتطور أكثر  في بؾرل ابؼقاربة النصية ، التٌعلميٌ الكثيف لدل التلميذ
ىدفو ابؼعرفي التعليمي،  (الطويل)النٌص ا﵀وٌؿ أك القصنً تقنية كسيطة، كجدت عندما لا يؤدم النٌصٌ الأصليٌ  -9

الثالث، كىو  كفهو موجود في ابؼرحلة الابتدائية بكثافة، حتّ صار بظةن بفيزةن بؽا ،كلاسيما في الطٌورين الثاني 
بيثٌل أداة تعليمية تتوسط النٌصٌ الأصليٌ، كفعل الاكتشاؼ اللٌغومٌ، فهو على ىذا النٌحو يعدٌ من الوسائط 

 .الأساسية 
 التٌعليمي،أك التوجولا بزلو تعليمية النٌصٌ من الإشارة إلذ القضايا النٌصٌية، كلا سيما ابؼعاينً النٌصية ذات  -10

برويلها من مصدرىا اللٌساني إلذ الاستفادة منها تعليميِّا، كىذه ابؼعاينً ىي التي بردٌد نصٌية النٌصٌ من جهة، 
في عملية التواصل التٌعليمي اللٌغوم من جهة أخرل، فالنٌصٌ في الأصل  (ابؼتلقي الأساسي)كتؤثر في ابؼتعلٌم  

مادة لغوية مركٌبة  كمشحونة بدؤثرات فنية، كبرولاتو ىي ابؼرحلة الاختيارية  بعهة تعليمية أك فنية  ثقافية كفق 
 . ابؽدؼ ابؼرجعي لكل رؤية، من ىنا يتحوٌؿ النٌصُّ من معرفة لغوية ساكنة إلذ  فعل تعليمي إجرائي

ابؼلاحظ كجود شخصيات حيوانية في نصوص كثنًة من ابؼرحلة الابتدائية، ر م نقد بعض خبراء التّبية  -11
بؽذا الاختيار من النٌصوص، إلاٌ أفٌ ىذا الاختيار كاف طبيعيان ما دامتٍ أحداث النٌصٌ لا تبعد عن كاقع 

ابؼتعلٌم، كما أفٌ الابذاه ابعديد أكٌد  على آّاؿ القيمي في بناء النٌصوص ابعديدة، فكلٌ فعل لغومٌ أك تربومٌ 
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الخ، كفي ىذا ...أك الثقافية  جٌو، كىو ابغامل للقيم الأخلاقية أك ابؼعرفية أك العلميةبؼوبؼض االدلا بىلو من ىذا 
 . السٌياؽ اختنً ىذا النٌوع من النٌصوص ذات ابغبكة ابغكائية ابؼشوقة

لوحظ في أثناء استقراء معيار الاتساؽ في إنتاج التلاميذ العينة ابؼختارة للتحليل سواء أكاف في التعبنً  -12
ابغرٌ، أـ الوضعية الإدماجية ابؼقيدة بشركط، أف التٌعبنً ابغرٌ من أكثر النٌشاطات الكتابية القابلة بؼعيار 

 :الاتساؽ، كىذا راجع لعوامل منها 
  التٌعبنً ابغرٌ يساعد ابؼتعلٌم على الاستّساؿ دكف قيد، كىذا بفا يفسض آّاؿ للمعاينً النٌصٌية على الانتشار في

 .سياؽ طبيعي دكف عائق أك بزطيط مسبق 
  ُّالوضعية الإدماجية نصّّ انتاجي بذعل التلميذ مرتبطان بابؼعاينً ابؼشركطة كابؼقيدة، كىذا ابؼسار الإجبارم  بود

 .من الدفقة الطبيعية للأسلوب 
  الشركط أك معاينً الوضعية الإدماجية إذا لد تؤخذ في إطارىا الطبيعي العاـ ابؼنسجم مع النص، فإنّا بردث

 .إنكسارات أسلوبية داخل بنية النص، فيصبض النص أقسامان متعددة
 ىناؾ علاقة ارتباط بنٌ ا﵀صوؿ اللٌغومٌ كمعيار الاتساؽ في إنتاج التلاميذ، فكلما بما أك زاد ا﵀صوؿ  -13

اللٌغومٌ لدل ابؼتعلٌم، كلٌما انعكس ذلك على أسلوبو في الكتابة، كلوحظ كجود علاقات أخرل ارتباطية بنٌ 
 :الاتساؽ كالعناصر الآتية 

لا يتجدٌد مع بذدد  ركاكة الأسلوب النابذة عن اعتماد ابؼتعلٌم على الرصيد أك ا﵀صوؿ اللٌغومٌ القدنً الذم -  
 .بؿتول القراءة، بفا أثرٌ على درجة بماء الاتساؽ على مستول النٌص

كثرة الأخطاء النٌحوية الدٌلاليٌة، تفسد من قوة بساسك النٌص، كاتساقو، كلاسيما في الطٌور الثاٌلث الذم  - ب
 .بيثل نّاية ابؼرحلة الابتدائيٌة 

تأثنً العامية في فعل كتابة النٌصٌ الإنتاجيٌ للمتعلٌم، فهذا الأخنً يكتب بالفصحى، كيفكٌر بالعامية  مثل  - ت
ىذه التٌّكيبة " سىافػىرىتً العىائلىةي إلذى كلاية سطيف فىوؽى السٌيارة :" ىذه ابعملة مأخوذة من الإنتاج الكتابي 

 .شائعة في الوسط اللٌغومٌ العامي
 تعدٌد ابؼوضوعات في نصٌ كاحدو، فابؼتعلٌم لا يستقرٌ على موضوع، كلا بوتـّ الكثافة الدلالية في بؾاؿ  - ث

عادةن ما يكوف  ك -كاحد، فهو ّٔذا السٌلوؾ، بىرج عن فعل ابؼهارة التعليمية، بحيث بهعل من النٌصٌ الواحد
  .يصنً البحث عن الاتساؽ في سياقوكنصوصان مبعثرة كبؾزأٌة الاتساؽ، -  ىذا النٌصٌ الإنتاجيٌ قصنًان 

النٌصٌ في الابتدائيٌ، كاف اىتمامو  باللٌغة ابػارجية ابؽادفة للتواصل، فهي الوسيط بنٌ ابؼتعلٌم من جهة،   -14
كالواقع الذم يعيش فيو من جهة أخرل، كلد تكن اللٌغة في ذاتها ىي ابؽدؼ الأبظى، كإبما أداة بيارسها ابؼتعلٌم، 

بؽذا قلتٍ فيها نسبة الاتساؽ كأدكات الربٌط بشكل عاؿو كمن خلابؽا يكتشف سائر الوظائف الأخرل،ك
  .كمركٌز
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القصصيٌ من أكثر النٌصوص مناسبةن للتلميذ بيدا وجينا، فاختيار ىذا النٌوع كاف اختيارا بارزان في  النٌصٌ  -15
 اىتمتٍ بو أكثر، فصار النٌصٌ القصصيٌ علامةن بفيزة للمحتول ابؼرحلة الابتدائية،  نً أفٌ جلٌ ابؼراحل السابقة

اللٌغومٌ في الطٌورين الثاني كالثالث، كعمَّ ىذا النوع من النٌصوص بصيع بؾالات ابغياة في الكتاب ابؼدرسيٌ، 
،  كىذا ...السٌياحػػػػػػػػػػة كالفلاحة كالريٌاضة ككلٌ ابؼوضوعات التي تهمٌ التلميذ كاقعيان مثل الصٌحة بحيث شمل

الابذاه النٌصٌيٌ ابؼختار انعكس على ابؼتعلٌم في إنتاجو، فصار ىو الآخر يكتب ابؼوضوعات، ذات الصبغة 
العلميةأك الاجتماعية في قالب قصصي، فالنص القصصي إذا استعمل في حدكد الوسيلة اللغوية التعليمية كاف 

ذا فائدة، كأما إذا تدرٌب ابؼتعلٌم عليو دكف أف يعي الفرؽ بنٌ الأسلوبنٌ  القصصيٌ ك العلميٌ، يتحوٌؿ  ىذا 
 .التدريب بعد فتّة إلذ عائق تعليمي 

في إنتاج التلاميذ، فأمٌا الظاٌىرة الأكلذ فهي  ظاىرتا ابعملة ذات الكلمة الواحدة، كابعملة ا﵀ورية تكررتا-  -16
مؤشره على ضعف ابغصيلة اللٌغويةٌ، كىذا ما لوحظ ميدانيا عند ما يعبٌر التلميذ عن صورة في مشهد من 

كتاب القراءة، أك صورة معلٌقة على السٌبورة بكلمة كاحدة، تكتشف أنّا بصلة من خلاؿ سياؽ ابغاؿ، أك 
ظركؼ ا﵀يطة بابػطاب الشٌفومٌ، كابؼلاحظة نفسها في كتابة كلمة في التعبنً الكتابي، كىي منقولة بتأثنً من 
بؿتول القراءة، فلا تفهم على أساس أنّا بصلة إلا من خلاؿ بصع معلومات من ظركؼ القسم، ككركدىا في 
بؿتول القراءة، كأما ابعملة ا﵀ورية فهي موجودة بكثرة في إنتاج التلميذ، ىذا الأخنً يعيد الكلمة نفسها في 

 .بصل متعددة 
من الظٌواىر السٌلبية التي صاحبتٍ كتابة ابعملة لدل التلاميذ ظاىرة التٌّصيص، كىي أف يضع ابؼتعلٌمي ك-  -17

مكونات في بصلة كاحدة بحيث لا يربطها  رابطه، ككأنٌّا بؾموعةه من الأثاث كضعتٍ بلا دلالة، كىي من 
بـلٌفات ابؼرحلة ما قبل التٌمدرس، كىذا مؤشره على  ياب كعي ابؼتعلٌم بنظاـ إرساء قواعد اللغة بصفة  نً 

مباشرة في الطٌور الأكٌؿ، كبصفةو مباشرة في الطٌورين الثاني كالثالث، كمن ابعمل ابؼنتشرة في كتابات التٌلاميذ كفي 
، كىذا الانتشار طبيعيّّ يتناسب مع طبيعة التلميذ في ىذه ابؼرحلة، كللإشارة "ابعملة ابغسٌيٌة "بؿتول القراءة 

حتٌّ حركؼ ابعرٌ ابؼتعلقة بدكوٌنات ابعملة ىي من ابغركؼ ذات الدٌلالة ابغسٌيٌة، كىذا النوع لو دافعه تعليميّّ 
ىو تعليم القراءة خاصٌةن، كلاسيما أفٌ ابعملة على ىذا  النٌحو تساعد الذٌاكرة على الاحتفاظ بابؼكوٌف ابؼعرفٌي 

 .  ابؼستهدؼ
طوؿ ابعملة كقصرىا من السٌمات ابؼهمٌة التي تدخل ضمن ابؼسار اللٌغومٌ التٌعليميٌ، فالبحوث دلٌٍتٍ -  -18

على أف تعقيد ابعملة كطوبؽا يضغط على الذٌاكرة لتحقيق الفهم، كىذا السٌلوؾ اللغومٌ إذا استمرٌ لا يساعد 
 .ابؼتعلٌم على إبماء ابؼهارات القرائية، كمنها سرعة القراءة 

عن برليل بؿتول القراءة في ابؼرحلة الابتدائية التي تعاملتٍ في البداية مع  كمن ابؼلاحظات ابؼسجٌلة-  -19
 كما كاف في  –كاف الأحرل اتباع الية قرائية مساعدة.  مباشرة دكف كقفة تقوبيية متدرٌجةالنٌصٌ الطٌويل
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بنٌ نظاـ ابعيملة من جهة، كنظاـ النٌصٌ القصنً من جهة بهيمعي ، بحيث -خاصٌة في السٌنة الثانية ك–السٌابق
بنٌ التمهيد للسنة كبنٌ ابؼراجعة بؼبادئ القراءة للسنة الأكلذ في سياؽ التٌقونً التٌشخيصيٌ،بهمع  أخرل، ك
 .الثانية 

النٌصٌ الاصطناعيٌ نصّّ كظيفيّّ، كىو منتشر في السٌنة الراٌبعة من التٌعليم الابتدائيٌ ػ العينة ابؼختارة للدراسة  -20
ػػػ، كأعدٌ ىذا النٌصٌ ليؤدم كظيفة معرفية بكوية خاصٌة، كفي أ لب ابغالات يكوف ىذا البناء النٌصيٌ على 

حساب ابعانب ابعمالٌر، فليستٍ كلُّ النٌصوص تتوفػٌري على ىذه ابؼيزة، ففي بعض النٌصوص بر م احتوائها 
في سياؽ نصيٌ طبيعي،  نً أفٌ النٌصٌ الأصليٌ نفسو -  مثلان –على نسبة عالية من ابعمل الفعلية البسيطة  

يفتقد إلذ ابؼكوٌف التّكيبي ابؼمثل في ابعملة الابظية، كمن أجل ىذا ابؽدؼ الأخنً عمد كاضعو ا﵀تول اللٌغومٌ 
إلذ إنشاء النٌصٌ ا﵀وٌؿ البديل، كفي أ لب ابغالات يأتي ىذا الأجراء التٌعليميٌ على ابؼسحة ابعمالية الفنية 

  .للنٌصٌ 
الدٌالة على علاقة %  93.57ىي برليل معطيات الاستبانة ك أعلى نسبة سجٌلت على الإطلاؽ في - -21

الارتباط بنٌ نوعية النٌصٌ الأدبٌي كبقاح الطريقة النٌصية، كىي نسبة ملفتة حقِّا للأنظار، فالنٌصٌ الأدبٌي في بنيتو 
اللغوية ابعميلة أداة مساعدة للمعلٌم كابؼتعلٌم على السٌواء من أجل بلوغ ابؽدؼ التٌعلمي، كىو يساىم في تقوية 

  .(...ابؼنهج ابؼختار للاكتشاؼ كالاستنتاج  كالتطبيق )ابؼقاربة النٌصية 
، %90.00نسبة ىذا الاختيار بلغتٍ ككعي الأستاذ بابؼقاربة النٌصٌية يدعم تعليمية اللغة العربية، -  -22

كىي تدعٌم الابذاه السٌابق الذم يدؿُّ على تكوين الأساتذة في ابؼعارؼ اللٌغوية ابعديدة ذات الصٌلة بالوظيفة، 
ككذا الطرائق النشطة الفعٌالة، فابؼعارؼ الواعية تزيد من نشاط ابؼقاربة النٌصٌيٌة كتأثنًىا في أنشطة تعليمية اللغة 

 .العربية
الدٌالة على مشاركة ابؼتعلٌم في اختيار النٌصٌ، فقد يكوف ىذا الفعلي ضمن %  70.75ك أمٌا نسبة - -23

عمل الأفواج أك ابؼشركعات، فكلٌما كاف الفعل اللٌغومٌ منطلقان من ابؼتعلٌم، كانت فرصة بقاح الدٌرس أقول، 
، كىذا الاختيار %69.28كفي السٌياؽ نفسو بلغتٍ نسبة مشاركة التلميذ في بناء النصٌ ا﵀وٌؿ بدؿ ملاحظتو 

يتمشٌى مع التٌوجو ابعديد في التٌعليم، كىو مشاركة ابؼتعلٌم في بناء التعلمات، كابؼعرفة التي يصل إليها أحسن 
. من توفنًىا  لو جاىزة

        ىذه أىمٌ النتائج ابؼستخلصة من ابعانب التٌطبيقي في مراحلو ابؼتعددة، ابتداء من برليل بؿتول كتاب 
 عن طريق ابؼلاحظة، شفاىيا داخل حجرة الدرس كفالقراءة بنٌ ابعملة كالنٌصٌ، أك من ا﵀تول الذم ينتجو ابؼتعلٌمي 

 ابػاصٌة ابؼعدٌة بؽذا الغرض  من لدف عينةو من تلاميذ الأطوار الثلاثة،  الألواح أك الأكراؽ  مكتوبان مسجٌلان على ـأ
كمن فحول التٌحاليل ابؼتعلقة بوثائق الاستبانات ابؼوزٌعة على فئة خاصٌة من الأساتذة من أبكاء بـتلفة من الولاية، 

 .توصيات البحث كمن خلاؿ ىذه  النٌتائج تتجلٌى أبنية الاقتّاحاتك
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  اوقتراحات كتوصيات البحث: 
إرساء ك ترسيخ ابعملة البسيطة أكثر في مرحلة تعلٌم القراءة، كخاصٌة مفاتيض القراءة ت لأفٌ كجود ىذا النٌوع :   كون 

من ابعيمل ييسٍرعًي في  تعليم القراءة، كينشٌط عمل الذٌاكرة، كبوافظ على الوتنًة الزٌمنيٌة في نشاط القراءة  كاستغلابؽا 
.   على أكمل كجو

ما قبل ) للمتعلٌم للمرحلتنٌ (للمكوٌنات الصٌوتية كابؼفرداتية كالتٌّكيبية)بذديد كبرديد ابؼعجم اللٌغومٌ  :  انيا
يػيعٍتىمىدي عليو في بناء ا﵀تول اللٌغومٌ للتلميذ في ابؼرحلة الابتدائيٌة سواء أكاف ، ك( التمدرس، كفي الطٌور الأكٌؿ منها

. في نشاط القراءة أـ  نًىا
الاعتناء أكثر بالإدماج اللٌسانٌي النٌفسيٌ من حيث توفنً الدٌافع النٌفسيٌ كاللٌغومٌ القادر على إدماج ابؼتعلٌم  :   اللان 

. في نشاطو اللٌغومٌ ابؼتعدٌد
تقوية مشاركة ابؼتعلٌم في بناء النٌصٌ ا﵀وٌؿ الذم يهدؼي إلذ اكتشاؼ ابؼفاىيم اللٌغويةٌ توافقان مع الابذاه : رابعان 

. البنائيٌ ابعديد
كذلك   من طوؿ نصوص القراءة، كاللٌجوء إلذ الزيٌادة في درجة تركيز اللٌغة في مستويات النٌصٌ،التقليص : خامسان 

كالبقاء على تنوع الأنشطة اللٌغوية التابعة  باختيار نصٌ قصنً متجدٌد كأصيل، يرسٌخ العادات القرائيٌة ابعيٌدة،
 . للوحدة في مساؽ ابؼقاربة النٌصيٌة

تنمية الوعي اللٌغومٌ لدل ابؼتعلٌم، بحيث بيارس ابؼعاينً النٌصيٌة دكف تفصيل، كلاسيما ابؼعاينً ابؼتٌصلة : سادسان 
كتوجيهها إلاٌ بإبماء  كلا يتم تطويرىا كابؼرتبطة بالنٌصٌ مثل الاتساؽ كالإحالة الدٌاخليٌة كأدكات الربٌط ابؼباشرة،

.  الكفاءات، أك بفارسة مهارة إنشاء نصٍّ منسجم 
التقليل من الأسلوب القصصيٌ الذم يشيع كثنًان في إنتاج التٌلاميذ، كبابؼقابل فتض آّاؿ لنشر كتابة النٌصٌ : سابعان 

.   التٌواصلي، كتنوٌعو، كلا سيما مع تلاميذ نّاية ابؼرحلة الابتدائيٌة 
اختيار النٌصٌ الأدبٌي ابعميل لتطبيق الفعل اللٌغومٌ للمتعلٌم، كىو النٌصٌ الأمثل في تعليم اللٌغة كعاداتها :  امنان 

.   أثبتى بنسبةو عاليةو صحٌة ىذا الابذاه، ابعيدة، كلا سيما أف برليل الاستبانات
تدعيم تعليمية الشٌفومٌ من خلاؿ إرساء آلية جديدة أك جهاز لغومٌ ينقذ ابؼتعلٌم من الظٌواىر السٌلبية التي : تاسعان 

ظهرتٍ على مستول ابػطاب الشٌفومٌ أك النٌصٌ ابؼكتوب، كمن ىذه السٌلبيات عجز ابؼتعلٌم عن برويل ابؼشهد 
، كابؼقصود بالآليات تنشيط طرائق  التٌعبنًمٌ ابؼادمٌ إلذ خطاب شفومٌ متٌصل، كمنو إلذ نصٌ مكتوبو منسجمو

.  تعليم اللٌغة في مساؽ تشاركي تعاكني
تقننٌ آلية ابؼقاربة النٌصٌية كتوضيض خطواتها، بحيث تكوف منسجمة مع ابؽيكل العاـ بؽذه ابؼقاربة، كىذا : عاشران 

 (السٌند نصٌ  ) يكوف مصدران للنص ا﵀وٌؿ (نصٌ الوحدة)النٌصٌ الأصليٌ : البحث يقتّح ابػطوات الآتية ابؼعدٌلة 
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بدشاركة ابؼتعلٌمنٌ، كمنو تكتشف ابػلاصة بالعمل التٌعاكني كفق الطرٌائق النٌشيطة التي تتناسب مع بموذج ابؼقاربة 
. بالكفاءات، كبىتم ىذا ابؼساؽ بتدريبات قصنًة كشاملة بؽا علاقة بوحدة ابؼسار 

العناية  بدهارة إنشاء ابعمل في ىذه ابؼرحلة، لأفٌ التٌجربة أثبتتٍ ىشاشةى النٌسيج التٌعبنًمٌ لدل شربوةو : أحد عشر 
من أجل ىذا صارتً  ككاسعةو  من التٌلاميذ، كتعدُّ ابعملة ابػلية الأساسيٌة في بناء ابػطاب ابؼسموع  كابؼكتوب، 

.   العنايةي بابعملة من الكفاءات ابػتامية الأساسية في إطار السٌياؽ النٌصيٌ 
  كآخر توصية ىي الاعتناء ابؼستمرٌ كالدٌائم بتكوين الأساتذة من النٌاحية اللٌغويةٌ، كلا سيما أفٌ اللٌغة تشغلي 

الأىداؼ ابػاصٌة كالعامٌة،  كمن حيث الزٌمن، كا﵀تول، كالطرٌائق، (القاعدية)حيزان كبنًان في ابؼرحلة الابتدائية 
، كمن أجل ىذا صار بذديد ابؼعارؼ التي بؽا الصٌلة ابؼباشرة بأداء ابؼتعلٌم اللٌغومٌ من الضٌركرمٌ ...كالوسائل

أـ في - كىو مهمّّ   كأساسيّّ – كالأكيد، كفق أحدث النٌظريات في تعلٌم اللٌغة سواء أكاف في جانبها الشٌفومٌ 
جانبها الكتابٌي، ككيفية بمائو  كتطويره كبرسينو لدل التلميذ، كىذا التكوين يشملي التٌدريب على فهم  كتطبيق 

.     ابؼفاىيم  اللٌغويةٌ في إطارىا التٌعليمي ابؼتجدٌد 
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 بًسٍمً الله الرٌحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن الرٌحيػػػػػػػػػػػػػػػم

 
  ( 1)جامعة باتنة 

 كلية الآداب كالفنوف 
 

ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعليمي: استبانػػػػػػػة  عن  طركحة  الدكٌتػورا  الموسومة 
 نشطػػػة اللٌغػػػػػػػػػػػة العربيٌة بيػػػػػن الجيمٍلػػة كالنٌصٌ فػػػػي المرحلػػػػة 

 "اوبتدائيٌة 
 

:   ختي الأستاذة / خي الأستاذ
 

عن موضوع يػيعىدُّ ابؼسًاحة ابؼشتّكة بنٌ اللٌغة لسانيات تطبيقية بزصٌص  طركحة  دكتػورا    في  إطار إعداد     
 المفاهيم اللٌغوية التيمن جهةو، كالتٌعليم من جهةو أخرل، كفي ىذا السٌياؽ ستجدكف في بنود الاستبانة كثنًان من 

 قبل يفضٌل قرا ة الجدكؿ الخاصٌ بشرح مضامين اوستبانةبرتاج إلذ توضيض كتبياف،  ك من أجل ىذا ت 
.   البدء بوضع العلامة ابؼميزة أماـ كلٌ فقرة 

تػيعىالًجي قضايا لغويةٌن كتربويةٌن في ظلٌ النٌماذج التي طيبػٌقىتٍ في مدارسًنا من         مع الإشارة إلذ أفٌ ىذه الاستبانةى سى
، علمان أنوٌي لا توجد إجاباته صحيحةه  كأخرل خاطئة، كإبٌما لكلٌ المقاربة بالكفا ات إلذ المقاربة بالأهداؼ

 .  (ىا)ابػاصٌ  بو  (ىا)حكمو   (ة)أستاذ
إشارةى       كلذا يػيرٍجىى منكم قراءة ىذه القائمة التي تتضمٌن بؾموعةن من الفقرات بدقةٌو كبسعنو، بحيث تضعوف 

ىـ كالدٌقةٌى في تعبئة ىذه (×)  برت الاختيار الٌذم بيثٌل رأيكم لتلك الفقرة، مع التٌذكنً، بأفٌ الواقعيةى كالاىتما
فائدة، حيث أفٌ ىذه ابؼعلومات ستستخدـ لغرضً  ك الاستبانة، ستساعدي البىحٍثى في برقيق نتائجى أكثرى موضوعية

. البحث العلميٌ فقط
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 جدكؿ خاصٌّ بشرح بعض المصطلحات التي كرد ذكريها فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كرقة اوستبانة:  

 مفهومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػه المصطلح

 الجملة التٌعليليٌة
" :  ىي من ابعملً الٌتي لا بؿلى بؽا من الإعراب، كتقعي في الكلاـ تعليلان بؼا قبلىها مثاؿه 

 "ايدٍريسٍ جيٌدان، افٌ الدَّرٍسى ضركرمٌّ للنٌجاحً 
الجملة ذات 
 الكلمة المحورية

أحبُّ التٌفاح كليرنا، أىشٍرىبي ابغليبى :    ىي التي ييركٌزي فيها على مكوٌفو بذاتو مثل 
 .....كليران سيررًٍتي بقدكـ أبي كليران، 

جملة التٌشريط 
 الفعٌاؿ

ا بعضها البعض في بؾاؿو دلالٌر كاحدو مثاؿ   ىشٍرىبي :   ىي ابعملةي التي تستدعي مكوناتهي
. حليبى البقرةً بالكيوبً 

، كيستدعي  ىشٍرىبي فعل - .    الكوب يستدعي الحليبى
، كفعللبقرة، كيستدعي احليب مكوٌف  -  ... الكوبيستدعي  ىشٍرىبي

 .ىي التي بؽا علاقةه بواقع التٌلميذ ابؼتعدٌد، أم تتضمٌن دلالتو الجملة الوظيفيٌة

 الجملة الإبداعيٌة

من ابعمل التي نيقًلىتٍ  سياؽ المدرسة، التي بىالف فيها ابؼتعلٌمي هي الجملة المميٌزة      
المكوٌف المميٌز " أ صاف الأشجار تموجي الريٌضي  عند ما تهبُّ  : "من كتابة أحد التٌلاميذ

مشتقٌ  كظفٌها على شكل فعلو (تموج)الٌذم أعطى نيكهة خاصٌةن للجملة، كىو 
 .كمجازمٌ 

جملة التٌمركز 
 على الذات

، كمن ابعمل التي نيقًلىتٍ من يختزؿ فيها المتعلٌمي الأشيا ى في نفسه   ىي ابعملة التي 
  .اختزؿى الجميعى في شخصه"  إلذ السٌوؽ ذهبتي    نامينىى أىبي "كتابة أحد التلاميذ 

 الجملة الحسٌيٌة
  فوؽ، ظركؼ ابؼكاف   ذاتي دلالة حسٌية، كتتّكٌبي من مكوٌنات بكويةٌو حسٌيٌةو مثل

 ..ابغسٌيٌة، كحركؼ الجرٌ ...تحت، كرا ك
 بصلة طويلة من حيث الشٌكل بروم بصلان متعدٌدة التّاكيب كالدٌلالة الجملة المعقٌدة

 مركزية الجملة
                في حجرة الدٌرس،          الشٌارحة، فهي بيداغوجيةه كلغويةٌه     بؽا سلطةه 

 .إذا قيصًدتٍ لذاتها- مثلان -المعرفة النٌحويةٌكالنٌشاط التٌدريبٌي، كىي 
  في سياؽ الوحدةلكلٌ الأنشطة اللغويةنص القراءة الطٌويل كابؼصدر  الأصليٌ    النٌصٌ 

للمفاىيم النٌحويةٌ التي السٌند  ابؼشتقٌ من النصٌ الأصليٌ، فهو        النٌص القصير المحوٌؿ   النٌصٌ 
 .تكتشف من لدف ابؼتعلٌم أثناءى ابؼناقشة

 ...اوتساؽ كاونسجاـ كالرٌكابط مثل  نصٌيته ذك بظات بردٌدالنٌصٌ  المعايير النٌصٌية
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 الموارد المعرفية
نحويةٌ  ىي الظٌواىر اللٌغويةٌ، ك نً اللٌغويةٌ  التي يتٌسم ّٔا كلٌ نصٌ، كىذه ابؼوارد قد تكوف 

 بالقيم المتنوعة  ىي ابؼعارؼ التي تتعلقغير اللٌغويةٌ، ك ك صرفية  ك بلاغية بسيطة
 .للموضوع ذاتو

 النٌصٌ القصصي

  ىو من أكثر النصوص قرابةن من كجداف ابؼتعلٌم، كالقصٌة عند الصغار بسيطة من 
حيث الشٌخصيات كابؼكاف كالزٌماف، كالعقدة، كابؼتعلٌم من فرط حبٌو بؽذا النٌص، بووٌؿ 

منتوجو الكتابي ذا الصٌبغة العلمية  أك الاجتماعية إلذ قصة، فالنٌص القصصي  بول بؿلٌ 
 .الأسلوب

 النص التواصلي
   ابؼشحوف بالظٌواىر كالأحداث الاجتماعية القريبة من اىتمامات الصٌغنً  هو النص

نصٌّ كظيفيٌّ كحاجياتو، كىذا النٌوع من النٌصوص ىو الدٌعامة في كتاب القراءة، كىو 
 .بامتياز

 
 النص المنتج

  سيػػػػػػػػػاؽ الوضعية الإدماجية،   النٌصُّ الذم ينتجو ابؼتعلٌم سواء كاف تعبنًان حراٌن أك في 
 .  بكلٌ تفاصيلها المقاربة النٌصٌية الذم يكوف مؤشران على بقاح النٌصٌ ىو ك

النصٌ الأدبي 
 القديم

              بالسٌمة الوصفية،   التحفة لكبار الأدباء، تتميز أ لب ىذه النٌصوصهو النٌصٌ 
               جبراف، كالمنفلوطي، كنصوص:  النٌاحية الشٌاعرية ذك تركيز عاؿو منهو ك

 .الخ...كميخائيل نعيمة

 المهارة القرائية
 من  نً القرا ة المسترسلة من مثل بالسٌرعة كالإتقاف   ىي ابؼهارات التي تتميز 

، تحويل همزة الوصل إلى قطعفي قراءة بعض الكبار – بكلٌ أسفو –عيب، فابؼلاحظ 
 الخ  ...من خلاؿ السٌياؽ  ك المعايير النصية  استخراج المعنىكمن ابؼهارات القرائية  

 الأساليب البلاغية
ابؼقصود ّٔا في ىذا ابؼستول، ىو اكتساب التلميذ التّاكيب التي تتضمن أ راضان 

 ىذا ابؼعنى يدخل فيكالنٌفي، كاوستفهاـ، كالنٌهي، كالأمر، كالتٌعجب، كالنٌدا ، ك
 ...التشبيه ك ركانه

 .ىو النٌصٌ الذم يكوف مصدران  لأنشطة لغويةٌ تتحرؾ في بؾاؿو كاحدو  نص الوحدة
 .لأدا  كظيفة  ك هدؼ تعلٌمي محدٌدىو النٌصٌ ابؼصنوع  النص المصطنع
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  المحور الأكٌؿ: 

 .بنيةي الجملة كمقصدو معرفيٌ لغوم لذاتها من خلاؿ اوكتساب كالإنتاج 
 

 موافق الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة
غير 
 موافق

ليس لدمٌ  دنى 
 فكرة

    لغرضو تعليميٌ  تتكرٌري في مرحلة تعلٌم القراءة الجملةي البسيطةي 
    بالمفاهيم النٌحويةٌمشحونةن - ر م قلتها -الجملة المعقٌدةتعدُّ 

    مرحلة القرا ة لا تيناسب ذىنية التٌلميذ فػػػػػػػػػػي الجملة التٌعليليٌة
    قواعد اللٌغػػػػػػةتساعد على فهم الجملة ذات الكلمة المحورية 

     الدٌووت المتعدٌدة في حقلهػػػػػػػػالتثبيتجملة التٌشريط الفعٌاؿ 
    ككيجوديها  ساسػػػػػػػػػػػػػهيتعكس كاقع ابؼتعلٌم، الجملة الوظيفيٌة 
     تعلٌمات التٌلميذ اللٌغويةٌبرسٌن كترسٌخي منالجملة الإبداعيٌة 

لا أثرى بؽاجملة التٌمركز على الذات       فػػي التٌعلماتىامشية ه
    للمكتسبات اللٌغويػػػػػػػػػٌة للتلميذمفيدةه الجملة النٌصيٌة التٌرابطيٌة 

    الجملة الحسٌيٌة هي محور الأدا  اللٌغومٌ تعليمػػػػػنا كتعلٌمػػػػػػػػنا
:                               إضافة بعض الملاحظات تركنها مناسبة لهذا المحور  -
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.......................................................................................................

....................................................................................................... 
  

  المحور اللاني :
 .          الجملة كآلية تعليمية لتعزيز الأنشطة اللٌغويةٌ في المرحلة اوبتدائيٌة 

 موافق الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة
غير 
 موافق

ليس لدمٌ 
  دنى فكرة

    لتعلٌم القراءة  نسبي التي تػىعٍتمًدي على ابعملةالطٌريقة التحليلية 
     للقػػراءة  نسبي في النٌهاية إلى الجملة تصلالطٌريقة التٌركيبية 
    في  تعليم كتعلػٌػػػػػػػم القرا ة عائػػػػػػػػقه  كجوديىا الجملة المعقٌدة

    الطٌور الأكٌؿلتعليم التٌعبنً بنوعيو فػػػي  مناسبةو كآليةو الجملة 
     تنوعٌ الجيمىلً الصٌف ييكٍبًضي من فػػػػػػيالسٌلوؾ اللٌغومٌ الجماعيٌ 

     اوتجا  السٌلوكػػػػػػػػػػػػيٌ مؤشره على  استمراريةمركزية الجملة 
    اوتجا  المعرفيٌ   على بركز كبماء الجملة الإبداعيٌة مؤشره 

     قادرةه على ترسيخ قواعد اللٌغػػػػػػػػػةخارج سياؽ النٌصٌ الجملة 
     سلطة الجملة في  نشطة اللٌغةأنّتٍ تأثنًالمقاربة النٌصيٌة 

    تعليمية الجيملة جراٌء بالتٌجزئػػػػػػة  دا  التلميذ اللٌغومٌ يتٌصف 
 :                              إضافة بعض الملاحظات تركنها مناسبة لهذا المحور  -

...................................................................................................... 
 ......................................................................................................

      ......................................................................................................
  المحور اللاٌلث :

.                  النٌصٌ هو المساحة الفعليٌة وكتساب الموارد المعرفيٌة، إذا كانتً النٌيةي لغويةٌن مىحٍضة
 

 موافق الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة
غير 
 موافق

ليس لدمٌ  دنى 
 فكرة

ىجىاؿي الأكحدي لتعليم كتعلٌم النٌص  
     للتلميذابؼعاينً النٌصيٌة  ابؼ
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    الموارد المعرفيػػػػػػػػػػػػػٌػػػة لاكتساب النٌصٌ الهيكل الطبٌيعيٌ بيثٌل 
    فػػػػػي اوبتدائيٌ  من أقرب النٌصوص للمتعلٌم النٌصٌ القصصيٌ 

     مينىاسًبةن لتعليم اللٌغػػػػػػػػػةمن أكثر النٌصوصالنٌصٌ التٌواصليٌ 
     نصٌه المنتجالأداةي النٌاجعةي للتلميذ فػػػػػػي بناءتعليميٌة الشٌفومٌ 

     قواعد النٌحوأقول النٌصوص لتعليم مػػػػػػنالنٌصٌ الأدبيٌ القديم 
     تلبيت المهػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات القرائيٌةمساعػػػػػد علىالنٌصٌ الأصليٌ  

     الأساليب البلاغيٌة البسيطةمؤثره فػػػػػػػػي اكتسابنص  القرا ة 
    صالػػػح بكلٌ المقاييس كظيفيان  (الفػػػػػػػػػػػػػػػػرعيٌ )النٌصٌ المحوٌؿ 

     لنصٌ القػػػػػػػػػػػرا ةابؼنتج صورةه عاكسةه نص  التٌلميذ التٌعبيرمٌ 
 

إضافة بعض الملاحظات تركنها مناسبة لهذا المحور  -
..............................................................................................
..............................................................................................
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  المحور الرٌابع :
 .   النٌصٌ يتحوٌؿي إلى طريقةً ديداكتيكية تهدؼي إلى إكساب المفاهيم اللٌغويةٌ للمتعلٌم 

 موافق الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة
غير 
 موافق

ليس لدمٌ  دنى 
 فكرة

     نصٌ الوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدةخارج ك كالصٌرؼػػػػػػػػػػقواعد النٌضصعوبة فهم 
    تقوية التٌعبير فػي الطٌور الثاٌلث لا تساىم فػػػػي نصوص القرا ة
    اؽ النٌصوص المصطنعةػػػػػػػسي لا تتحقق فػػػػػػػػػػػي المقاربة النٌصٌيٌة
عٌمي ة النٌصٌيٌة ػػػػػبالمقاربللأستاذ الوعي اللٌغومٌ       تعليميةى اللٌغػػػػػػةييدى

     فضػػػػػػػػػػػػػػػػػل من ملاحظته من لدف التٌلميذ بنا  النٌصٌ المحوٌؿ
    لدل الأستاذلا منسجمةً  ك نًي مفهومةً خطوات طريقة النٌصٌ 

    التٌعبير الحرٌ للتلميذ أكثري ىشاشةن مػػػػػػن نصٌ الوضعية الإدماجيٌة 
     كفػػػػقى سياؽ النػػػػػصٌ في نشاط القواعد من صنع التٌلميذالأمللة 

    ف أستاذو إلذ آخر فػػػػػػػػػػي الواقعػػػػػػػػػبىىٍتىلًفي ـتطبيقي المقاربة النٌصيٌة 
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    اكتساب اللغة من ابؼتعلٌم تيسىاىًمي فػػػػػػػي الحريةٌ في اختيار النٌصٌ 
    ة النٌصيٌةػػػػػػػػػػػػػػ الطٌريقبؽا أثره فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي بقػػػػػػػػػاحنوعية النٌصٌ الأدبيٌ 

    ف طريق النػػػػػػػػػػػػٌصٌ ػػػػػػ عتػيعىالجىي كتيكٍتىسىبي   نشطة اللٌغة ليستٍ كلٌ 
    الإنتاج التعبيرم للمتعلمبؽا في تقوية  لا تأثنًالمقاربة النصية 

 
: إضافة بعض الملاحظات تركنها مناسبة لهذا المحور  -
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..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
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إضافة بعض الملاحظات تركنها مناسبة للموضوع عامة  -

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
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..................................................................................................
..................................................................................................
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..................................................................................................
..................................................................................................
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     شاكرا لكم حسن تعاكنكم 
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