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Religious Procurations and their Legal Implications in
Jerusalem: A study in Light of Jerusalem’s Religious Court
Records No. 411 (1331-1337AH/1913-1919AD)

Ahmad Hamed Alqudah, Department of History, College of Arabic Language
and Social Studies, Qassim University,K.S.A.

Abstract

This study is based mainly on Jerusalem’s Religious Court Record No.411 (Sijillat
al-mahkama al-shariyya); which is designated as the Record of Procurations, during
(1331-1337 AH / 1912-1919 AD). The record contains one hundred and ninety six
pages, which included about one hundred and fifty legal Procurations which varied from
common, limited, divorce, to inheritance Procurations.

The study revealed the importance of Jerusalem’s Religious Court Records in the
twentieth century, as an important source for studying the development of the judicial
system in Jerusalem despite of the decline in the role of the judge and reduction of his
powers, which resulted from the establishment of the Regular Courts.

The study tackled different topics: a study for the records (literature review),
methods of regulating Religious Procurations, articles of Procurations, types of legal
Procurations, courts personnel in Jerusalem.
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The Attitudes of the Jordanian Journalistic Discourse
towards Subjects Reform In the Amid Era of the Arab
Spring
“An Analytical Study of a Sample of the Jordanian Daily
Newspapers”

Abd-Alrauf M. Ghunimat and Ali O. Nejadat, Faculty of Mass
Communication, Yarmouk University, Irbid, Jordan.

Abstract

This study aimed to identify the attitudes of the Jordanian Journalistic Discourse
towards Subjects Reform in the Amid Era of the Arab Spring, during the period
(14.1.2011 - 13.1.2012).

The researchers used the “random and systematic sample” in choosing the study
sample conducted population of the study which included, "Al-ra'l", "Alarab Al-yawm",
and "Al-sabeel" daily newspapers. They, furthermore, illuminated the Press Discourse
Type that was utilized in the reform articles and the frame of reference of their topics
and the active and influential forces roles mentioned in the reform topics.

The study relied on the survey and comparative methods in analyzing the Press
Discourse, So the researchers preferred to analyze the Discourse mentioned in the reform
articles of the newspapers of the study and they also made several comparisons between
the results concluded in the newspapers of study. It is an attempt to clarify the trends of
the Press Discourse in each one.

The study concluded that:

1) The newspapers of the study mostly adopted the Political Discourse in dealing with
the reform topics with a percentage of (46.78%), The Religious Discourse came in
the second rank with a percentage of (14.67%),The lawful and the pluralistic
Discourse were in the third rank with a percentage of (13.67%) for each. Finally,
the Economic Discourse occupied the last rank with a percentage of (11.01%).

2) All the newspapers of the study have mutual reliance on the political referential topics
mostly; however, “al-sabeel” journal surpassed by utilizing the religious reference
with a percentage of (27.45%), due to their religious background.

3) The newspapers of the study mostly used logical demonstrations tracks in their
Discourses with a percentage of (74.4%), whereas the non-logical proving tracks a
percentage (29.6%).

4) The study revealed that the “Internal Active Forces” of the newspapers of study have
surpassed the External ones with a percentage of (91.86%), while the external
active forces attained (8.14%). Also, the positive role of the “Internal Active
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Forces” with a percentage of (98.61%) has surpassed the positive role of the
External ones with a percentage (1.39%).

Key Words: Jordanian Press Discourse, Reform Subjects, Arab Spring.
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Jerusalem between Revelations and Resistance in
Contemporary Palestinian Poetry

Ibrahem Mousa, Department of Arabic Language and Literature, Birzeit
University, Ramallah, Palestine.

Abstract

The study looks into the image of Jerusalem in contemporary Palestinian poetry; it
revolves around two axes. The first views Jerusalem as a city filled with both revelations
and immanentism which are two rituals directly related to Sufism, a process through
which Palestinians identify and unite with Jerusalem. Revelations and immanence also
create an image that can be seen and felt in all aspect of life in Jerusalem.

The second axis revolves around the resistance of Jerusalem against the Israeli
occupation, against the topographic and demographic Judaization of the city, and against
a life full of oppression, torture, and injustice. This struggle comes as a defense of its
Arab and Islamic identity and its dignity as well.

This research is also an attempt to identify and recognize the dimensions of poetic
experiences in writing about Jerusalem and the poets’ spiritual relatedness to the holy
city in an attempt to reflect their awareness of reality through stylistic critical analysis on
both the subject and artistic levels of poetry about Jerusalem to uncover its linguistic,
expressive, and esthetic characteristics.
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The Trilogy of Time for Rashed Issa, a Textual Psycho-
Linguistic Approach

Suha Na’jeh, Department of Arabic Language and Literature, The University of
Jordan, Amman, Jordan.

Abstract

The research explores through a linguistic psychological approach the whipping
voice of time in the Jordanian writer Rashed Issa’s trilogy: (The Grandson of Jinn),
(Gabriel), and (Key of the Broken Door); for Issa has clashed psychologically and
linguistically with time, shone in it and manifested, and weaved it with a fine sharp
needle, using strings of which colors tone with linguistic patterns that transform
language from being a textual hierarchical system into a system of art and creativity
biased in the consciousness of relationships connecting linguistic indicatives leading to a
meaning without meaning. It is demonstrated in the centrality of the tightly close time
signifier with the reality of the lexical time signified in: (day), (date), (time), (sun).......
and the metaphorical time signified in: (childhood), (adulthood), (old man), (aged),
(forgetfulness)...... along with intensifying the grammatical time presence (present,
past, and obligation forms), and the turnover of time conditions in the textual, poetic, and
prose sayings in a central relationship through the coupling of multiple time indicatives
in the line; poetic text, that alternate between the times of the act and the nominal
indicatives that manifest in either of the reality or metaphor of the time significance, and
the investment of the indicative lexical time focus of the linguistic functions by
substituting times like: (dated), (die), and (live), and bringing the time meaning in
compositions by virtue of contextual neighboring and the popular inherited cognitive
concepts like the comparison between the rabbit and tortoise rooted in human memory as
the first “the rabbit” being a symbol of time moving, and the second “the tortoise” being
a symbol of movement almost zero in time. This is all in addition to intensifying the
presence of the linguistic indicatives within the semantic field (speed), and the centrality
of time significance in the thresholds (the title), and the centrality of lexical meaning of
time in the lexical meaning of the circumstance of time, along with the presence of the
nominal or actual time signifiers at the beginning of the first poetic line and at the end of
the last poetic line, with the centrality of time meanings in opposite pairings, and in
intense signatures where he narrated describing his stand of life, time, death, and age
illustrated in “death is the master of all ends”, “one’s age is a thief”, “nothing offers
respect to time as death”, and “it is no different in the logic of time if one works as
coffins maker or rose vendor”, and that “time is the worst enemy that stalks you
wherever you may go, and applies in blood like malignant disease”, reaching to the point
that the biggest mistake of man in his life is that he only got older.
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The Features of Arts Interference in Ahmad Mahmuod's
Novels and Abdul Rahman Munif's Novels
A comparative Study between the Persian Novel and the
Arabic Novel

Yadollah Malayeri, Department of Arabic Language and Literature, Tehran
University.

AbelkAreem Jaradat, Department of Arabic Language and Literature, Al al-
Bayt University, Mafraq,Jordan.

Abstract

This comparative study endeavors to shed the light on the presence of other multi-
art features in the works of the Persian novelist (Ahmad Mahmuod) and the works of the
Arabic novelist (Abdul Rahman Munif), utilizing the achievements of the American
School and the Salafian School to highlight the similarities and differences in the
technical use of such arts by the two novelists. Plastic Art (painting, sculpture),
Portraiture (the cinematography, photography), Rhythmic Art (dancing and music) were
the assigned and monitored arts in this study. This attempt shows that the two novelists
apparently used and applied these aforesaid arts and the arts' techniques in their works,
in a way that kept harmony between the side feeder and their delivering novelistic
speech, which enriched their works and their persuasive message directed to the
addressee.

Keywords: Persian Novel, Arabic Novel, Ahmad Mahmoud, Abd Al-Rahman Munif,

Multi-Arts, Comparative Study.
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Theory of Manifestation of Existence and its Application by
Philosophers of Tehran School in Explanation of the
Nature Origination of the World

Saeid Nazari Tavakkoli, Faculty of Theology and Islamic studies, Tehran
University, Tehran, Iran.

Abstract

The rise of Transcendent Philosophy and the opportunity to benefit from the
interplay of philosophy and gnosis provided the chance for researchers to examine
philosophical issues based on Gnostic principles, while appreciating the rational-
philosophical explorations of early philosophers. From among these issues, we can refer
to the origination of the world.

Apart from the four different theological and philosophical analyses of this issue,
that is, temporal origination, essential origination, perpetual origination, and natural
origination, some of the followers of the Transcendent Philosophy have tried to present a
new design of the origination of the world which is essentially different from previous
ones. They have done this based on Gnostic teachings, such as the principality and unity
of being, manifestation of existence in the arc of descent, the necessity of the nature of
existence, and the like.

Based on the three theories of nominal origination, actual origination, and
origination by truth, which were presented by Haj Mulla Hadi Sabzivari, Ilahi Qumshe’l,
and Allamah Tabataba’l, respectively, there is no word about the precedence or non-
precedence of the existence of the world by non-existence, in the sense that is discussed
in theological philosophical sources, anymore. Rather, exiting the interiors has replaced
it in the analysis of the origination of the world. This is because, in the Gnostic view, the
world is one of the manifestations of divine existence, which is not prone to non-
existence.
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As a result, when going through its descending levels, existence has moved from
unity to plurality, from inward to outward, and from hiddenness to openness, and the
material world gradually shows itself.

In this state, there remains no place for lengthy and, at times, useless discussions
about the quality of the union of the created and the pre-eternal, and the changing and
the fixed.

Key word: Manifestation of Existence, Tehran School, origination of the world,
Transcendent Philosophy.
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Yehudit Hendel — Her Life Literary Works With a
Translation of the Story ""A Story with No Address"

Mahmoud Sanad Amarat Department of Semitic and Oriental Languages

Yarmouk University Irbid Jordan.

Abstract

Yehudit Hendel is one of the most prominent writers in the Israeli contemporary
literature. Her literary works distinguished by some aspects that distinguished her from
the rest of her contemporary writers in terms of her choice of subjects in her literary

output and her linguistic style.

This study sheds light on Hendel's literary career which lasts almost seventy years.
It starts with reviewing Hendel's biography and then it moves to review her literary
works. It also includes a translation of one of Hendel's famous short stories entitled "A
Story with No Address".

Most of Hendel's Literary works deal with themes of death dying and traumatic

loss of family members and loved ones in the battlefields and other calamities. Unlike
her fellow Israeli Fiction writers she focuses on the aftermath of wars on parents who
lost their sons in these wars instead of focusing on the description of the heroes of the

wars. She deals with the of the presence of the dead person in the life of those who lost

him and his influence on their behavior and the way he confuses their life is one of the

most recurrence themes in Hendel's works. She also exposes the world of the new
immigrants and the difficulties that they encountered in the new society.
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The Political Situation in the City of Dumat Al-Jundal of
the Eighth Century BC. AD Until the Beginning of the
Second Century AD

Amany Salama, Farnawa, Shabraket, Behera, Egypt.

Abstract

The Dumat al-Jundal (Al-Jouf) at the present time is the area north west of Saudi
Arabia, and is bordered to the north and north-eastern emirate's northern border, and
north-west Principality of Mazda, which was part of the Emirate of Al-Jouf, and the
West Principality of Tabuk, on the south and south-east Abu Hail, and occupy this
region an area of 58.425 km 2, and characterized by Dumat al-Jundal abundance of
agricultural water, in addition to its prestigious in the foot as the most important crossing
of the Arabian peninsula within the property the old empires in the Levant, Iraq and
Persia as it is located on the edge of Nafud the Great, and then was of great importance
in ancient history as it was considered a fortress of the Arabian Peninsula in the North
face of the attackers from the north and north-east, and if it lands Dumat al-Jundal fell
thus the rest of the neighboring cities.

The history of the area Jandal to ancient times , it has been shown and
archaeological inscriptions on the human settlement of the area immemorial as found in
some locations on pieces of flint and stone tools used by the population in that period of
time, and showed archaeological research of modern and there are many of Nabataean
inscriptions and ceramic pieces which indicates that there was a human settlement in the
region , if we take into account the availability of fresh water and arable soil in the
region, it could be argued that the Jandal was filled and populated during the first
millennium BC , where the population was engaged in agriculture and also trade with a
number of important trade centers in the Arabian Peninsula , has been characterized
Hollow geographical location near the entrance to Wadi Sirhan and entrances to the
Arabian Peninsula , Syria and Iraq , making it a partner in the commercial movement
that flourished before Islam .
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Ideological Critical Discourse in Contemporary Poetry
Selections
Two Poetic Anthologies; Al-Alawi and Al-‘Allaq as Models

Zein Al-Abideen AlAwawdeh, Arabic Department, Bethlehem University, West
Bank- Palestine.

Abstract

This study aims to identify the role of personal ideology in the process of compiling
poetry selections by contemporary editors. It also aims to uncover the extent to which
editors utilize critical theory, explicitly or implicitly, as a means of expressing their
personal ideological vision. Although contemporary editors of literary selections assert
that the selection process is based primarily on personal preference, the editor’s critical-
ideological vision has such a pronounced role in the selection process that some poetic
selections have become an unambiguous indicator of that vision. This study investigates
two poetic anthologies that clearly represent this trend: mukhtarat diwan al-hijaa’ al-
‘arabi by Hadi Al-Alawi and gasaa’id mukhtarah min shu‘araa’ aTTaliia al-“arabiyyah
by Ali Ja’afar Al-‘Allaq, The First is a leading Iraqi Writer-critic and the second is a
poet-critic. Although both editors are Iraqi, their anthologies manifest their opposite
ideological discourse. While Al-Alawi lives in exile as he was a political dissident, Al-
‘Allaaq is affiliated with Socialist Arab Ba'th party, the ruling party in Saddam’s Iraq.
This critical study is significant because it traces the development of critical approach in
old and contemporary poetic selections. It also examines how critical-ideology and
personal ideology are intertwined in the practice of contemporary critics. The present
study also examines the role of personal ideology as a basis for poetic selections by
some contemporary editors.

Keywords: Ideological Critical Discourse, contemporary poetic selections, personal
ideology, critical ideology.
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Perception a Proposal to the Role of Group Work Against
Problems Arising From the Abuse of Children

Nouf M. Alotaibi, Faculty of Social Work, University of Princess Noura Bent
Abdulrahman, Saudi Arabia.

Abstract

The study aimed to:
1. Identify manifestations of abuse directed towards children.
2. Identify problems resulting from child abuse.

3. Conceived proposal for the role of group work in the face of problems resulting from
child abuse.
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The study relied on the following concepts:
- The concept of the problems
- The concept of child abuse

Results of the study showed that the sources of abuse directed towards children,
according to the weighted circles came in four levels as follows: -
- Abuse on the part of society towards children
- Abuse by parents towards children
- Abuse by teachers and coaches towards children
- Abuse by professionals is toward children

As it turns out that the results of the social problems arising from the abuse directed
towards children came in four levels came in the forefront of a lack of ability to
communicate and socialize with others in the standings, followed by shrinking private

network of social relations and the deterioration of the child's relationship with his
teacher and the breakdown of his relationship with his family.

The results showed that psychological problems arising from the abuse directed at
children was the most important: Mel introverted child to and away from the others, and
fear when talking with him.

The problem was physical consequences of abuse directed towards children in the
child suffering from malformations, and the child suffered some physical illnesses.

As it turns out that the results of the most important proposals necessary to alleviate
the abuse directed towards obtaining the necessary legislations and laws that criminalize
child abuse.
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Dictionnaire:

Firmin Didot fréres, Nouvelle biographie générale, Paris, Imprimeur libraire de
l'institut de France.

Le Robert, Dictionnaire universel des noms propres.
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Stendhal et I'antonomase

18 Robespierre (Augustin), révolutionnaire frangais, né en 1763 et guillotiné en 1794
(Le Robert, Dictionnaire universel des noms propres).

19 Tallien (Jean Lambert). Révolutionnaire frangais (1767-1820). Membre du Club des
jacobins dés le début de la Révolution. Il accompagna Napoléon en Egypte, puis
devint consul a Alicante (Le Robert, Dictionnaire universel des noms propres)

20 Massillon (Jean Batiste), prédicateur francais (1663-1742). Il prononga des serments
a 1'éloquence simple et persuasive.

21 Frangois de Salignac de La Mothe Fénelon, prélat et écrivain frangais (1651-1715)
(Robert des noms propres)

22 Louis de Fontaines, responsable de l'université sous 1'Empire, ministre de Louis
XVII (Robert des noms propres).

23 Gustave Adolphe (1594-1632). Roi de Suede (1611-1632). Aidé du chancelier
Oxenstierna, il rétablit la situation de la Suéde: paix avec le Danemark (traite de
Knéred, 1613), avec la Russie (1617), avec la Pologne. Il accomplit une profonde
réorganisation de I'Etat et de l'armée. Aprés quoi, il intervint avec éclat dans la
guerre de Trente Ans, comme champion des protestants face aux impériaux, en
alliance avec la France. Il écrasa Tilly a Breitenfeld (1631), s'avanca a travers la
Rhénanie jusqu'en Allemagne du Sud et I'emporta sur Wallenstein a Liitzen (16
novembre 1632), mais trouva la mort au cours de la bataille (Le Robert,
Dictionnaire universel des noms propres).
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Martineau (Henri), Ceeur de Stendhal, Paris, Albin Michel, 1954, 2 volumes.

41



Abood

Notes

1 Cité par Le Guern, Sémantique..., p. 35.
2 Ibid, p. 35.

3 La métaphorisation de 1'antonomase commence, d'aprés Le Guern, par la lexicalisation
du nom propre, car un nom propre doit, pour accéder au domaine de la métaphore,
avoir des éléments de signification qu'il ne peut avoir sans se lexicaliser.

4 Le troisiéme volume de la Correspondance, dont la plupart des lettres sont adressées
aux chefs hiérarchiques de Stendhal pendant qu'il était consul a Civita Vecchia, en
fait I'exception.

5 Ce type d'antonomase est totalement inexistant dans le texte de Stendhal.
6 Ancienne famille de l'aristocratie francaise.

7 Luz: bibliophile allemand, vivait dans la premiére moitié du dix-neuvieme siécle.
Stendhal, qui a accompagné Napoléon en Allemagne, a peut-étre connu ou entendu
parler de cette personne.

8 Chélan (Antoine), prétre dont le nom a été utilisé par Stendhal dans Le Rouge et le
Noir. 11 a été baptisé a Grenoble le 31décembre 1725. Curé de Risset de 1766 a
1791. 11 était connu pour sa trés grande charité.

9 Femme politique.

10 Constant (Benjamin), né a Lausanne le 25 octobre 1767, écrivain et ministre de Louis
XVIII. Ses ralliements successifs aux Restaurations et a I'Empire lui ont valu la
renommeée de transfuge. Il soutenait certainement les personnes et non les idées
(Dictionnaire napoléonien).

11 Charles Guillaume, poéte et journaliste frangais, né Chamouilly, prés Saint-Dizier, le
6 janvier 1778 (Firmin-Didot fréres, Nouvelle biographie générale, Paris,
Imprimeur libraire de I'institut de France).

12 Pseudonyme de Stendhal.

13 Homme de lettres francais, né a Paris le 19 juillet 1790 (Nouvelle biographie
générale, op. cit.).

14 Elie duc Décases (Stendhal I'appelle habituellement Maison). Avocat a Livourne,
juge au tribunal de la Seine (1806), puis conseiller au cabinet du roi de Hollande,
Louis Bonaparte (1807), il se rallia aux Bourbons (1814), fut nommé préfet, et
ministre de la police en remplacement de Fouché (Le Robert, Dictionnaire universel
des noms propres).

15 La peine de plaire a un Géronte. Le Robert définit géronto comme préfixe signifiant
"vieillard". Gérontocratie: gouvernement dominé par les vieillards. Allusion aux
relations de ce ministre avec Louis XVIII).

16 Séduire un vieil homme (sobriquet de Louis XVIII).

17 Danton (George Jaques). Révolutionnaire frangais né en 1759. Il affirma des 1789 ses
sympathies pour la Révolution et fut exécuté en 1794 (Le Robert, Dictionnaire
universel des noms propres).
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Ainsi, dans notre exemple, le vrai succeéde au faux, le réel a I'imaginaire et
le mot propre (le nom propre: Gustave) a la figure ('antonomase métaphorique:
quelque noble Gustave Adolphe). N'est-ce pas la un procédé habituel de
'écriture stendhalienne: l'estompe et l'analyse? Ces deux moments du récit
stendhalien sont marqués par un passage de la métaphore a la similitude, du
général au particulier. La comparaison a pour effet d'atténuer la surprise
ménagée préalablement par la métaphore et de rendre celle-ci plus propre a la
critique rationnelle. On comprend maintenant pourquoi Michel Le Guern
qualifie la métaphore d'affective et la similitude d'explicative et confirme la
supériorité de l'une a l'autre du point de vue de la persuasion. C'est parce qu'elle
est explicative et soumise au jugement rationnel que la similitude est inférieure a
la métaphore quand il s'agit de convaincre. Sur ce sujet, Le Guern dit I'essentiel:
il souligne que "la similitude s'adresse a l'imagination par l'intermédiaire de
l'intellect, tandis que la métaphore vise la sensibilite par l'intermédiaire de
l'imagination” (Sémantique..., p.57).

Bref, de tous les tropes, I'antonomase est le plus typiquement stendhalienne.
Elle répond a des visées critiques et élogicuses et I'auteur s'en sert souvent dans
les polémiques politiques. Un accoutrement pour un personnage obscur, un
ornement pour un personnage célebre, elle opére dans deux orientations
discursives, dépréciatives et appréciatives. L'antonomase agit aussi comme un
signifiant a signifié¢. On peut déceler dans son processus une tendance a
lexicaliser le nom propre, car celui-ci, acquérant a la longue des éléments de
signification, devient le synonyme du nom commun auquel il renvoie. Elle
remplit dans le langage une fonction pragmatique focalisante et son parcours
figuratif va de la confusion a la précision en désignant une vaste catégorie de
gens a travers un seul individu. La récurrence de ce trope dans le texte de
Stendhal est un effet logique de sa quéte persistante a la connaissance des
hommes. L'auteur du Rouge s'en sert assez souvent pour confronter les
individus, les classes et parfois les nations. L'usage fréquent de ce trope, qui,
d'ailleurs, n'est pas sans lien avec les tendances réalistes de I'auteur amoureux du
détaillement, traduit sa méfiance vis-a-vis du langage abstrait. La désignation du
nom commun par un nom propre est un engagement dans un chemin vers la
concrétisation, un passage de l'abstrait au concret. Le nominalisme de Stendhal
ne se fit pas plus aux convenances qu'aux mots. Les termes linguistiques sont
des signes abstraits équivalents a des référents réels. Entre ceux-ci et ceux- 1a, le
temps peut creuser un écart et les mots, sous l'effet du vieillissement, deviennent
peu fiables. Le nom propre, n'ayant pas de synonyme, est une désignation directe
et irremplagable de la réalité. En désignant celle-ci par un nom propre, on en tire
une conception concréte, précise et exacte, une conception qui échappe a la
duperie de 'abstraction langagiére.
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similitude, dit-il, se distingue de la métaphore par le fait qu'aucune
incompatibilite semantique n'est per¢ue"” entre ses deux termes (p.56]. On sait
que la similitude ressemble, sur le plan formel, a la métaphore in praesentia, car,
comme celle-ci, les deux termes de sa structure coexistent dans I'énoncé.
Toutefois une différence significative réside entre les mécanismes des deux
figures parentes. Le terme comparé de la métaphore reste dans I'esprit, alors que,
dans le cas de la comparaison et de la similitude, il est concrétement exprimé
dans le texte. L'examen de l'exemple ci-dessus montre que le premier terme de la
comparaison (quelque noble Gustave Adolphe) est une métaphore in absentia
dont on a supprimé:

- le comparé (un homme).
- l'attribut dominant (dévoué).
- I'outil de comparaison.

Une restitution de ces éléments supprimés aboutit a la formulation suivante:
"Un homme dévoué de ce dévouement dont Gustave Adolphe est le représentant
le plus typique”. Sans doute cette formulation est-elle la plus parfaite et la plus
explicite, car elle comprend les composantes originelles de la métaphore et
I'écart par rapport a la norme habituelle y est réduit a son degré zéro. La
comparaison est donc une forme analytique de la métaphore et c'est pour cette
raison que Le Guern voit la similitude, qui est proche de la comparaison du point
de vue formel, plus soumise a la critique rationnelle que la métaphore:

L'absence d'écart par rapport a la logique habituelle du langage a
pour résultat, d'une maniere apparemment paradoxale, que la
similitude offre une matiere plus propice a une critique établie sur
des fondements logiques: il est plus facile, en s'appuyant sur des
critéres rationnels, de refuser une similitude que de refuser une
métaphore (Sémantique...p.57).

En fait, l'attribut dominant sur lequel porte I'antonomase métaphorique
(quelque noble Gustave Adolphe) n'est qu'une idée associée que I'émetteur du
message avait déja en téte. Cette idée associée est concrétement exprimée dans
la suite de 1'énoncé, quand on apprend que Gustave était dévoué a la cause des
protestants. La, l'information obtenue sur le personnage en question fait naitre
une analogie qui fonctionne a termes équivalents. L'omission du terme de
ligature ne nuit nullement a la construction de la comparaison; celui-ci est
compensé par l'expression ce que qui instaure des points de similitude entre deux
actions exprimées par le verbe faire, conjugué d'abord au futur simple, puis au
passé composé. D'aprés Michel Le Guern, cette ellipse de I'outil de comparaison
et son remplacement par un verbe donne a la comparaison un air du langage
populaire.
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. A . , 720
Mais un vrai prétre, un Massillon, un Fénelon... Massillon™ a

, . , . . . AL , 21
sacré Dubois. Les Mémoires de Saint-Simon m'ont gaté Fenelon™;
mais enfin un vrai prétre [R.N., 691].

Les dialogues de la Minerve me charment. Je viens de lire ce matin
celui sur Fontaines. Les Fontaines” doivent bien abhorrer la
liberte de la presse [Cor., T.1, p.1820].

Chacun des énoncés ci-dessus contient un nom propre (ou deux) lequel est
employé séparément au propre et au figuré. Sous le pli du pdle figuratif de la
répétition polysémique on reconnait I'antonomase. Faire d'un seul terme deux
emplois distincts témoigne, non seulement de la vigilance de l'auteur vis-a-vis du
langage figuré et de son souci de le réanimer, mais aussi de sa tendance réaliste a
exhiber la vérité dans ses tenants et ses aboutissements; tout le discours
stendhalien est un va-et-vient entre la réalité et le réve, l'analyse et I'estompe, le
mot propre et la figure.

b) L'explicitation de I'antonomase du réel par la comparaison

Parmi les procédés qui travaillent a l'explicitation de l'antonomase, il y a
aussi la comparaison. Sa tache ne se limite pas a restituer le représentant typique
du nom propre actualisant l'antonomase comme dans le cas de l'antanaclase,
mais aussi a les confronter l'un a l'autre, en mettant en relief l'attribut commun
qui les réunit. Voici un exemple du Rouge:

Formez vos bataillons, vous dirai-je (M. de La Mole) avec la
chanson des jacobins; alors il se trouvera quelque noble
GUSTAVE-ADOLPHE, qui, touché du peril imminent du principe
monarchique, s'élancera a trois cents lieues de son pays, et fera
pour vous ce que Gustave™ fit pour les princes protestants [R.N.,
580].

Il s'agit 1a de deux représentations entre lesquelles la comparaison remplit
une fonction intermédiaire, l'une et I'autre appartiennent a I'isotopie du texte et
obéissent a sa logique. Le faux Gustave Adolphe est confronté au vrai, a celui
qui a réellement existé et prété main forte aux protestants. Le role de la
comparaison consiste a rapprocher ces deux personnages sous un attribut
commun (le dévouement).

Dans sa Sémantique de la métaphore et de la métonymie, Michel Le Guern
consacre tout le sixiéme chapitre a analyser les mécanismes de la métaphore, de
la comparaison et de la similitude, et a montrer la différence entre ces trois
modes d'expression. Du point de vue de "celui qui regoit le message, la
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d'antonomases synecdochiques, loin d'étre tautologique, contribue au
développement diégétique du récit dans la mesure ou elle vient pallier a
l'imprécision que peut avoir le nom commun (les gens de la révolution). Il est
vrai que l'ellipse de ces antonomases ne nuit pas a la construction syntaxique de
1'énoncé, car le nom commun est 1a pour combler I'absence, mais elle peut jouer
sur sa clarté et la facilité de sa compréhension.

A ce trio d'antonomases synecdochiques succéde dans le méme énoncé une
autre antonomase synecdochique (les Maison) qui s'arrange dans l'autre
axiologie, négative, du discours. Il s'agit du duc de Necazes, le ministre le plus
partisan de Louis XIII et le plus méprisé de Stendhal. Nous pensons, a cette
occasion, que I'antonomase, quand elle est plus ou moins connue, peut servir de
moyen d'appréciation et de mise en valeur. Elle peut aussi, comme dans la
derniére occurrence de cet énoncé, c'est-a-dire quand le nom propre qui
l'actualise est original, servir de moyen de dévalorisation, et en ce cas son
fonctionnement se limite a la synecdoque.

Chez Stendhal, l'antonomase du réel, notamment celle du genre
métaphorique, se fait parfois expliciter par divers modes d'expression, dont les
plus fréquents sont I'antanaclase et la comparaison.

a) L'explicitation de 1'antonomase du réel par I'antanaclase

Nous savons que la répétition polysémique est l'un des procédés qui
répondent aux intéréts délexicalisants de 1'énoncé stendhalien. Dans le cas de
l'antonomase, elle a, semble-t-il, d'autres motivations que la délexicalisation. En
réunissant face a face les deux référents, propre et figuré, de I'antonomase, elle
met en lumiére la partic sombre de la réalité exprimée pour la rendre moins
ambigué. Quelques exemples, extraits du Rouge et de la Correspondance, nous
permettront d'examiner l'alliance de ces tropes:

O ciel! Serait-il un Danton, se dit Mathilde; mais il a une figure si
noble, et ce Danton était horriblement laid, un boucher, je crois
/R.N., 494].

Ah! S'il y avait une vraie religion...Sot que je suis! Je (Julien) vois
une cathédrale gothique, des vitraux vénérables; mon ceeur faible
se figure le prétre de ces vitraux...Mon dme le comprendrait, mon
ame en a besoin... Je ne trouve qu'un fat avec des cheveux
sales...aux agréments pres, un chevalier de Beauvoisis.
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référent figuré (les Murat). Les Murat et la bravoure militaire sont deux
procédés de dénomination dont le premier succéde au second et lui sert de
signifiant concret. L'antonomase du réel peut, notamment lorsque le personnage
qu'elle désigne dispose d'une certaine célébrité, dépasser le stade de la
synecdoque pour devenir métaphore. La banalisation du nom propre, avec lequel
elle s'actualise, lui octroie une acception métaphorique a base synecdochique: le
processus métaphorique sert de facade a la synecdoque particularisante. Dans
son intégration en langue, le séméme (un nom propre) qui actualise I'antonomase
acquiert des sémes dont les antonomases purement synecdochiques sont
totalement privées a cause de I’ambigiiité de ce dernier en dehors du texte. Par
exemple, les Washington et les Murat imposent a l'esprit I'idée associée a ces
deux personnages: le génie politique et la stratégie militaire. Mais nulle idée
associée ne s'impose suite a I'évocation des Valenod et des Rénal, car ces deux
personnages ne sont connus que par un lecteur du Rouge.

L'antonomase repose sur des fondements analogiques, discrets dans le cas
de l'antonomase synecdochique. Si Stendhal I'utilise assez fréquemment, c'est
que, conformément a son attitude frondeuse a 1'égard du style, il évite I'emploi
des tropes complexes tels que la comparaison, qui ont souvent un effet
stylistique ornemental dans le texte. La formulation la plus complexe de
I'exemple ci-dessus est: vous aurez des militaires braves de cette bravoure dont
le représentant le plus remarquable est Murat, mais jamais un politique habile
de cette habileté dont Washington est le représentant le plus remarquable.
Observateur du coeur humain, I'auteur a besoin d'un outil d'expression, tel que la
comparaison, avec lequel il rapproche les individus et les confronte les uns aux
autres. L'antonomase, étant le mode le plus simplifié de celle-ci et qui s'accorde
avec le langage simple et dépouillé de l'auteur, répond efficacement a cette
intention.

Le procédé de combiner, dans le méme énoncé, des antonomases du nom
propre et le nom commun qu'elles désignent s'avere un trait dominant du style de
Stendhal. 11 le met a nu dans cet exemple de la Correspondance:

Les gens de la révolution, les Danton, les Robespierre, les Tallien,
etc., avaient du pouvoir et peu de talent, si l'on veut, mais enfin, ils
avaient pris ce pouvoir. Les Maison" d'aujourd'hui n'ont eu que la
peine of pleasing to a Géronte”. Cela est un peu différent: arracher
a des rivaux et au risque de la vie le délicieux pouvoir, ce premier
des biens, ou séduire an old man'® [Cor., p. 952].

Les Danton'’, les Robespierre'® et les Tallien" rejoignent dans le contexte
leur référent unique "les révolutionnaires” comme pour dévoiler la face
analytique d'une réalité préalablement estompée. L'emploi de cette constellation
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Paris m'a paru tout Saint-Aubir’, je dis méme les B. Constant'’ et
les Etienne'' [Cor., 1002].

Toujours fidéle a son procédé de fractionner un ensemble composite, spatial
ou notionnel, en trio d'antonomases, Stendhal vise ici a attirer l'attention sur la
nullité et I'incompétence de ceux qui gouvernent Paris, a travers des cas-types
qui incarnent par excellence le pouvoir en place. Les exemples de ce genre se
multiplient et Stendhal, en 1821, un mois avant son départ définitif de Milan,
€crit & son ami:

Dominique” n'attend que money pour voler vers vous. Vous
trouverez un animal de plus en plus difféerent du Frangais aimable
et probablement aussi insupportable a vous que les Malo®, Saint-

Aubin et Cie le sont a lui. Adieu, au commencement de juin [Cor.,
1063]

Comment va le voyage de Besangon en England? Dominique serait
bien piqué d'étre oblige de débuter dans l'ile de Barataria sans le
secours de son Mentor. Que penseront de moi Les Malo renforces
et les Saint-Aubin en carrosse, si vous ne dirigez mes pas? [Cor.,
1063].

Ces derniers exemples de l'antonomase du réel sont des antonomases
référentielles, a savoir synecdochiques. IIs mettent en ceuvre un processus
référentiel qui désigne le général par le particulier; un groupe d'individus est
représenté par une seule personne.

Le Rouge et Le Noir contient assez peu d'antonomases métaphoriques. Les
quelques occurrences qu'on y rencontre ici et 1a sont souvent a la frontiére entre
la métaphore et la synecdoque et s'arrangent en général dans une axiologie
appréciative du discours. Au bal du duc de Retz, Julien tient une longue
conversation avec le comte Altamira qui lui dit:

C'est que votre société vieillie prise avant tout les convenances...
Vous ne vous éleverez jamais au-dessus de la bravoure militaire;
vous aurez des Murat, et jamais de Washington. Je ne vois en
France que la vanité [R.N., 499].

On reconnait dans cet exemple deux célébrités qui ont marqué I'histoire du
XVIII et XIX siécle. Le premier est un beau-frére de Napoléon, Joachim Murat,
le maréchal intrépide, le second est Georges Washington, fondateur des Etats-
Unis et son président de 1789 a 1797. L'un et l'autre incarnent respectivement la
bravoure militaire et l'adresse politique. L'une de ces deux désignations (la
bravoure militaire) figure déja dans I'énoncé; l'auteur la fait suivre de son
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citation et auquel il sert de synonyme. Il le rejoint dans la dynamique de 1'énoncé
comme pour le qualifier ou le définir. La proposition coordonnée mais ce sont
des Rassi se comprend implicitement par mais ce sont des juges vendus de
l'espéce de Rassi qu'on connait.

Le dernier fragment de I'énoncé introduit le référent originel de
l'antonomase, Rassi, le général fiscal. La succession, dans le méme énoncé, du
nom propre (Rassi au singulier) a son référent dénotatif (des Rassi au pluriel)
donne existence a une autre figure: l'antanaclase (deux mots ayant la méme
forme et deux sens différents). Baptisée répétition polysémique par Michel Le
Guern, cette technique d'utiliser au propre et au figuré un méme substantif dans
deux emplois distincts est habituelle dans les cas des antonomases
métaphoriques.

3- L'antonomase du réel

Aux deux catégories d'antonomases préconisées par Le Guern, on pourrait
ajouter une troisieéme: celle du réel. Ce type d'antonomase, loin d'étre de
'imagination de l'auteur, désigne un individu réel en cher et en os. Il existe
fréquemment dans 'ccuvre épistolaire et, précisément, dans le premier tome ou
Stendhal entretient une correspondance persévérante avec son ami Rodolphe de
Mareste. Le théme principal de ses lettres est la politique. L'antonomase dont on
connait la récurrence dans ce genre de théme y répond a des intentions
polémiques. L'auteur y a souvent recours pour rabaisser les mérites de ceux qui
gouvernaient la France. Ses mots recouvrent l'amertume et le malaise d'un
jacobin qui, apres la chute de Napoléon et le retour des Bourbon (un nom propre
prend les articles du pluriel les et des mais jamais le S) au pouvoir, trouvant la
vie insupportable sous le joug de la monarchie, a choisi de vivre a Milan, 1a ou il
a tant souhaité "passer sa vieillesse et mourir”. Loin d'étre indifférent aux
turbulences politiques de sa patrie, il en guettait les nouvelles avec
enthousiasme. Politique, littérature et art faisaient l'objet de sa correspondance
avec un ami qu'il a, dans Souvenirs d'égotisme, qualifié de trés faible en matiére
de connaissance du cceur humain. La plupart de ses lettres a Rodolphe de
Mareste trahissent un mépris sans borne pour quelques hommes politiques qui
ont marqué le régne de Louis XVIII et dont les noms reviennent fréquemment
sous sa plume. Nous en reconnaissons dans cet exemple un ministre et un
journaliste:

Suirement, j'aurai de l'argent, pas beaucoup, peut-étre attendrai- je
1821 pour pousser a Edimbourg ou méme a New-York. Ce projet
me rit, mais je n'en dis rien. Je passerais la six mois et puis je
reviendrais. On peut faire cela sans lux, a peu de frais. C'est que
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comprend normalement par étre pire; ces gens dont il s'agit ne valent pas mieux
que les Valenod et les Rénal, mais ils sont plutét comme eux ou pire, c'est-a-dire
des plats hypocrites. L'ironie et 'antonomase, on peut le constater facilement,
sont fréquemment associées dans I'énoncé stendhalien; elles expriment
'imprévisibilité de 'auteur, cet homme que Balzac a qualifié d'"'énigmatique"
et qui disait le contraire de ce qu'il pensait.

La plupart des exemples cités ci-dessus réunissent le couple maire-curé. La
coordination de l'un a l'autre exprime la solidarité des deux pouvoirs, religieux et
monarchique, qui, a 1'époque, appartenaient a la méme famille politique ayant
pour adversaire le jacobinisme.

Face a la fréquence ¢levée des antonomases dans Le Rouge, La Chartreuse
de Parme en présente un bilan assez faible. Elle en contient tout au plus une
occurrence synecdochique et une autre métaphorique. Cela peut s'expliquer par
la prégnance de la notion de groupe dans le premier roman; Le Rouge se
reconnait par la multiplicité des groupes sociaux que l'auteur confronte sans
cesse les uns aux autres et désigne péjorativement par le biais de I'antonomase
synecdochique. La disproportion statistique de ce trope dans deux livres du
méme genre est due aussi a leur divergence thématique. Le Rouge, nous venons
de le dire, est une chronique socio-politique, un journal de jeunesse racontant
des réalités que l'auteur a vécues au sein d'une société marquée par la lutte des
classes. Son décor lui est familier et ses personnages sont des modeles copiés a
ses propres connaissances. Il en a connu et fréquenté des prototypes et, de ce
fait, sa sympathie ou sa haine pour eux semblent justifiables. Or, La Chartreuse
est un roman a décor mythique; son théme est emprunté a une chronique dont la
date remonte trés loin dans le temps. Ses personnages, a part les deux héroines,
sont peu identifiables dans l'entourage de l'auteur. Sa haine pour les plus
méprisables parmi eux reste superficielle ou n'a pas sa raison d'étre. Le
personnage le plus détestable de ce roman est Rassi, le juge vendu. Il y est
constamment caricaturé et son nom se donnait aux chiens du pays. Cependant, il
n'est désigné qu'une seule fois par antonomase synecdochique, la seule du livre.
Nous le trouvons dans ces propos de la duchesse:

La forme extérieure du despotisme est la méme que celle dans celle
des autres gouvernements: il y a des juges, par exemple, mais ce
sont des Rassi; Le monstre, il ne trouverait rien d'extraordinaire a
faire pendre son pére si le prince le lui ordonnait...il appellerait
cela son devoir... Séduire Rassi! Malheureuse que je suis! Je n'en
posséde aucun moyen [C.P. 282].

Pour un lecteur de La Chartreuse, Le nom propre (des Rassi) est plus
significatif que le nom commun (des juges) qu'il remplace dans la suite de la

31



Abood

présentée par Julien comme une Catherine de Médicis ou une La Mole; elle est
caricaturée par rapport a la sublime et l'incomparable Mme de Rénal dont le
modele n'existe méme pas dans sa caste. Désigner quelqu'un par antonomase
synecdochique, c'est le banaliser, le classer avec ou a la téte d'une catégorie de
gens qui lui ressemblent, ce qui n'est pas le cas pour cette femme idéale.

Parmi les quatre personnages cités dans I'énoncé ci-dessus, le premier est le
maire de Verrieres et le second est le curé de cette méme ville. Ils ont été
destitués et remplacés par deux types, dont I'un est célébre par sa vénalité:
Valenod succeéde a M. de Rénal et Maslon a I'abbé Chélan. Pour quelqu'un qui a
suivi la conversation des trois passagers et connu le réalisme de Saint-Giraud, il
trouverait normale 1'accumulation des antonomases dans cet exemple. Le recours
de ce personnage libéral a un tel procédé de dénomination est une maniére de
déprécier les hommes du pouvoir. Son antipathie pour eux est telle qu'il n'a
méme pas épargné le bon abbé Chélan. Il y a cependant de l'incongruité a
confondre un pareil homme intégre, dans le méme mépris, avec la canaille
politique.

L'avilissement des politiques par le biais de I'antonomase continue et les
exemples se multiplient dans les propos de Julien:

Que serait Danton aujourd'hui, dans ce siecle des Valenod et des
Rénal? Pas méme substitut du procureur du roi... [R.N., 499].

Nous venons de voir comment I'antonomase du nom propre peut servir de
synonyme interprétatif & un nom commun qui le précéde. Or, il se peut que ce
méme procédé se produise inversement, c'est-a-dire que I'antonomase elle-méme
se fait suivre par un nom commun qui lui sert de qualification morale,
coordonnée a elle au moyen de la conjonction et. Julien regoit dans sa prison la
visite imprévue de son pére, ce dont il devient fort ému au point de pleurer. Une
fois seul, il se reproche son émotion dans ces termes:

Quelle indigne faiblesse! [...]. Il ira partout exagérer mon manque
de courage; quel triomphe pour les Valenod et pour tous les plats
hypocrites qui regnent a Verrieres! [R.N., 688].

Et a Mme de Rénal qui projette d'aller se jeter aux genoux du roi Charles X
pour demander sa libération, Julien dit:

Ta démarche aigrirait encore ces gens riches et surtout moderes
pour qui la vie est chose si facile...N'apprétons point a rire aux
Maslon, aux Valenod et a mille gens qui valent mieux [R.N., 697]

Ici, la derniére relative de I'énoncé tient lieu d'un qualificatif péjoratif; le
verbe valoir mieux, employé avec ironie, implique une signification inverse et se
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noblesse); chacun d'eux est le représentant typique d'un nombre indéterminé
d'individus appartenant a cet ensemble notionnel. Mais, on pourrait se demander
pourquoi l'auteur fait usage de trois antonomases, alors qu'une seule aurait suffi
pour désigner le référent notionnel. La raison est simple. Une de ces trois
antonomases peut, il est vrai, en désigner la source originelle, mais peut-elle
garantir le méme effet que produisent les trois? Certainement non. La succession
insistante des trois antonomases est bonne pour assurer une saisie rapide de
l'autre face de la réalité, celle qui plonge dans I'ombre.

Une fois, "les mouvements d'orgueil qui avaient porté Julien a se préférer
aux Caylus, aux Croisenois" [R.N., 550] ont été punis par les aveux que lui
faisait Mathilde sur I'amour que lui inspiraient ces jeunes nobles. Dans sa prison,
Julien, demandant & Mathilde de garder la discrétion sur sa mort prochaine, lui
écrit: "Ne parlez a nul autre, surtout pas aux gens de votre classe: les de Luz, les
Caylus" [R.N., 647]. Ici, les antonomases, introduites par deux points explicatifs,
sont les synonymes concrets d'une expression (les gens de votre classe) déja
citée dans I'énoncé, mais abstraitement et avec moins de précision.

¢) La dépréciation des politiques

Les jeunes aristocrates que Julien a connus dans le salon de La Mole ne sont
pas les seuls fantoches du roman. L'auteur a aussi affublé de cette image ceux
qui gouvernent Verriéres, ultra-royalistes et religieux. Partisan du principe tant
vaut I'homme tant vaut la place, il a fait d'eux un ramassis de gens sans talent
auxquels la politique du temps a injustement accordé des dignités qui ne sont pas
les leurs. Encore une fois I'antonomase s'avére le procédé le plus efficace par
lequel l'auteur montre l'incompétence de la classe politique a Verriéres. Lors
d'un voyage pour Paris, Julien rencontre deux compagnons de route, Saint
Giraud et Falcoz. La conversation roule sur la politique et Saint Giraud lui dit:

Vous connaissez donc Verrieres, jeune homme? Eh bien!
Bonaparte, que le ciel confonde, lui et ses friperies monarchiques, a
rendu possible le régne des Rénal et des Chélan, qui a amené le
régne des Valenod et des Maslon [R.N., 439].

Nous savons que I'abbé Chélan® est le pére adoptif de Julien et que celui-ci a
pour lui la plus grande estime. Stendhal, encore enfant, a connu le modéele de ce
personnage a Grenoble et 1'a plus tard cité dans la Vie de Henry Brulard. 1l est,
par conséquent, le personnage le moins caricaturé du Rouge et son nom n'a que
rarement servi d'antonomase. S'il l'est dans cet énoncé, c'est parce que
I'énonciateur n'est ni l'auteur ni son héros. En général, dans le roman, Stendhal
affuble d'antonomase les noms des personnages qu'il méprise. Dans Le Rouge,
on rencontre souvent des Rénal, des Valenod et des Castanéde, mais jamais de
La Mole ou de Pirard. Mathilde de La Mole, cette poupée blonde, est souvent
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métonymique apres l'apparition, sur la ligne syntagmatique, de sa face
analytique. Les antonomases du premier énoncé sont les constituants propres
d'une entité spatiale Paris dont ils fortifient, par leur multiplication, 1'acception
métonymique. De méme, celles du second énoncé sont les éléments originels
d'une entité notionnelle (la religion) mais ils sont en méme temps des individus
de I'espéce de Malon, de Frilair et de Castanéde. Etalant les antonomases et leur
référent notionnel sur le méme syntagme, 1'auteur, par souci de réalisme, exhibe
d'un méme concept les deux faces, analytique et synthétique, concréte et
abstraite.

b) La dépréciation des aristocrates

Depuis son enfance, Stendhal nourrissait une haine viscérale pour
l'aristocratie. Cette haine, si profonde et si prématurée, lui a valu la réputation
d'enfance de gauche. 11 avait a peine neuf ans lorsque, en 1792, il s'est, malgré
les objections de sa famille, félicité de I'exécution de Louis XVI. De tous ses
héros, celui du Rouge est le premier héritier de son jacobinisme. Le salon de La
Mole, la troisiéme station durant la montée de Julien dans le monde, est le
théatre de sa lutte obstinée contre la noblesse. Il s'ensuit que celle-ci est
ridiculisée et critiquée a travers certains types dont les noms, employés en
antonomase, se répétent comme un refrain dans la deuxiéme partie du livre. A la
réception d'une lettre de Mathilde, Julien croit qu'il s'agit d'un complot et se
donne a ces prévisions:

D'un autre coté, ses lettres!...ils peuvent croire que je les ai sur
moi. Surpris dans sa chambre, on me les enleve, J'aurai affaire a
deux, trois, quatre hommes, que sais-je? Mais ces hommes, ou les
prendront-ils? Ou trouver des subalternes discrets a Paris? La
Justice leur fait peur... Parbleu! Les Caylus®, les Croisenois, les de
Luz’ eux-mémes [R.N., pp.534-535].

Quant a Mathilde, la seule objection a son amour pour Julien tient au
souvenir de sa naissance:

Mais tout cela n'était rien encore, l'angoisse de Mathilde avait
d'autres causes. Oubliant l'effet horrible sur la société, la tache
ineffacable et toute pleine de mépris, car elle outrageait sa caste,
Mathilde allait écrire a un étre d'une bien autre nature que les
Croisenois, les de Luz, les Caylus [R.N., 529].

Les trois jeunes, rivaux de Julien, représentent, au moins pour lui, toute
l'aristocratie. Ils font partie d'un ensemble notionnel abstrait que l'auteur, par
souci de clarté et de précision, a voulu concrétiser par le biais de l'antonomase.
Ils sont des individus-modéles qui renvoient synchroniquement a une caste (la
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et devient un outil efficace avec lequel l'auteur dévalorise certaines factions et
les désigne comme étant a 'origine du dysfonctionnement de I'organisme social.
Religion, aristocratie et politique y sont constamment avilies.

a) La dépréciation des religieux

Certes, c'est dans Le Rouge que Stendhal déverse le blame le plus austére
sur les hommes d'Eglise. Ceux- ci, exception faite de Chélan et de Pirard, sont si
critiqués pour leurs agissements que 1'évocation de leurs noms devient égale a
celle de I'hypocrisie et de l'intrigue. L'auteur sait ingénieusement mettre
l'antonomase au service de cette visée polémique. En ses moments d'admiration
pour Mathilde, Julien

La croyait une Catherine de Médicis. Rien n'était trop profond ou
trop scélérat pour le caractere qu'il lui prétait. C'était l'idéal des
Maslon, des Frilair et des Castanéde par lui admirés dans sa
Jeunesse. C'était en un mot pour lui l'idéal de Paris [R.N., 521]

Les mémes antonomases sont reprises a la fin du roman, quand, dans son
cachot, Julien se livre a ces méditations ironiques:

Ou est la vérité? Dans la religion...oui, ajouta-t-il avec le sourire
amer du plus extréme meépris, dans la bouche des Maslon, des
Frilair, des Castanéde... Peut-étre dans le vrai christianisme, dont
les prétres ne seraient pas plus payés que les apotres ne l'ont été?...
Mais saint Paul fut payé par le plaisir de commander, de parler, de
faire parler de soi... [R.N., 691].

Pour un lecteur familier du Rouge, les noms de ces trois prétres sont
indissociables de I'idée du crime, du complot et de I'hypocrisie. Tout au long du
roman, l'auteur ne cesse de les citer ironiquement au moyen de I'antonomase. Si,
dailleurs, il les réunit dans un méme syntagme de I'énoncé, c'est parce qu'ils font
un bon trio, appartiennent tous les trois & la méme catégorie sociale et partagent
la méme idéologie, celle de la terreur et de la domination.

Ces trois prétres sont dans le texte la manifestation concréte d'une idéologie
en contradiction avec celle de Julien et, indirectement, de l'auteur lui-méme.
Dans le premier exemple, ils sont l'incarnation de la vanité, de la contagion et de
I'étiquette parisienne qui font contraste avec le naturel du héros. Dans le second
exemple, les abbés incarnent la religion; non pas la vraie religion, mais celle
qu'ils ont congue a leur maniére et mise au service de leurs intéréts. En l'un et
l'autre énoncé, l'auteur tient a son procédé habituel, celui de l'analyse et de
'estompe; il réduit une notion abstraite a ses éléments d'origine ou, d'une
maniére inverse, aprés avoir énuméré ceux-ci, les boucle et les réunit dans un
concept général et abstrait. Ce concept peut adopter une signification
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mais alors elle eut passé bien au-dessus de sa téte. Aujourd'hui,
parmi les gens bien nés, il faut étre un Araceli pour en étre
enchanté [R.N., 495].

Loin d'avoir l'imprévisibilit¢ d'une métaphore, l'antonomase est ici a sa
phrase initiale. Un Araceli est le synonyme de vaniteux, mais il faudrait le situer
dans son contexte pour en saisir cette désignation. Si l'auteur n'y avait pas insisté
tout au long de I'énoncé, nous n'en saurions certainement pas grand-chose. Il est
donc 1égitime de parler ici d'antonomase métaphorique, car I'écart par rapport a
la désignation normale y est & peine ressenti.

La nouvelle étude que Michel Le Guern a faite du trope synecdochique dans
sa Semantique de la métaphore et de la métonymie a mis fin a la conception
erronée que la tradition rhétorique a faite du principe méme de l'antonomase. Le
Guern attribue a celle-ci deux comportements différents dans le discours et la
classe en deux catégories distinctes, celle des personnages fictifs et celle de la
fiction.

1- L'antonomase des personnages fictifs

L'antonomase des personnages fictifs est celle dont le nom propre, étant de
la pure imagination de l'auteur, ne se référe a aucun personnage réel. Par
exemple, les noms de Tartuffe et de Don Juan sont de l'invention de Moli¢re et
ne se sont jamais donnés préalablement a des types de la réalité. C'est depuis
Tartuffe et Don Juan, deux picces de Moliére, que I'on dit un Tartuffe de tout
hypocrite, et un Don Juan de tout séducteur; c'est, autrement dit, a partir de
celles-ci, que les deux noms propres ont acquis des éléments de signification et
se sont introduits dans la langue. D'aprés Le Guern, ce genre d'antonomase,
connu en dehors de l'univers du livre, se classe sans probléme avec les
métaphores et ne préte nullement & des interprétations synecdochiques”. (En fait,
il est difficile de citer les ressources de ces quelques informations car elles
renvoient pour la plupart a des discussions en téte-a-téte que j’ai eues avec le
professeur Le Guern)

2- L'antonomase de la fiction

L'antonomase de la fiction se distingue de celle des personnages fictifs par
le fait qu'elle est (soit qu'elle se référe a un personnage réel ou non) prisonniére
de l'univers du roman et n'est que rarement connu en dehors de celui-ci. Sa
redondance dans Le Rouge et le Noir va de concert avec 'orientation thématique
de ce livre, qui fait appel a un procédé discursif particulier. Le Rouge est un
ouvrage de critique sociale sous forme de roman, une vraie chronique de la
société frangaise en pleine crise socio-politique a la veille de la révolution de
juillet. L'antonomase, appréciée par ce genre du discours, s'y intégre facilement
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Les antonomases, qui, en général, se font remarquer dans les écrits de la
critique socio-politique de I'ceuvre stendhalienne, ne fonctionnent pas de la
méme maniere dans I'ensemble de ces derniers. Elles sont de deux catégories; la
premiére, purement synecdochique, est assez redondante et l'identification du

nom propre qui l'actualise est difficile a qui n'est pas familier du contexte
historique et social du livre. Nous citons ces propos de Julien:

Quelle joie pour les abbés Maslon et les Valenod si je meure
comme un cuistre [R. N., 653].

La seconde catégorie d'antonomase, moins fréquente dans le texte de
Stendhal, obéit au principe de la métaphore. Le nom propre qu'elle met en ceuvre
n'a pas une visée synecdochique; autrement dit, il ne renvoie pas a un groupe
d'individus comme dans I'exemple précédent. Son processus se traduit par un
simple écart de dénomination. Lors de la réunion secréte, tenue par les nobles,
M. de La Mole résume sa position dans ces termes:

Ce n'est pas a l'étranger tout seul [...] que nous pouvons devoir une
nouvelle occupation militaire. Toute cette jeunesse qui fait des
articles incendiaires dans le Globe vous donnera trois ou quatre
mille jeunes capitaines, parmi lesquels peut se trouver un Kléber,
un Hoche, un Jourdan, un Pichegru, mais moins bien intentionné
[R.N., 579].

Les quatre noms propres qui se succédent dans cet exemple sont tellement
connus qu'on ne peut s'empécher de penser au nom commun que chacun d'eux
désigne (militaire brave). Quant a la détermination du nom propre par un article
indéfini (pluriel ou singulier), elle contribue a la manifestation des semes
métaphoriques de l'antonomase. Nous verrons que la plupart des exemples
relevés du Rouge sont déterminés, chacun, par un article pluriel défini.
Cependant, la détermination de l'antonomase par les articles indéfinis ne décide
pas de son fonctionnement en métaphore, mais elle en est spécifique. Nous
constatons, dans la citation ci-dessus, que 1'emploi des noms propres au singulier
et a I'indéfini met en relief le processus métaphorique de I'antonomase.

La notoriété du nom propre, comme nous venons de le mentionner, joue un
role déterminant quant au fonctionnement de I'antonomase en métaphore. Le
processus métaphorique de I'antonomase reste a son degré zéro lorsque le nom
propre qui l'actualise manque de notoriété. Le comte Altamira dit a Julien:

Regardez le prince d'Araceli; toutes les cing minutes, il jette les
yeux sur sa toison d'or; il ne revient pas du plaisir de voir ce
colifichet sur sa poitrine. Ce pauvre homme n'est au font qu'un
anachronisme. 1l y a cent ans la toison était un honneur insigne,
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"correspond, dit-il, a un procéde de dénomination ou n'intervient pas l'écart
caractéristique du trope". Appeler Cicéron l'orateur ou Aristote le philosophe
n'est qu'un mode d'expression par lequel on se sert d'une anaphore en vue
d'éviter la répétition du nom propre. Quant a la seconde, qui consiste a prendre le
nom propre pour le nom commun et que Du Marais a considérée comme
synecdoque, Le Guern affirme qu'elle ne peut toujours étre classée avec celle-ci,
car, lorsqu'elle est hautement lexicalisée, I'antonomase du nom propre repose sur
un processus métaphorique’. Dire d'une femme belle qu'elle est une Vénus ou
d'un homme fort qu'il est un Hercule fait intervenir le processus de similarité
caractéristique des procédés métaphoriques. Pour que l'antonomase du nom
propre puisse fonctionner en synecdoque, il faut qu'elle soit relativement discrete
et qu'elle renvoie, non a une seule personne comme dans les cas que nous
venons de citer, mais a un groupe de personnes. Dans la page 35 de sa
Semantique de la métaphore et de la métonymie, Le Guern s'arréte sur quelques
exemples d'antonomases cités par Dumarsais comme synecdoques et écrit: "ce
n'est que par un écart de dénomination que l'on dit d'un voluptueux: c'est un
Sardanapale s'il s'agit d'une personne autre que Sardanapale, ou d'une femme
furieuse: c'est une Bacchante, une Ménade". En réalité, si Le Guern a, d'une
part, eu raison de désigner du doigt I'erreur de Dumarsais, il a, d'autre part, eu
tort de ne pas préciser s'il existe d'autres antonomases, synecdochiques, que 1'on
peut opposer aux antonomases métaphoriques de Dumarsais. Certes, Le Guern
aurait gagné a préciser qu'il y a une autre antonomase que celle du signifié, c'est-
a-dire une antonomase référentielle, réductible a la synecdoque, dont I'exemple
est fréquent chez Stendhal.

Certains écrits de Stendhal, et en particulier ceux a thématique critique, sont
marqués de la fréquence élevée des antonomases du nom propre. Celles-ci sont,
en grande partie, originales pour ne pas dire inédites, c’est-a-dire que les noms
propres dont elles se forment sont ambigus et souvent étrangers a un lecteur qui
ne connait pas le contexte historique de l'auteur et les milieux qu'il fréquentait.
On pourrait méme dire que Le Rouge et Le Noir et une grande partie de I'ccuvre
épistolaire® sont inintelligibles sans le recours permanent & un dictionnaire de
noms propres.

Les antonomases de Stendhal sont spécifiques et traduisent 1'intérét excessif
qu'il porte a la connaissance des hommes. Elles se présentent souvent sous forme
d'un groupe de deux ou de trois noms propres qui se succédent dans le méme
syntagme et renvoient a une catégorie de gens. Dans l'intention de faire le blame
ou I'éloge de celle-ci, I'auteur en prend des échantillons, des cas-types connus
pour leurs mérites ou défauts, a partir desquels il rétablit d'elle une idée concréte
et précise.
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Résumé

Que peut-il y avoir de plus instructif que les figures et, en particulier, I’antonomase
dans 1’étude d’un texte? Son dépistage ne permet-il pas d’en saisir les tenants et les
aboutissants? Figure référentielle par excellence, elle est le meilleur interpréte de son
usager. Source inépuisable d’informations sur ce dernier, il suffit d’observer les
différentes réalisations sous lesquelles elle se présente pour pénétrer son univers
visionnaire. Sa fonctionnalité et sa rentabilité en ce domaine ont été confirmées dans
chacune de nos démarches. Nous avons vu, a travers plusieurs spécimens de 1’énoncé
stendhalien, que son emploi répond & des intentions particuliéres de la part de son
utilisateur en vue d’agir sur son interlocuteur. Loin de se catonner dans le domaine limité
de I’énoncé, son champ de fonctionnement s’étend parfois a des perspectives plus vastes
du discours. Se convertissant de fin en moyen, elle s’intégre dans des themes particuliers
pour les reproduire dans le meilleur aspect. Le role rhétorique et pragmatique qu’elle
accomplit dans les thémes a été examiné dans des extraits du discours stendhalien. Le
théme de la politique a été le terrain en friche pour notre expertise. Il s’ensuit que ce
théme est sélectionné a travers des antonomases particuliéres. Celles-ci sont le reflet
authentique de certaines réalités que 1’auteur avait vécues, et de maintes préoccupations
qui ont marqué sa vie entiere.

Rares sont les études qui ont été consacrées a I'antonomase. Cette figure si
lisse que l'on ne sait pas d'ou l'accrocher a toujours été un véritable défi aux
¢tudes rhétoriques, traditionnelles et modernes. Dumarsais 1'appelle antonomase
et la définit comme "une espéce de synecdoque, par laquelle on met un nom
commun pour un nom propre, ou bien un nom propre pour un nom commun'".
Dans Sémantique de la métaphore et de la méetonymie (1972), Michel Le Guern,
quoiqu'il ne l'ait pas soumise & un traitement profond, en a tout de méme
esquissé un profil correct. Le Guern a plus tard tenté de donner une conception
nouvelle de I'antonomase. Des deux catégories d'antonomase préconisées par Du
Marais (1977), il ne reconnait comme trope que la seconde. Pour la premiére,
qui consiste a prendre le nom commun pour le nom propre, il estime qu'elle est

du langage normal et ne voit pas de raison pour la classer avec les tropes. Elle

© Copyright 2014 by The Society of Arab Universities Faculties of Arts, All rights reserved
*  Département du frangais, Faculté des Lettres II, Université d’ Al-Baath, Hama, Syrie.

23



Kandeel

ROLLAND, J.-C. & PICOCHE, J. (2002). Vocalire. Les 7500 mots essentiels du
lexique frangais. Bruxelles: De Boeck,
http://www.fransklaereren.no/actualites/2012/VOCALIREechantillon.pdf
(Consulté en 2013).

TUTIN, A. (2005). Le dictionnaire de collocations est-il indispensable?. Revue
frangaise de linguistique appliquée, 10 (2), 31-48,
http://www.cairn.info/revue-francaise-de-linguistique-appliquee-2005-2.htm
(Consulté en 2010).

22



Enseignement du vocabulaire en frangais langue maternelle (FLM) et frangais langue étrangére (FLE):
perspectives linguistiques et didactiques

Dictionnaire d’apprentissage du frangais langue étrangére et seconde (DAFLES,
www.kuleuven.ac.be/dafles (Consulté en 2012).

GALISSON, R. (1979). Lexicologie et enseignement des langues. Paris:
Hachette.

HONESTE, M. (1995). Quelques propositions pour [’apprentissage du
vocabulaire en FLE. Enjeux, 26, 93- 103.

LEEMAN, D. & GIRAUD, M. (2007). Point de vue culiolien sur le verbe voir
dans les verbes frangais. Langue frangaise, 1 (153), 58-73.

MANGENOT, F. & Moulin, C. (2000). Apprentissages lexicaux et technologies
de I’information et de la communication. LIDIL, 21, 121-139.

PAVEAU, M. (2006). Chronique « linguistique ». Lecon de vocabulaire (1). Le
Francais aujourd’hui, 154, 121-128.

PICOCHE, J. (1992). L’enseignement du vocabulaire en frangais langue
maternelle au niveau secondaire. Enjeux, 26, 13-28.

PICOCHE, J. (1993). La cohérence des polysémes, un outil pour débloquer
I’enseignement du vocabulaire. Repéres, 8, 11-28.

PICOCHE, J. (2001). L’outillage lexical. Cahiers de Lexicologie, 78,
http://jpicochelinguistique.free.fr/ (Consulté en 2012).

PICOCHE, J. & ROLLAND, J.-C. (2002). Dictionnaire du francais usuel.
Bruxelles: De Boeck Duculot. Site de Jacqueline Picoche,
http://jpicochelinguistique.free.fr/ (consulté en 2013).

PRUVOST, J. (2005). Quelques concepts lexicographiques opératoires a
promouvoir au seuil du XXle siccle. Etudes de linguistique appliquée
(ELA), 137, 7-37, http://www.cairn.info/revue-ela-2005-1.htm (Consulté en
2012).

PUREN, C. (2012). Perspectives actionnelles sur la littérature dans
I’enseignement scolaire et universitaire des langues-cultures: des taches
scolaires sur les textes aux actions sociales par les textes. Site de Christian
PUREN, http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/
(Consulté en 2013).

ROLLAND, J.-C. (2005). L’enseignement du vocabulaire en classe de frangais
langue étrangére. Site Edufle, http://www.edufle.net/L-enseignement-du-
vocabulaire-en,172.html (Consulté en 2012).

21



Kandeel

Notes

1- Les citations qui ne contiennent pas de numéros de pages sont tirées des pages WEB
dont I’adresse est fournie dans la bibliographie.

2- Pour plus d’informations sur la méthode des champs actanciels, voir la revue « le
francais dans tous ses états» n° 30, disponible en ligne, http://www.crdp-
montpellier. fr/ressources/frdtse/frdtse30h.html, (consulté en 2013).

3- Claire Miquel, vocabulaire progressif du frangais avec 250 exercices, niveau débutant,
CLE international, 2002.
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une aide complémentaire. Or, 1’apport spécifique des TIC a I’apprentissage du
lexique (Mangenot & Moulin, 2000) est que « celles-ci, grdce notamment aux
fonctions de recherche et a I’hypertexte, permettraient de réconcilier langue et
discours, de contextualiser les unités lexicales dans des corpus comportant des
textes authentiques d’ origines variées » (p. 121).

L’enseignant peut demander aux apprenants de consulter le corpus constitué
d’extraits de textes authentiques ou apparaissent les collocations. La
contextualisation de celles-ci permet de comprendre leur usage par un apprenant
étranger de facon concréte. Nous présentons ci-dessous quelques extraits parus
dans le dictionnaire sur « jeune loup »:

Conclusion

Nous venons de montrer comment les approches reposant sur la polysémie
et sa caractéristique la plus importante «la cohérence », participent
effectivement a un enseignement systématique du vocabulaire en frangais langue
maternelle et étrangére. C'est un enseignement dans lequel on peut associer a
chaque unité lexicale d’autres unités conditionnées par des liens trés riches liés a
la polysémie, car ce travail d’analyse en profondeur des unités lexicales pourrait
améliorer les compétences lexicales des apprenants qui favorisent I’amélioration
de I’utilisation des mots.

Les textes constituent un contexte favorable a I’apprentissage du
vocabulaire, mais du point de vue didactique, ils doivent étre des prétextes pour
I’élaboration de séquences de travail sur la langue et sa manipulation.
Cependant, on peut se demander si les enseignants de frangais se basent sur des
ouvrages de références afin d’encadrer les activités pédagogiques, et de quelle
maniére ils vont mettre sur pied des séquences didactiques qui exploiteront
d’une part les informations de type lexical contenues dans les ouvrages et qui
permettront d’autre part aux apprenants de développer davantage leurs
compétences lexicales.
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des expressions linguistiques bi-partites, récurrents dans la langue comme
essuyer un échec ou peur bleue, dont la base (par exemple, échec dans essuyer
un échec) conserve son sens premier, alors que [’autre élément, appelé collocatif
(essuyer dans essuyer un échec), bien souvent transparent, est plus difficilement
prédictible (p. 33)

Les collocations se situent entre les associations libres et les expressions
figées, elles constituent des obstacles a I’apprentissage sur les deux plans:
productif et réceptif. Pour cette raison, il semble important d’introduire les
collocations dés le début de I’apprentissage (Binon et Verlinde, 2003) car
certaines collocations ou unités polylexicales comme avoir besoin de, jouer un
role, mettre en scene ont une fréquence qui dépasse celle de mots tout a fait
courants. De plus, I’apprenant ne pourra échapper a la nécessité de combiner des
mots et des unités lexicales méme au début de son apprentissage pour exprimer
des idées assez simples.

Les collocations ne sont pas prédictibles pour des apprenants étrangers, d’ou
la nécessité d’avoir aussi bien des outils que des exercices de collocations
auxquels ils peuvent recourir pour développer la compétence de combinaison
lexicale. L utilisation de dictionnaires de langues en ligne est un outil important
a mettre a la disposition d’une classe de FLE. Nous nous intéressons au
dictionnaire DAFLES parce qu’il fournit des informations linguistiques et
sémantiques sur les collocations afin que 1’apprenant puisse les utiliser a bon
escient.

La perception et I’expression de la collocation sont difficiles a maitriser par
un apprenant étranger. L’utilisation de ce dictionnaire constitue un mécanisme
simple permettant d’avoir accés a I’ensemble des collocations et des expressions
qui contiennent le mot dont on recherche le sens. Pour travailler le sens d’un
mot, Iutilisateur/apprenant peut avoir des informations syntaxiques sur le mot
en précisant le type de déterminants et la place des adjectifs. Sur le plan
sémantique, les collocations comportent des définitions permettant de prédire
leur usage. Par exemple, apres la présentation linguistique (nom, masculin, etc.)
du mot « loup » dans la cadre d’un cours de FLE portant sur ’apprentissage des
animaux, l’enseignant peut présenter les emplois particuliers de ce mot qui
apparaissent comme: « se jeter dans la gueule du loup » expliqué par: s’exposer
a un grand danger en prenant beaucoup de risques, ou comme « un jeune loup »
qui renvoie a un jeune homme trés ambitieux, qui est prét a tout pour faire
carriére. La présentation ne pourrait étre exhaustive mais il s’agit de prendre
connaissance de I’emploi de ce mot dans différents contextes.

La présentation des exemples de corpus démonstratifs de I’emploi des
collocations renvoyant 1’apprenant a la presse tel que le journal « le Monde » est
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qu’elle stimule la curiosité des apprenants et leur motivation en construisant leur
connaissance.

Il est a noter que les approches de I’enseignement du vocabulaire peuvent
&tre appropriées aux apprenants de différents niveaux, débutant, intermédiaire et
avancé (de A2 a C2 selon le CECRL).

6. Les apports des nouvelles technologies a I’enseignement/apprentissage du
vocabulaire

Les nouvelles technologies contribuent au développement de
I’enseignement du vocabulaire en fournissant des outils fondamentaux a
I’élaboration de cet enseignement. Les sites internet proposant des exercices de
vocabulaire sont nombreux mais nous choisissons de nous recentrer sur les
ressources favorisant 1I’enseignement systématique et cohérent. Les dictionnaires
en ligne et les sites comprenant différentes informations sont les deux ressources
qui essayent de fournir tant a I’enseignant qu’a D’apprenant tous les outils
nécessaires pour passer des systémes culturels et conceptuels familiers dans leur
langue maternelle a d’autres qu’ils connaissent peu dans la langue cible (Binon,
Verlinde et Selva, 2001).

Certains dictionnaires ont une nouvelle fonction, la fonction lexiculturelle,
comme par exemple le dictionnaire d’apprentissage du francais langue étrangére
et seconde (DAFLES). Il regroupe plusieurs types de dictionnaires en un seul
dictionnaire en ligne (voir bibliographie); dictionnaire explicatif, thématique et
analytique, dictionnaire des combinaisons de mots, des synonymes, des
antonymes, des fréquences d’usage et de traduction. On y trouve les fonctions
lexicales et les schémas actanciels des mots. Ce dictionnaire est utilisé pour la
description du frangais général, il propose pour chaque vocable un schéma
actanciel qui est complété en premiére instance par les membres de la famille de
mots. Ensuite, au fur et a mesure de la description viendront s’ajouter d’autres
mots, c’est-a-dire que D’apprenant peut, en fonction de ses intentions
communicatives, faire apparaitre les unités polylexicales ou collocations qui
expriment son idée, ce qui participe a constituer le noyau d’un apprentissage
systématique du vocabulaire pour faciliter la production en frangais langue
¢trangere. L’activité de DI'apprenant permet de comprendre comment sont
construits les champs actanciels en essayant d’en construire soi-méme, dans un
contexte d’apprentissage lexical, méthodologique et conceptuel.

La maitrise des unités polylexicales et surtout les collocations constitue le
fondement essentiel a ’enseignement / apprentissage du FLE. Les collocations
sont définies par Tutin (2005) comme:
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imagées (Colles, 1992). Un apprenant du FLE souhaite posséder a coté des
connaissances encyclopédiques sur les sens des mots celles qui favorisent un
acces a la culture partagée par I’immense majorité des natifs, en s’inspirant des
méthodes de Robert Galisson qui a joué un role de pionnier dans ce travail. Ce
linguiste et didacticien a lancé la notion de lexiculture en constatant que la
culture partagée se dépose avec prédilection dans certains mots qu’il
appelle « mots a charge culturelle partagée ». Les mots sont inventoriés et
définis dans un dictionnaire dans lequel I’accent est mis sur leurs usages
courants et qui en expliquerait le contenu implicite. Néanmoins, c’est a
I’enseignant de FLE utilisant ce dictionnaire de « culture partagée » de ne
prendre en charge que la partie francaise permettant d'établir les comparaisons
qui s’imposent avec la culture maternelle des apprenants.

L’enseignement du vocabulaire pourrait étre réalisé dans le cadre des legons
présentées par les manuels FLE et non pas dans un cours de linguistique.
Pourtant, il existe des ouvrages spécifiquement congus pour I’enseignement du
vocabulaire du frangais général’. C’est selon I’importance qu’accorde
I’enseignant au vocabulaire qu’il décide de consacrer des heures d’apprentissage
et d’exploitation des approches proposées ci-dessus. De plus, les besoins des
apprenants constituent un élément important dans le choix fait par I’enseignant
de types de vocabulaire a enseigner. A titre d’exemple, dans le cadre des cours
du frangais sur objectifs spécifiques on s’intéresse a I’enseignement du
vocabulaire juridique ou touristique.

11 est préférable que les démarches de I’enseignement du vocabulaire soient
proposées selon deux modalités en complémentarité avec le manuel utilisé pour
contextualiser I’apprentissage. La premiére est I’intégration de 1’approche
choisie par I’enseignant pendant la phase de 1’explication du mot dans la legon
sans s’attarder sur toutes les phrases exploitant ce mot. Dans ce cas, I’enseignant
peut choisir certaines phrases a faire acquérir aux apprenants dans un cours de
deux heures par semaine ou bien par mois. La deuxiéme modalité représente le
travail sur un mot aprés son explication dans le cadre d’un autre cours.
L’enseignant peut demander aux apprenants d’aller consulter des dictionnaires
afin qu’ils participent activement a cette démarche. Nous pouvons dire que ces
deux modalités nécessitent de réfléchir sur [’organisation temporelle de
I’enseignement. Le fait de consacrer une heure par semaine ou trois heures par
mois ne contredit pas le bon déroulement de I’enseignement dans sa globalité si
les apprenants suivent un cours général du FLE a raison de trois heures par
semaine. La mise en ceuvre des activités ou des pratiques privilégiant la
formation a la compétence lexicale ou grammaticale ne signifie pas de
désorganiser le rythme de I’enseignement. L’enseignant doit savoir que
I’introduction de nouvelles pratiques demande plus d’efforts et de temps mais
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ouvertes trés variées. Cette méthode peut étre comparée a la démarche des
activités proposée par Rolland (2005) pour faciliter 1’acquisition du vocabulaire
en frangais langue étrangere, ou pour vérifier cette acquisition. L’auteur propose
trois phases de ’enseignement du vocabulaire. La premiére est une phase
d’observation dans laquelle les apprenants font un travail d’inventaire lexical a
I’image de celui auquel le professeur se livre. Ils cherchent et regroupent les
mots. La deuxieme phase se concentre sur la réalisation des exercices a trous
avec les mots a utiliser puis sans ses mots et la troisiéme phase comprends des
productions ouvertes comme la réalisation des résumés ou des petits textes
exploitant le lexique appris.

Une telle approche, bien qu'elle soit occasionnelle, favorise un
apprentissage non hasardeux des mots, mais les questions qu'on se pose ici sont:
combien d’enseignants sont capables de mettre en ceuvre systématiquement cette
approche dans les cours du FLE? Quelle place réserve-t-on a la didactique des
compétences lexicales et sémantiques dans la formation initiale et continue des
enseignants de cette langue? Sur quels critéres décider que certains mots sont
porteurs de faits culturels et qu’ils doivent étre abordés nécessairement avant
d’autres parce que leur connaissance serait un prérequis pour un apprenant
jordanien?

Il est certain que la formation initiale des enseignants du FLE ne leur fournit
pas les outils indispensables a la formation a l’acquisition des différentes
compétences, lexicale, sémantique et grammaticale. La formation continue en
Jordanie, destinée aux enseignants des €coles publiques et privées, ne vise pas la
compétence lexicale ou sémantique. Elle se concentre sur la remise a niveau
linguistique de ces professeurs ainsi que sur l’intégration des documents
authentiques ou des techniques d’enseignement dans une classe de FLE.

5. 2. 2. Les connotations

Dans le cas des connotations, il est intéressant de sensibiliser les apprenants
ayant un niveau intermédiaire en francais aux connotations pour pouvoir
comprendre comment un mot acquiert d’autres significations que sa valeur
dénotative. L’enseignant peut présenter quelques expressions formées avec le
mot a comprendre, puis il demande aux apprenants la signification de ces
expressions en se focalisant sur celle du mot et en cherchant ses traits
caractéristiques. S'il s’agit par exemple d’un mot désignant un animal, il pourrait
leur demander de trouver des noms d’animaux servant a qualifier les hommes et
d'expliquer leurs sens.

Nous remarquons aujourd’hui les réflexions et les propositions concernant
I’importance d’enseigner le vocabulaire par la sensibilisation aux connotations
comme celles qui traitent des connotations présentes dans les expressions
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5.2. Quelques activités exploitant I’approche de la polysémie

Dans une classe de FLE, [Ienseignant peut choisir les formes
méthodologiques concrétes de I'enseignement du vocabulaire. Le développement
de deux compétences lexicales et sémantiques suppose de concevoir des
activités permettant d'articuler I'enseignement du vocabulaire aux compétences
communicatives. Mais, il n’est pas toujours facile aux enseignants de déterminer
au moyen de quels supports et de quels outils didactiques introduire ces activités
en classe. Dans ce sens, on peut faire travailler les apprenants sur des activités
fondées sur I’exploitation de ’approche de la polysémie parmi lesquelles nous
proposons les suivantes:

5. 2. 1. Chercher la définition des mots dans les différents dictionnaires

Les apprenants relévent dans les différents dictionnaires courants la
définition des mots dont ils cherchent a trouver le sens en indiquant les traits
sémantiques constituant le signifié. Ils sont censés prendre en considération les
différents emplois de ces mots tels que les expressions figées et les divers
emplois métonymiques. Mais les dictionnaires restent dans ce cas des références
remplissant des fonctions traditionnelles.

Le dictionnaire du frangais usuel constitue un outil pédagogique destiné a
l'usage d'apprenants du francais langue maternelle ou étrangere permettant de
développer leurs compétences en production et en compréhension. Il contient 15
000 mots utiles en 442 articles et s'intéresse plus a la facilité de lecture ainsi qu'a
l'acquisition du vocabulaire et de la syntaxe. Une version allégée de ce
dictionnaire et intitulée Vocalire (voir bibliographie) peut étre spécifique a
I’apprentissage du FLE. Le mot y est mis en relation avec d'autres mots en
mettant au jour les relations lexicales et un réseau d'équivalences, de synonymes,
d'expressions toutes faites.

Dans une expérience d'enseignement du FLE en Jordanie, les étudiants qui
ont un niveau intermédiaire pourraient travailler sur les mots tres fréquents dans
les ouvrages de Victor Hugo, comme les mots « liberté», «rayon» et
« agrandir ». Ces activités s'inscrivent dans une manifestation culturelle pendant
les journées de la francophonie. Les étudiants cherchent la définition de ces mots
et ils constituent une définition commune fondée sur leurs différents emplois et
sur les expressions figées. Ils cherchent les mots qui présentent des similitudes
formelles ou syntaxiques autour de ces mots et ils regroupent les mots qui
relévent du mé€me champ sémantique ou lexical. Ensuite, a partir de cette
définition, quelques étudiants dessinent la représentation de certains emplois
métonymiques ou des expressions figées, d’autres écrivent des petits poémes ou

\ r

des comptines, pour arriver en fin de parcours a présenter des productions
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apprenants puisque la recherche ne la présente encore pas dans les manuels pour
que I’enseignant puisse 1’exploiter. Rolland (2005) souligne que

En attendant que la recherche soit en mesure de proposer aux professeurs
un systéeme cohérent, chacun se débrouille généralement « avec les moyens du
bord », c-a-d. procéde a Uinventaire lexical du texte que le manuel lui impose,
ou du document authentique sur lequel il a plus librement choisi de faire
travailler ses éleves. Quitte a donner rapidement la traduction des quelques
mots rares qui pourraient géner la compréhension du texte, tout bon pédagogue
s attache a introduire une cohérence dans son inventaire: il est bien rare que les
mots d’un texte ne puissent étre regroupés, associes, a partir des quatre critéres
morphologique, syntaxique, sémantique ou thématique, ce dernier ayant la
priorité si I’on ne veut pas faire du texte un simple prétexte a un travail
« décousu » sur le vocabulaire.

Une définition du mot « loup » dans la perspective d’un enseignement
systématique du vocabulaire en FLE peut étre avancée par la mise en évidence
de traits sémantiques archétypaux dont la totalité constitue son signifié de
puissance. Dans les dictionnaires, on trouve tous ses emplois et ses acceptions
classés et recensés en fonction de trait dominant activé (Honeste, 1995). 1l s’agit
pour ce mot de deux types de traits: les traits descriptifs et les traits symboliques.
Les traits descriptifs sont concrets, constitués de I’apparence physique globale
du « loup », ils renvoient a la simple observation du comportement de I’animal
et de son mode de vie. IIs sont a la base de divers emplois de ce mot, ainsi la
couleur du pelage, sombre dans les régions froides est a I’origine de
I’expression « étre connu comme le loup blanc », la forme et la couleur de la téte
sont a I’origine de la dénomination d’une brosse ronde et noire au bout d’un long
manche « téte de loup ». Cet animal est nocturne « entre chien et loup », il vit
dans les régions froides « froid de loup », il devient solitaire lorsqu’il est vieux
«vieux loup solitaire », « vivre comme un loup », quant a « vieux loup » il
désigne une personne d’expérience, et ses machoires sont comme la pince qui
arrache les clous.

Les traits symboliques relévent de I’imaginaire que les hommes ont
développé autour de I’animal tels que: avidité « avoir des dents de loup »
désigne une personne avide et cruelle, « jeune loup » une personne dynamique et
ambitieuse, « les loups ne se mangent pas entre eux » le loup est prédateur pour
un certain nombre d’animaux, notamment des moutons élevés par les hommes,
mauvais « le loup mourra dans sa peau », etc. L’ensemble de ces traits participe
a la construction de la définition linguistique du « loup » a travers ses diverses
acceptions.
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les relations inter-lexicales telles que les synonymes/antonymes, les hyponymes,
les collocations et 1'équivalence en traduction (CECRL, 2005). Ces dimensions
ne se sont jamais vraiment imposées en méthodologies de I'enseignement des
langues étrangéres a I'exception de la méthodologie audio-visuelle comme nous
l'avons évoqué précédemment.

La lecture est l'activité langagiére permettant de comprendre le sens des
mots dans un texte. Plusieurs composantes sont mises en jeu dans la
compréhension du texte telles que les compétences linguistiques, les
compétences culturelles et celles référentielles. En FLE, le niveau linguistique
des apprenants (débutant ou intermédiaire) et les méconnaissances culturelles,
sociologiques et historiques de cette langue constituent des obstacles a la
compréhension car les apprenants ne peuvent pas avoir acceés a l'implicite des
textes (Desmons et al., 2005). Cependant, il est possible de contourner ces
problémes avec des apprenants ayant un bon niveau linguistique en travaillant
sur la polysémie menant a articuler les différents types de compétences. A partir
des dictionnaires courants de langue, on procéde a I’examen systématique de
tous les emplois d’un mot, sens dits « propres » et « figurés », acceptions
spécialisées, emplois dans des expressions plus ou moins figées afin de relever
tous les traits entrant dans la composition de son signifié; on construit alors une
description empirique qui construit I’archétype sémantique du mot.

5.1. Proposition d’une définition des mots a partir d’une approche
polysémique

Un point de départ important dans 1’enseignement du vocabulaire est de
constituer une définition originale des mots, ¢’est-a-dire une définition qui décrit
le signifi¢ d’un mot en francais tel qu’il se construit au travers des diverses
acceptions. Galisson (1979) fait remarquer qu'un apprenant d'une langue
étrangere cherche a comprendre a quel référent du mot correspond un mot, mais
moins facilement les emplois de ce mot qu’il rencontrera et pratiquera dans les
différentes situations de discours auxquelles il sera confronté.

En fait, a D’intérieur des mots du frangais, on trouve des constructions
conceptuelles préfabriquées qui ne sont pas nécessairement universelles. Les
locutions et les métaphores figées ne sont pas les mémes en frangais que dans la
langue maternelle d’un apprenant étranger. Ne pas travailler sur 1’aspect
lexiculturel du mot peut lui faire défaut parce qu’il a besoin de comprendre les
références implicites du mot dans un contexte donné. C'est pourquoi il est
raisonnable de faire passer cet apprenant d’une vision du monde a une autre par
la présentation d’une théorie du lexique en mettant en avant la cohérence des
polysemes. La cohérence est a instituer par I’enseignant en travaillant avec ses
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vocabulaire constitue un ensemble organisé qui ne doit pas étre étudié hors de
son contexte. Le vocabulaire peut étre enseigné en travaillant sur les relations
extrinséques ou intrinséques du mot (Cuq et Gruca, 2005). Les cooccurrences
ainsi que les connaissances culturelles que les mots véhiculent sont
représentatives des relations extrinséques. La dérivation, la recherche de
synonymie ou de polysémie et les équivalences métaphoriques constituent les
relations intrinséques. Il s'agit de mettre I'accent sur des éléments morphologique
et sémantique dans des textes authentiques auxquels sont exposés les apprenants
du FLE. Ces textes qui représentent la vie réelle facilitent 'acces a la culture de
la langue cible puisqu'ils contiennent des références culturelles et pragmatiques
authentiques.

Un principe indispensable a la mise en place d’une didactique du lexique est
celui de la prise en compte de la capacit¢ de I’apprenant a avoir une
compréhension globale et contextuelle des mots sans lui demander de les
expliquer ou de les définir précisément. Il est préférable d’évaluer la
compréhension des mots a partir de la compréhension d’un ensemble écrit ou
oral comme une phrase, un paragraphe ou une séquence orale (Paveau, 20006).
Comme le souligne Pruvost (2005) « On constate en effet que, pour sa parfaite
compréhension dans une conversation ou dans un texte, la définition classique,
semantique, du mot est insuffisante » (p. 17). Pour développer 1’apprentissage du
lexique, il faut commencer par la réflexion sur les pratiques de 1’enseignement
de cet élément, une question fondamentale a prendre en compte du point de vue
didactique.

5. Enseignement du vocabulaire en francais langue étrangére

L’enseignement du vocabulaire en FLE peut étre réalisé en retrouvant la
cohérence qui préside aux différents effets de sens d’un mot de fagon a organiser
logiquement sa structure sémantique. La définition des mots doit tenir compte de
ses emplois parce que « ['identite du mot consiste en une énumération de ses
emplois, plus ou moins reliés par la continuité que ['on peut établir entre eux »
(Leeman & Giraud, 2007, p. 61).

On remarque que la compétence lexicale et la compétence sémantique
occupent une place importante dans le CECRL et qu'elles présentent une
pertinence pour toutes les compétences communicatives langagiéres. Les
compétences lexicales et sémantiques s'intégrent étroitement a ces derniéres
comme composantes essentielles. La compétence lexicale c’est la connaissance
et la capacité a utiliser le vocabulaire d'une langue. Elle comprend les éléments
lexicaux qui contiennent des expressions toutes faites, des locutions figées et des
mots isolés. La compétence sémantique comprend la conscience que doit avoir
l'apprenant de 'organisation du sens, comme la relation du mot et du contexte et
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brouiller les cartes, jouer sa carte maitresse, jouer sa derniere carte et tirer des
cartes. Dans la perspective de 1’étude systématique du vocabulaire comme celui
du mot «carte » 1’étude doit d’une part amener un foisonnement de mots
connexes, or préparer a la lecture de la fameuse partie de cartes de Pagnol et
d'autre part, apparaitre comme une sorte d’image de la vie humaine et des
rapports entre individus.

) Les mots abstraits

La définition des mots abstraits varie selon la situation sociale et les
croyances, mais normalement ils sont une nominalisation de structures
phrastiques mettant en jeu plusieurs actants. Par exemple, dans le mot « liberté »
et ’adjectif « libre », il ya le sens de «contraindre» et d’«empécher». Ces verbes
peuvent étre définis de cette fagon:

Al contraint A2 a faire une action quelconque= Al plus fort que A2 est cause
que A2 fait une action qu’il ne voudrait pas faire

A2 peut étre dit libre lorsqu’il existe Al en situation d’autorité mais qui ne fait
pas usage de son autorité or lorsqu’il n’existe pas de tel Al, auquel cas le
mot indépendance est substituable au mot liberté.

Nous remarquons que la polysémie des mots « libre » et « liberté » repose
sur la spécificité des actants Al et A2; les actants non humains (une roue libre),
les actants non humains en apparence cachant des actants humains (une place
libre, une soirée libre), les deux actants sont humains et c’est le cas le plus
courant. On peut d’abord demander aux apprenants de spécifier les actants a
partir d’une définition fournie de ce mot, puis les leur faire classer pour définir
différents types de liberté, et enfin autour de cette structure actancielle, on peut
faire foisonner un champ théoriquement illimité de noms et d’adjectifs tel que:
force, puissance, autorité, puissant, etc.

4. Apprentissage du vocabulaire en francais langue étrangére

L’apprentissage du vocabulaire en frangais langue étrangere constitue une
difficulté pour I’apprenant puis qu’il s’agit d’un lexique dont la structure
sémantique, et surtout la polysémie trés forte des mots de haute fréquence, est
différente de celle de sa propre langue. Face a cette difficulté, les enseignants ont
des attitudes différentes; la premiére c’est de contourner I’obstacle en faisant
apprendre par cceur tous les sens des polysémes des mots a apprendre en frangais
langue étrangere, ce qui est le plus courant mais le moins efficace. La deuxiéme
consiste & montrer aux apprenants que la polysémie des mots n’est pas due au
hasard mais qu’elle reléve d’une cohérence. La préoccupation centrale de la
didactique des langues est de faire comprendre aux apprenants que le
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10 000 mots pour qu’un individu puisse s’exprimer sans difficulté dans la vie
courante. Il est clair que 1’exploration systématique du vocabulaire commun
n’est pas impossible au cours de la scolarité. Les reproches qu’on fait aux
pratiques de I’enseignement du lexique, en francais langue étrangere, dans des
contextes non francophones, concernent la fagon dont on fait acquérir aux éléves
un vocabulaire hors contexte, bien que les manuels présentent des apprentissages
assez souvent contextualisés. Il s’agit de la définition d’items lexicaux isolés et
leur réemploi dans des phrases modeles (Paveau, 2006). L’exploration des
relations sémantiques se fait également hors contexte. Dans cette optique, ces
pratiques nous rappellent des méthodes traditionnelles en matiére de lexique et
doivent inciter les enseignants a faire évoluer leurs pratiques et « a permettre,
dans le cours de frangais, des moments d’apprentissage « hors contextey, ou le
lexique est exploré dans son fonctionnement et pas seulement dans son usage,
dans son organisation et pas seulement dans sa faculté de représentation »

(p-124).
3.2. Cohérence de la polysémie

On constate que la cohérence de la polysémie peut étre réalisée a travers la
méthode des champs actanciels, qui part des mots les plus fréquents en vue d’un
enrichissement systématique du vocabulaire des apprenants. Cette méthode
permet de voir de quelle maniére et dans quelle mesure il est possible de saisir la
cohérence des polysémes et d’établir un lien entre les multiples effets de sens en
contexte. Selon Picoche (2001), ce qu’est appelé champ actanciel
est « L ensemble des mots de moyenne ou basse fréquence qu'on peut rattacher
a ces structures de base par divers procédés simples: nomination et qualification
des actants, nominalisation du verbe, derivation, synonymes et antonyme ».?

Le dictionnaire du frangais usuel donne priorité a la polysémie et a I’ordre
des acceptions, Picoche met en ligne des exemples d’articles de ce dictionnaire
suivant les champs actanciels tels que: cuisine, entre, téte et savoir-connaitre
(voir bibliographie). Dans cette perspective, il semble intéressant d’avancer des
exemples d’application proposés par Picoche de cette méthode, & un nom
«carte » (1992) et a un mot abstrait « libre », (1993) comme le suivant:

° Le nom

Dans une étude de nom tel que « carte », ce mot pourrait étre sujet (actantl)
mais pourrait étre aussi (actant 2) de différents verbes: complément direct (un
sujet humain bat les cartes, joue les cartes) ou indirect (un sujet humain joue
aux cartes, triche aux cartes), il peut étre complément du nom (jeu de cartes,
partie de cartes). L’explication de ces diverses associations aménera donc a
parler du hasard, du jeu et des diverses sortes de cartes qui sont des points de
départ pour I’exploitation de symbolisme contenu dans des locutions telles que
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droit dans la vie en se tenant fermement a leurs principes comme un cavalier se
tient sur son cheval » (p. 17).

L’enseignant pourra inviter les apprenants a I’exploration et a 1’étude de
quelques textes littéraires incluant le mot « cheval ». L'engagement des
apprenants dans ce travail contribue a éclairer et a découvrir la face culturelle de
la définition du vocabulaire dans leur langue maternelle qui est I'aspect le plus
précieux de leur identité, a plus forte raison la définition du « cheval » frangais
n’est pas exactement celle du « cheval » arabe ou celui anglais.

I est évident que la métaphore n’est pas le seul facteur de développement
du sens puisqu’elle n’est qu’un cas particulier d’un phénoméne plus général
nommé « subduction ». Ce dernier est défini comme un appauvrissement
progressif du vocabulaire, constitué par le passage de son sens concret trés riche
en sémes a son sens abstrait trés pauvre, sur lequel repose la polysémie.

3. Polysémie

La polysémie est un phénomeéne linguistique rassemblant des unités
lexicales qui ont plusieurs sens reliés entre eux (Cavalla et al. 2009). Elle a une
importance linguistique considérable parce que c'est dans sa structure et dans
I’organisation du sens que réside en grande partie la spécificité des langues. Par
exemple, le mot verre dans les deux phrases « la porte est en verre » et « je bois
un verre de vin » a deux sens (matiére dans la premiére, objet dans la seconde)
qui ont des traits. L’exploration de la polysémie implique cependant, de passer
par la notion d’homonymie.

3.1. Polysémie et homonymie

Le phénoméne de I’homonymie comprend les unités lexicales ayant des
formes, des signifiants identiques. Il n’y a pas de relation sémantique entre les
sens des mots homonymes. En d’autres termes, ’homonymie indique la relation
entre plusieurs formes linguistiques ayant le méme signifiant graphique ou
phonique, et des signifiés entiérement différents. Picoche (1992) s’oppose au
constat relatif a l'apprentissage du vocabulaire qui considére que « dans la
pratique, on traitera comme des homonymes tous les emplois polysémiques qui
se distinguent par une variation suffisamment nette du sens et des traits
d’association avec le contexte » (p. 19). La critique que l'on fait est de ne pas
prendre en considération la polysémie dans 1’enseignement du vocabulaire et la
fondation des exercices sur des homonymes, puisque les mots les plus usuels
sont généralement polysémiques.

Le vocabulaire utile 8 une communication courante et a la lecture des textes
littéraires est illimité, mais le Frangais Fondamental présente un nombre de 8 ou
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D’autre part, la définition du mot tel que « cheval », fondée sur la méthode
d’analyse sémique ne permet pas d’expliquer les autres emplois recevables de
ces mots surtout dans les locutions non séparables qui sont inconnues aux
apprenants d’une langue étrangére mais qui sont susceptibles d’avoir des
relations avec leurs expériences personnelles. Dans la classe on peut ainsi partir
de la description de ces expériences pour aider les apprenants a comprendre les
emplois de ces locutions, telles que:

- X est un vrai cheval: le travail rude a faire et qui nécessite de la force pour le
réaliser, la qualité de X en tant que personne persévérante.

- Z est a cheval sur les principes: Z est trés stricte sur les principes. Il est certain
qu'un cavalier est a cheval sur son cheval et il attache une grande
importance a sa monture.

2.2. Proposition d’une définition linguistique des mots

La présentation des éléments d’une définition linguistique du mot « cheval »
(Picoche, 1992) est faite comme le suivant:

Cheval nom masc.: animal domestique, propriété de son maitre; grande et
forte béte de somme et de trait, dont la force et la rapidité décuplent les
possibilités de deplacement de [’homme, utilisée pour tirer des véhicules ou pour
transporter un cavalier qui monte sur son dos a califourchon, d’ou son
importance avant ['invention des véhicules a moteur, notamment dans les
guerres du temps passé (p. 17).

Ces éléments sont métaphoriques ou symboliques, ils révélent le passage du
concret a l’abstrait en frangais qui est concrétisé par la compréhension et
I’utilisation des métaphores lexicalisées. Ces formules constituent le début de la
polysémie et leur prise en considération est indispensable par I’enseignant dans
la classe quand il enseigne le vocabulaire. La constitution de ces éléments de
définition grace aux réflexions des apprenants leur permettra de faire des
productions orales et écrites correctes en s’appropriant le bon usage de la langue.

Ces pratiques ressemblaient aux démarches de l'enseignement dans les
méthodes structuro-globale audio-visuelle (SGAV) en didactique des langues.
On donnait en effet, une priorité a I'enseignement du vocabulaire concret avant
de passer a la formation a 1’abstrait, et on travaillait, par exemple, les rapports de
synonymie, d'homonymie, la dérivation et I'histoire des mots méme pour les
niveaux les plus élevés (Cuq et Gruca, 2005). Le travail sur la définition des
mots est réalisable quand on oppose, par exemple, «le cavalier» au
« chevalier », «le concours hippique » a la « chevauchée ». Picoche (1992)
souligne qu’on peut amener les apprenants a la réflexion sur « ce qu’est un
principe quand on se sera intéressé au fait que certains gens avancent vite et

6
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non seulement ses composantes lexicales mais aussi les composantes culturelles
propres au pays qui en clore ['usage » (p. 17).

Cependant, les dimensions particuliéres et fondamentales des mots sont
souvent ignorées dans la lexicographie et ne surgissent que dans la présentation
des informations extralinguistiques sur les mots définis.

2. Enseigner le lexique sous un aspect culturel

Les structures mécaniques telles que I’opposition phonologique et le
fonctionnement de morphémes sont insuffisants dans 1’enseignement du lexique.
Une étude sur le développement des compétences morpho-lexicales en Frangais
langue seconde (FLS) a montré que les aspects morphosyntaxiques et
sémantiques doivent étre travaillés simultanément et avec la méme intensité
(Cortier et Faugeras, 2004). L’interaction entre ces éléments permet aux
apprenants de découvrir la structure du lexique francais et de le maitriser. Mais,
nous nous intéressons moins aux structures morphosyntaxiques ici parce qu’elles
ne peuvent montrer la richesse sémique des mots.

Dans ce sens, Picoche (1992) souligne I’'importance de « se lancer dans
["analyse du sens hors de tout repere morphosyntaxique » (p. 14) et suggere des
moyens pour l’enseigner sous un aspect culturel selon I’analyse en traits
sémantiques. Cette auteure avance I’exemple du mot « cheval » et celui du mot
« ane » présenté par le linguiste russe Igor Melc’uk puis par le francais Bernard
Pottier (cité par Picoche, 1993) en tant que point de départ afin de contester la
définition de ces mots et pour proposer et présenter ses propres définitions en
tenant compte de la richesse culturelle des mots.

2.1. Contestation de la définition des mots par la méthode d’analyse
sémique

La définition du mot «cheval» repose sur les sémes ou les traits
définitoires: nom., masc., madle., équide., hybride., herbivore qui sont tirés de la
comparaison avec mulet, mule, jument, puis sur I’opposition de deux exemples
recevables: le cheval broute I’herbe, le mulet broute I’herbe, a I’exemple
irrecevable: la valise broute 1’herbe. La remise en question de cette définition
vient d’abord d’un c6té des traits de sélection mdle., équidé., hybride., et
herbivore qui sont plus rares que le mot « cheval » lui- méme lorsqu’on les
cherche dans un dictionnaire, surtout le trait équidé qui fournit un classement
zoologique plutdt que linguistique (Picoche, 1992). Ces traits distinctifs posent
ensuite un probléme parce qu’on ne peut pas affirmer ni préciser combien il faut
de sémes pour définir un mot, en particulier, lorsqu’on 1’oppose a d’autres mots
parce qu’on peut avoir un nombre infini de sémes pour un mot si on 1’oppose a
un trés grand nombre de mots pour le définir.
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La prise en compte de D’apprentissage du vocabulaire est considérée
prioritaire pour l’explication des textes en francais langue maternelle tout
comme elle doit I’étre en francais langue étrangeére afin de réaliser son role
fondamental: donner les moyens pour parler de I’'univers et non pas uniquement
de la langue elle- méme. Or, dans I’apprentissage du FLE, I’explication de textes
garde une pertinence, comme le note Puren (2012), puisqu’elle permet de faire
«une analyse détaillée d’un texte au service d’'un apprentissage de la langue-
culture étrangere » (p.6). En régle générale, I’apprentissage de la lecture et de
I’écriture est conditionné par le développement des pratiques et des méthodes de
I’exploitation du vocabulaire.

1.2.  Régles d’acquisition fonctionnelles ou culturelles

L’acquisition du lexique se fait selon deux approches: fonctionnelle et
culturelle. Picoche conteste la pédagogie de I’enseignement du lexique basée sur
I’idée que le lexique s’acquiert par la maitrise des régles simples facilitant et
accélérant les processus d’acquisition (Picoche, 1992). Selon cette linguiste,

Les regles, en effet assez simples, mises en jeu dans les exercices sont celles
qui permettent de repérer les diverses parties du discours et de faire passer une
matiere sémantique donnée d’une partie du discours a [’autre par le biais de
transformations, dont les procedés de derivation sont la  face
morphologique (p.14).

Dans cette perspective, les régles simples d’acquisition n’apprendront rien
sur le contenu sémantique. Par exemple, elles ne peuvent rendre compte d’une
relation de synonymie partielle entre deux verbes tels que « marcher » et
« fonctionner » ou le sens du verbe « construire », mais elles permettent de
distinguer les dérivés « constructeur » et « construction». Les exemples
présentés montrent que ces reégles ne font pas voir la face culturelle des mots qui
est un aspect fondamental dans I’enseignement du lexique. Cette opinion est
partagée par les didacticiens du frangais langue étrangére. Ils soulignent
l'importance de I'entrée par les mots dans une langue étrangere et dans sa culture
pour intégrer celles-ci dans un méme enseignement/apprentissage (Cuq et Gruca,
2005). Une approche s'est développée par Galisson pour fonder un concept en
didactologie sous le terme de « lexiculture» désignant un ensemble des
connotations partagées par une communauté linguistique et culturelle (Pruvost,
2005). 11 importe de signaler de ne pas se limiter au sens du mot donné dans la
définition traditionnelle qui correspond a ses emplois syntaxiques. Au-dela de la
définition sémantique, la prise en compte de tout ce que les locuteurs d’une
méme langue rattachent implicitement a un mot est importante. Comme le
souligne Pruvost « Pour étre bien expliqué, le mot doit effectivement étre
présenté dans toutes ses perspectives, avec tout son poids lexiculturel, avec donc
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volontaire de l'apprentissage d'une langue et selon ce courant le vocabulaire est
appris d'une fagon consciente. La distinction que fait la didactique des langues
entre acquisition et apprentissage revient au contexte et au processus.
L'acquisition est associée a un milieu naturel et s'attache au processus
inconscient de l'appropriation des connaissances; quant a l'apprentissage, il
définit un contexte institutionnel dans lequel le processus est volontaire et

conscient.
1.1. Acquisition due au hasard ou enseignement systématique

Une importance est accordée a 1’enseignement systématique du vocabulaire
pour contester l’acquisition des mots nouveaux due au hasard dans les
différentes activités de I’apprentissage de la langue comme la conversation, la
lecture et I’écriture car elle ne développe pas suffisamment les compétences des
apprenants. Les enseignants de langues étrangéres utilisent des outils,
notamment les manuels, pour enseigner le vocabulaire. Mais, les manuels ne
proposent que des contenus communicatifs, ou fonctionnels, ou tout
simplement situationnels et souffrent de quelques inconvénients qui doivent étre
pris en compte dans toute réflexion didactique. Les contenus ne proposent pas la
progression d’apprentissage en fonction d’une progression lexicale. Rolland et
Picoche (2002) évoquent I’inconvénient de travail par théme qui n’apporte aucun
éclairage sur la relation entre les mots et laisse de coté de grands verbes et des
noms abstraits qui sont parmi les plus intéressants du point de vue linguistique.

Dans les pratiques des enseignants calquées sur les contenus proposés,
I’enseignement du vocabulaire n’est donc pas considéré comme une démarche
complexe ou une méthode de la construction d’un systéme lexical chez
I’apprenant. Rolland (2005) souligne le probléme d’avoir longtemps négligé
cette question en apportant, dans la citation suivante, une réponse intéressante a
la question Pourquoi a-t-on si longtemps negligé [’apprentissage du
vocabulaire? 11 explique que:

Tout simplement parce que nombreux sont ceux qui ont pensé, et pensent
encore, qu'il suffit d’exposer aussi souvent que possible ['apprenant a un grand
nombre de textes variés pour que, petit a petit, tout naturellement, sans effort
particulier, les mots qui composent ces textes s’inscrivent dans sa mémoire.
C’est ce qu’on appelle la présentation indirecte, le texte et surtout le contexte
ayant en outre une autre vertu, celle de permettre de deviner, d’inférer le sens
des mots inconnus a partir des mots connus. On voit bien ['origine de la
démarche: elle s’inscrit évidemment en réaction contre les listes de vocabulaire
thématique auxquelles nous faisions plus haut allusion’
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du vocabulaire fonctionnel minimal (ibid.) et les activités lexicales visant & doter
les apprenants d'une compétence sémantique ne sont guere présentes. La
compétence sémantique est référencée par le Cadre européen commun de
référence pour les langues (CECRL, 2005) comme une des composantes
principales de la compétence linguistique.

Les questions cruciales que se posent les points de vue didactiques et
linguistiques sont: quels sont les principes de base pour favoriser un
enseignement systématique et non hasardeux du vocabulaire en frangais langue
maternelle et étrangere? Comment aider les pédagogues et les enseignants a
s’appuyer sur ces principes pour inventer divers types d’activités lexicales afin
de débloquer I’enseignement du vocabulaire? Quelles pratiques pédagogiques
sont & mettre en ceuvre dans les classes du frangais langue étrangére? Comment
les technologies de l'information de la communication (TIC) pourraient
contribuer au développement de 1'enseignement /apprentissage du vocabulaire?

Dans cette recherche, nous essayons d'une part de répondre a ces questions
en s'appuyant sur certains travaux originaux de Picoche (2001, 1993, 1992) dans
lesquels elle tente de faire le point sur la situation de 1’enseignement du lexique
en frangais langue maternelle en se concentrant sur la polysémie. Nous
présentons d'autre part I’enseignement du vocabulaire en frangais langue
étrangere fondé sur les travaux scientifiques de son enseignement et sur les
pratiques des enseignants du FLE. Nous concluons par la description des apports
de nouvelles technologies a l'enseignement/apprentissage du vocabulaire.

1. Acquisition ou apprentissage du lexique?

Avant de répondre a cette question, il est convenable de préciser la
définition de deux termes: lexique et vocabulaire. Selon le dictionnaire du
francais langue étrangére, le mot lexique qui renvoie a la langue désigne
«lensemble des unités constituant le vocabulaire d’une langue, d’une
communauté linguistique, d’un groupe social (profession, classe d’dge, milieu,
etc.) ou d’un individu» (Cuq, 2003, p. 155, 246), mais le terme vocabulaire
renvoie au discours et désigne I’ensemble des mots d’une langue. C’est un sous-
ensemble du lexique qu’un sujet utilise pour exprimer et comprendre le discours
des autres.

L'acquisition du lexique s'articule autour des choix méthodologiques qui
retrouvent leurs origines dans des références théoriques concernant l'acquisition
des langues. Selon les théories de l'acquisition d'une langue, le naturalisme
indique qu'une langue étrangere s'acquiert spontanément sans avoir connaissance
de son fonctionnement, le lexique est donc appris inconsciemment et par
imprégnation sans avoir besoin d'un matériel pédagogique spécifique pour
enseigner les mots. L'interventionnisme apporte un éclairage sur le processus
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Abstract

This study examines the methods of teaching vocabulary in French as a foreign
language (FLE). The study is based on recommended methods of teaching vocabulary in
French language as a first language. It deals with learning from linguistic and
educational perspectives by focusing on reusing basic tools in teaching vocabulary such
as polysemy and consistency. These techniques do not only help in achieving automatic
acquisition of new vocabulary, but rather promote cultural and cognitive learning. They
also contribute to the development of lexical and semantic skills of learners.
Furthermore, the study presents the contributions of information and communication
technology in learning vocabulary, to implement new practices of teaching.

The study concludes the importance of using the suggested method to teach french
language vocabulary as a foreign language and the important role it has in connecting the
vocabulary to its various usages according to the cultural course the foreign language
emerges from.

Key words: teaching/learning, vocabulary, French as a foreign language (FLE),
polysemy, information and communication technology (ICT).

Introduction

L’enseignement du vocabulaire est une base essentielle pour 1’acquisition
du francais langue maternelle et étrangére. Le vocabulaire est pour l'apprenant le
canal direct qui le relie a son systéme conceptuel (Cuq & Gruca, 2005). 11 est
constitué d'un ensemble d’unités désignées par le terme « lexique ». Pourtant, le
traitement du matériel lexical entraine des problémes dans I'enseignement des
langues étrangéres, tout particuliérement, parce que le vocabulaire est rarement
au centre des préoccupations des approches communicatives. Selon ces
approches, le vocabulaire n'est pas considéré comme un objet d'enseignement
systématique mais c'est un élément qui s'acquiert spontanément. De fait, les
méthodes de FLE qui se réclament du courant communicatif ne proposent que
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