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 تعميهي.إلى كؿ أساتذتي الذيف ساٌهكا في 

 هكف المغة العربية.هكا كيعمٌ إلى جهيع الأساتذة كالهعمهيف الذيف عمٌ 

اية هف أٌمٍا كهف الىٌ هكف المغة العربإلى كؿ الذيف يتعمٌ   .اطقيف بغيرٌ

 صٌ تقديـ يد العكف في ٌذا العهؿ كأخكؿ هف ساٌـ هف قريب أك هف بعيد في إلى 

 يف بكصكفة.ة كهحي الدٌ بالذكر الأستاذيف الكريهيف هحهد عطيٌ 

  .أٌدم ٌذا العهؿ                                                              

 

 

 

 

 



 

 

 

 رسالة عمى لً جكاب في كتبً البيساىي العسقلبىي: فيها الرحيـ عبد الفاضؿ القاضي يقكؿ
 الاصفٍاىي:  لمعهاد

ديىيـ كىتىبى  ما أنٌو رأيتي  إنٌي"  دًهً، في قاؿى  إلا كًتابان  يىكمًوً  في أحى  كلىك أىحسف لىكافى  ىذا لكغييٌرى  غى
يِّدى  ىـ  كلىك ييستىحسف، لىكافى  ذاؾى  زي  أعظى ًـ مًف كىذا أجمؿ، لىكافى  ذاؾى  تيرًؾى  كلك أفضؿ، لكافى  ىذا قيدِّ

ممىةً  عمى النٌقٍصً  استيلاءً  عمى دىليؿه  كىك العًبر،  ." البىشر جي

   [الزبيدم لمرتضى الديف بشرح إحياء عمكـ المتقيف السادة إتحاؼ كتاب مف]                            
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العربية كالمساىيات التطبيقية  المساىياتء الٌتي شغمت عمهاالقضايا الٌمغة العربيٌة هف  تعميـ يعدٌ 
إلى جاىب هسألة الذٌكد عف الخمفيٌة الهعرفيٌة لٍذي المٌغة كأقصد عاهٌة هىذ أهد بعيد، ، كالمساىيات التعميهية

ؼ المغكم كالمحف كالتداخؿ الاىحراهظاٌر كؿ هف لهستعهميٍا الٌتي تحتكيٍا، تحصيىا المغكية القضايا 
 .العربية لتقمٌؿ هف ٌذي الهظاٌر حفاظا عمى هكاىة المغة العربية تعميهية المغة كلذلؾ تأتيكالاكتساب المغكم 
تقكيـ ألسىة لمٌغة العربية ك لمدفاع عف االتي بذلت كتبذؿ الهضىية الجٍكد  ٌذي أف ىىكركلا يهكف 

 .الهحدقة بٍاالهخاطر لدرء  غير كاؼو قد يككف فٌ ذلؾ كمًٌ أ، إلٌا الىاطقيف بٍا
تعميهية لها لٍذيف  بيداغكجيةسىتىاكؿ إحدل قضايا المغة العربية، هف زاكية أهاـ ٌذي التحديات ك 

الهجاليف الحيكييف، هف أٌهية هعرفية كتطبيقية، أسٍها في هعالجة كثير هف القضايا المساىية، كاىت لٍا ىتائج 
كل الهىٍجي أك التطبيقي الهيداىي، شكٌمت حائلب أهاـ ٌذي العقبات المغكية، كبخاصة ايجابية، إف عمى الهست

ا تعقيدا أزهة تعميهية   .المغةكىحف ىعيش أزهات لغكية هعقدة، كالعكلهة الصراع المغكم كلعمؿ أكثرٌ
ٍـ التحكٌـ في آل المغة العربيةأفٌ هستعهمي ى هف خلبلٍا كهف الهظاٌر التي تتجمٌ  يٌ ياتٍا الكظيفية ييعٍكًزي

حيف استعهالٍا حيث تبيف أف هعظـ ٌذي الظكاٌر الهرضية لا تعكد إلى المغة العربية بقدر ها تعكد إلى 
 كربها يتعمؽ الأهر كذلؾ بجهمة هف الأسباب الآتية: ،هتكمٌهيٍا

 الهىاٌج البيداغكجية.ػ 1

 التي تقدـ لهتعمهيٍا. الهضاهيف البيداغكجيةػ 2

 في العهمية التعميهية لمغة العربية.الطرؽ الهستخدهة ػ 3

 الكسائؿ البيداغكجية الهستعهمة في العهمية التعميهية التعمهية لمغة العربية.ػ 4

 تٍا.طرؽ التقكيـ لٍذي العهمية برهٌ ػ 5

س عمى قكاعد عمهية، لا يتأسٌ ئد إلى الهىاٌج الهعدٌة في تعميهية المغة العربية ىجد أف أغمبٍا االعف
ا، كاعتهادٌا عمى تجارب  ٌجفاضطراب الهىا  ىقلبهستقاة هف كسط غير كسطٍا الطبيعي كىقمٍا ككثرة تغيٌرٌ

ف كاف ا  خرل هثمها تستكرد الأشياء الهادية، فيً كثير هف العيكب، كحتٌى ك ألغات كثقافات هف خارج بيئات 
غة العربية حيف تعميهٍا، كؿ ذلؾ ها ٌك في ىقلب سميها إلٌا أىً هف حيث التطبيؽ فيً هف العمؿ ها قد تفسد المٌ 

ك   البيداغكجية. هىاٌجالالحقيقة إلٌا فيض هف غيض ههٌا يهيٌز كها أسمفىا السبب الأكؿ كٌ
 فهتعمهيال فٌزف تحألا تحهؿ تمؾ الدافعية التي هف شأىٍا أىٍا في  البيداغكجية تتهثؿإفٌ عمٌة الهضاهيف 

كههٌا يدعـ  تىفيرا لٍـ عىٍا كالكاقع أحسف حكها عمى ذلؾ.غة العربية، بؿ عمى الاقباؿ شغفا كحبا عمى تعمٌـ الم
بالجاهعة. فيأتي الٍركب  ةطمبالكحتى  ذيتلبهالتذلؾ الشعكر بثقؿ كطأة حصة المغة العربية عمى  الرأمٌذا 
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لههتمكيف أٌؿ الاختصاص في الدراسات المغكية ا الهرٌة قمةهف حصة المغة العربية هلبذا كهخرجا. كالحقيقة 
 لمهعارؼ المغكية لا لمهعمكهات حكلٍا.

يب الذم يعيشً هتعمهك المغة العربية هف حيث الأأهٌا  المغة تداكلية خطاء المغكية عىد الٍدر المغكم الرٌ
ـ، أ فع التعبيركتابة، عىد  بمً، ىطقا ـ كهشاعرٌ الطاقات الضخهة التي بذلت في عهمية هف رغـ عمى الفكارٌ

 تعميـ كتعمـ المغة العربية. 
بمكرة أىىا لـ ىستطع أثبت القىاعة التعميهي فلب ريب أفٌ الكاقع التدريس أها الأهر الثالث الهرتبط بطرؽ 

هف تعميـ المغة العربية؛  هضبكطة تتحقؽ هف خلبلٍا الغايات التي ىرسهٍا في البداية طرقا-الآف إلى-
هف رغـ عمى ال، ٍا، اكتسابا لمكفاية التكاصمية عىد تكظيفٍاـ كلك في الحدٌ الأدىى هىتهكٌف الهتعمـ هف التحكٌ كي
ذا ها جعمىا ىفرد لٍا هبحثا هستقلب في ٌذا البحث. ك ٌـال  الٍائؿ هف الٍياكؿ البيداغكجية الهسخرة في ذلؾ. كٌ

عمى  – التعمهي التعميهي لمغة العربية فإىىا ىرلالحديث عف استعهاؿ الكسائؿ التعمهية أثىاء الفعؿ أها 
ا بالكسائط التكىكلكجية الهتطكرة عمى  همحكظاىقصا  –أٌهيتً رغـ ال في استعهالٍا، رغـ تحديث تجٍيزٌ

كالحاسكبي، عمها أف ٌذي الادكات أصبحت هف البديٍيات لدل الهتعمهيف، بؿ ٌي هف كسائؿ الهستكل التقىي 
 عف كظيفتٍا الاتصالية.  الألعاب كالترفيً ىاٌيؾ

فإذا كاف  كاقع أليـ، شهؿ تعميـ المغة العربية لأٌمٍا كللؤجاىب،الذم يالهكصكؼ ا الكاقع التعميهي إف ٌذ
بٍا أهاـ التحكـ في  سلا بأيىتهي لمغة العربية كيتحرؾ في أجكائٍا الثقافية يكىؿُّ بعد هدٌة تعميهية  الهتعمـ الذم

يكاجً الهتعمـ الأجىبي الحالة ىفسٍا، عمها أىً لـ يعش في بيئة المغة العربية كلا لؤسؼ حيف للغتً، فلب ضير 
 هحيطٍا الثقافي.

تعميمية المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في ظؿ الكفاية التكاصمية  »الهكسكـ بػهف ٌىا جاء بحثىا 
 بية في ظؿ الكفاية التكاصميةيتىاكؿ تعميـ المغة العر «  -المدرسة الخاصة في الجزائر أنمكذجا -المعاصرة 
ا ىهالتي ىقصد بٍا تحديدا هقاربة الإطار الأكركبي الهرجعي ا ،المعاصرة   كجاذلهكحد لتعميـ المغات، باعتبارٌ
بهكضكع تعميهية المغة العربية لغير  اهًٌتهلا  في أكركبا، لجهيع هؤسسات تعميـ المغات اكعهمي اتطبيقي

كٌرىة ،خاصةالهدرسة العبر أىهكذج  في أكركبا،  الىاطقيف بٍا، غير  ،كهشركع في الجزائر التي تعمـ ،هيتىصن
يهكف الاستفادة هىً في هجاؿ تعميـ المغة  ، بؿرضيالعربي، المغة العربية، ضهف ٌذا الهىكاؿ، كلكف لا 

 شتراؾ عىاصر عديدة بيف الفضاءيفالعربية لأٌمٍا، ىظرا لا
 إشكالية البحث
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   كالإسلبهية العربيةالدكؿ التعميـ في  كهؤسساتإف عهمية تعميـ المغة العربية في العديد هف هدارس 
تزاكىؿ خاصة هىٍا تمؾ التي زرىاٌا في الهغرب كالسكداف كتركيا، حيث  بعض الهؤسسات الأجىبيةفي ك 

ىظريات لغكية كبيداغكجية كىفسية كاجتهاعية كطرؽ  تستىد إلى، لا كلبسيكيةبهقاربات بيداغكجية التدريس 
عشكائية، كيرجع ذلؾ لعدـ اعتهادٌا هىاٌج عمهية في تحضير الهضاهيف التعميهية، كعدـ تكظيؼ  أضىٍا

  .بسبب عدـ جديٌة التككيف كغير ذلؾ، طاقهٍا التعميهي لكسائؿ بيداغكجية ىاجعة
ا هىعت العهمية التعميهية/ ٌذي الأ كقد دة لٍا. التعمهية لمغة العربية أف تحقؽ الغايات الهحدٌ سباب كغيرٌ

 سئمة الآتية:بعض الأ عف جابةعبر الإٌذي الاشكالية في الرسالة صغىا 
لمىاطقيف بغير العربية في هؤسساتٍا التعميهية الهختمفة، تزاكؿ  -حاليا -ف عهمية تعميـ المغة العربيةإٌؿ  -1
 ؽ هىاٌج قديهة؟فك 

ا؟ها ىجاعة  -2  الهىاٌج القديهة في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

ا؟ ىجاعةهدل ها  -3  الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
باعتباري ىهذكجا قد يستفاد هىً فائدة استعهاؿ الهرجع الأكركبي الهكحد لمغات ها  -4

ا.  في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 لبحثأىمية ا
 :إلى تقديـ إجابات لها جاء في الإشكالية هف خلبؿ ٍاسعىفي تكهف أٌهية البحث 

 التعريؼ بتعميهية المغة العربية لغير أٌمٍا  -1

 التفريؽ بيف ها يستعهؿ في تعميهية المغة العربية لأٌمٍا كلغير أبىائٍا، هىٍجا كاسمكبا كطرقا. -2
 المغات، كالحث عمى استخداهٍا في تعميـ المغة العربية.التعريؼ بالكفاية التكاصمية في تعميـ  -3

بياف حدٌ الجكاىب السمبية لمهىاٌج القديهة في تعميـ المغة العربية لغير أٌمٍا، كضركرة تجىبٍا في ٌذا  -4
 الهيداف.

عة التي تىاسب طبييـ كأساليبً، ككسائمً، الهعاصرة الحثٌ عمى استعهاؿ الهىاٌج التعميهية، كطرؽ التعم -5
ا.  المغة العربية، كها يحتاجً هتعمهكٌ

 أسباب اختيار المكضكع
 سباب التي جعمتىا ىبحث في ٌذا الهكضكع:هف أٌـ الأ

 ة.يربجب اف تككف عميً المغة الع، عكس ها يغير كاؼبأف تعميهية المغة العربية  الشعكر -1
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ا هف لغات أخرل، تكفرت لٍا كؿ الاهكاىات   -2  الهعاصرة فيادراكىا بأف المغة العربية هزاحهة في دارٌ
ـ، إبعادا لمغة العربية كأخذا لهكاىٍا، في الكقت الذم لا تزاؿ تعميهية المغة العربية تتـ  تعميهٍا لأٌمٍا كلغيرٌ

ا هف المغات.  بطرائؽ كاساليب ككسائؿ غير التي تتكفر لغيرٌ

ف أالعربية لغة الكحي، كلذلؾ هف الضركرم تعميهٍا، تهكيىا لهتعمٌهيٍا هىٍا، تحقيقا لٍذي الهكاىة الكاجب  -3
 تككف فيٍا.

ا لغة عالهية تحكؿ المغة العربية الآف إلى لغة تكاصؿ عالهية،  -4 يضهف لٍا الهكاىة الحقيقية باعتبارٌ
 ؾ، هىٍجا كاسمكبا ككسائؿ. أصبح هف الضركرم تكفير كؿ ها هف شأىً أف يحقؽ لٍا ذل

إرث حضارم فكرم يتطمب تعميها هعاصرا تكاصميا بيف الأهـ هها يحتٌـ عمى أٌمٍا عصرىتٍا المغة  -5
 .لتتعاهؿ هع التحديات الراٌىة

هف خلبؿ هكافقتٍا بعض الهىاٌج العمهية إلا لمغة الاىسجاـ هع التعميهيات التطبيقية الهعاصرة يهكف لا  -6
 سب رأيىا كفايتٍا. التي أثبتت ح

 أىداؼ البحث
 طرح بعض التكجٍات السمبية في تعميهية المغة العربية كمغة أجىبية، إظٍارا لهحدكديتٍا.  -1

ا هقاربة هعاصرةالتعريؼ بالكفاية التكاصمية  -2  .المغة الثاىيةكتعمٌـ ، في تعميـ باعتبارٌ

 .لغير الىاطقيف بٍا المغة العربيةكتعمـ سمكبا ككسائؿ في تعميـ أالإفادة هف ٌذي الكفاية هىٍجا ك  -3

الهعاصرة عمهيا كتقىيا، الهتعمقة بٍا في هجاؿ تعميهية المغة الثاىية كهىٍا العربية لغير  التطكراتهسايرة  -4
 أٌمٍا.

ي تعميـ المغة ، هتعمقة بالعصر، ليس بكسع الهقاربات القديهة فلهتعمهيفلفيئات هف اتمبية حاجات خاصة  -5
 تحقيقٍا.

ـ. تطكيراإهكاىية  -6  هقاربات تعميـ المغة العربية لأٌمٍا كحتى لغيرٌ

  .عمى هىٍج هعاصربٍا هؤسس  لغير الىاطقيففي تعميـ المغة العربية كضع هشركع يهكف اعتهادي ككتاب زػ 
 حدكد البحث

حقؿ تعميهية المغات الأجىبية هف ىٍايات القرف الهعاصرة التي تهيٌز بٍا الهقاربات البحث إحدل  جيعال زمانيا:
 .إلى بداية القرف الكاحد كالعشريف العشريف

ف البحث قد يتضهف أشٍر الأهاكف التي تعمـ فيٍا العربية لغير أٌمٍا كلكف سيككف تركيزىا عمى أرغـ  مكانيا:
  ر الىاطقيف بٍا.قد تككف أىهكذجا في تعميـ المغة العربية لغييجاد هدرسة افتراضية إهكاىية إ
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 فرضيات البحث
 الفرضيات التي يطرحٍا ٌذا البحث:هف أٌـ 

التعميهية ف تعميهية المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا كحتى لأٌمٍا، القائهة الآف في العديد هف الفضاءات إ -1
 الهختمفة تؤدل بهقاربات تقميدية غير ىاجعة هف حيث تحقيؽ أٌدافٍا.

العربية كفؽ هقاربات هعاصرة، يفضي إلى هردكد قيٌـ، يتهثؿ في كسب الهتعمـ لمغة ف تعميهية المغة إ -2
 العربية لمكفاية التكاصمية.

 منيج البحث
، كها لجأىا أحياىا حيث ىراي الأىسب لهثؿ ٌذي الدراسات الكصفية التطبيقية، ا في بحثا الهىٍج الكصفياتبعى

  هف الرسالة.  إلى الهىٍج التقابمي، خاصة في الجزء التطبيقي
 :خطة البحث

 يـ البحث عمى كفؽ الخطة الآتية: كقد جرل تقس
 هقدهة -
لجذكر طكر الكركىكلكجي التٌ تضهىت ة عرفيٌ هية عالجىا فيً أكليات هدخؿ الهكسكـ بىظرة كركىكلج -
 .تعميهيا ساىية هىذ القدـ إلى غاية الدراسات الهعاصرةراسات المٌ لدٌ ا
، كقسهىاي إلى الكفاية التكاصمية العربية لغير الىاطقيف بٍا كهقاربة بتعميـ المغةالأكؿ الهكسكـ فصؿ ال -

 هبحثيف: 
 الهبحث الأكؿ سهيىاي هقاربة هفٍكهية  -
  كالهبحث الثاىي سهيىاي هقاربة كظيفية.   -
 الهٍارات التكاصمية كقسهىاي إلى هبحثيف أيضا: الهكسكـ ب ىيثاالفصؿ ال -
ٍا: الهٍارة التكاصمية السهاعية قسهيٍ  عالجىا فيًتكاصؿ الشفٍي اي بهٍارات الالهبحث الأكؿ ككسهى -

  .كالكلبهية
 .كالكتابة ءةاشتهؿ عمى هٍارتي القراككسهىاي بهٍارات التكاصؿ الكتابي، الثاىي الهبحث  -
لتعميـ المغة هدرسي  كتابلهشركع قدهىا فيً ىهذكجا الهكسكـ بالدراسة التطبيقية  تطبيقيال الثالثفصؿ ال –

ا ىظىً يمبٌ  ا خاصة ي حاجات الهتعمـ الأجىبي لمغة العربية في هدرسة العربية لمىاطقيف بغيرٌ يهكف اىشاؤٌ
 كاشتهؿ عمى هبحثيف: هستقبلب في الجزائر لٍذا الغرض

  .الهبحث الأكؿ سهيىاي الحركؼ العربية كأصكاتٍا -



 مقدمة

  - ك  -
 

 .كالهبحث الثاىي سهيىاي ىصكص الكضعيات التكاصمية -
 التي تكصمىا إليٍا.الىتائج ضهىاٌا حصيمة  خاتهةثـ ال -

ىغفؿ بعض الصعكبات التي كاجٍتىا كىحف ىىجز ٌذا البحث كالتي يهكف ردٌا إلى  لاٌ كلا يفكتىا أ
 الأسباب الآتية:

ا في الجزائر. المغة العربيةسابقة في تعميهية أكاديهية عدـ كجكد دراسات  -1  لمىاطقيف بغيرٌ
ف كجدت فٍي اجتٍادات فردية  -2 قمة الهصادر التعميهية الهبىية عمى هىاٌج عمهية هعاصرة، كا 

 في أغمبٍا.
 قمة الهؤسسات كالهراكز العاهمة في ٌذا الحقؿ هها صعٌب الكصكؿ إليٍا. - 3

كلا يسعىا في الختاـ إلا أف ىتقدـ بخالص الشكر كالعرفاف لكؿ هف أسٍـ هعىا في إىجاز ٌذي 
ي:ىكر هف بيىٍـ الهؤسسات الدكلية التي هدتىا بها ىحتاجً  الأطركحة  كٌ

 الهغربية. بالرباط بالههمكةهكتب تىسيؽ التعريب  -
ك هركز يكسؼ الخميفة بالخرطكـ بدكلة  إفريقياجاهعة  - العالهية، هف خلبؿ أحد هؤسساتٍا كٌ

 جهٍكرية السكداف
 داب قسـ المغة العربية، بتركيا.أكاديهية اسطىبكؿ، ههثمة في جاهعاتٍا عبر كمية الآ -

 : فىذكر هىٍـ الأشخاصأها 
 .البركفيسكر عز الديف صحراكم الهشرؼ عمى ٌذا البحثإبتداء الدكتكر  -
 الدكتكر أحهد الهحجرم هدير هكتب تىسيؽ التعريب بالرباط.   -
- .  البركفيسكر يكسؼ الخميفة هدير هركز يكسؼ الخميفة لكتابة المغات بالحرؼ العربي بالخرطكـ
البركفيسكر أحهد طكراف أرسلبف عهيد كمية العمكـ الاسلبهية بجاهعة السمطاف هحهد الفاتح  -

 تركيا. بإسطىبكؿ
 عهر إسحاؽ أكغمك رئيس قسـ المغة العربية بكمية الآداب جاهعة اسطىبكؿ تركيا. الدكتكر -
  هحهد عطيٌة كهحي الدٌيف بكصكفة.دكف أف أىسى بالطبع الأستاذيف الكريهيف  -

إف ٌذا الجٍد العمهي بادرة عمهية أرجك لٍا أف تستهر خدهة لمغة القرآف الكريـ، كعاء الكحي 
 آفاقا جديدة لمدارسيف كالغيكريف عمى تعميهية المغة العربية.العظيـ، كلعمٍا تفتح 

ك يٍدم السبيؿ.         كا﵀ هف كراء القصد كٌ
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لمغة قسطان كبيران هف الدراسات العمهية في هختمؼ حقكؿ العمكـ الإىساىية. إىٍا آية  أف ()ىرل
لإبداع العقؿ، كهرآة صافية لثقافة الهجتهعات البشرية. المغة ليست هجرد أداة لمتعبير عها في 
ا الفاعؿ في ىفس الهتكمـ كالهخاطب،  الىفس هف الأفكار كالأحاسيس، بؿ تتجاكز ٌذا الحد، بتأثيرٌ
هف خلبؿ صبغ الهضاهيف بصبغتٍا. كالمغة كثيقة الصمة بالإىساف كبيئتً، فٍي تيظٍر الهجتهع 
ىها ٌي عاهؿ هٍـ  الإىساىي عمى حقيقتً. كليست المغة رابطة بيف أعضاء هجتهع كاحد بعيىً، كا 

 إلا بٍذي الكسيمة. يتأتىلمترابط بيف جيؿ كجيؿ، كاىتقاؿ الثقافات عبر العصكر لا 
عربية ليست بهعزؿ عهٌا ذكر كهىٍا الهستجدات الحديثة لمدراسات المساىية، لكف كالمغة ال

الدراسة العمهية لمعربية كاىت هىذ ىزكؿ القرآف الكريـ أداة لفٍـ الهضاهيف القرآىية كسائر الىصكص 
ة الهرتبطة بتفسير الأصيمة الإسلبهية، فاعتادت أف تككف قائهة عمى الاتجاٌات المغكية كالبلبغي

 ية.شرعلىصكص الا
كلقد أرست الدراسات المساىيات الحديثة قكاعد جديدة في الىظرة إلى عمكـ المساىيات حيث 
كسعت هف دائرة البحث في ٌذا الهجاؿ، فمـ يعد الهجاؿ الىظرم البحت لعمـ المساىيات كافيا لرسـ 

يات كهىاٌج فكرية كفمسفية رؤية شاهمة لٍذا العمـ، بؿ تٌـ الاىتقاؿ بً إلى هقاربات جديدة ترتبط بىظر 
هف جٍة، كبهياديف تطبيقية هيداىية، كبخاصة في تعميهية المغات هف جٍة أخرل، أكسبت عمـ 
المساىيات عهكها كالحديث هىً بالأخص أبعادا جديدة تىاكلت بالدراسة إشكالات لساىية عديدة أكثر 

 هة، القديهة هىٍا كالحديثة.تعقيدا كأعهؽ تساؤلا هف تمؾ التي طرحتٍا الىظرة المساىية العا
كقبؿ التطرؽ إلى الأبعاد الجديدة لمساىيات، لابد أف ىمقي ىظرة عمى ها كاف قبمٍا، كها 

ىتهكف هف إىشاء هقارىة بيف الكجٍتيف كرصد ها  المغكية حتىالخصائص التي طيبعت بٍا الحركة 
)هعرفيا( ()ابستهكلكجيا طبعت بً كؿ هرحمة سكاء في ارتباطٍا بها سبقٍا أك باىقطاعٍا عىً

                                   
-  تكافقا هع ها يراي الدكتكر أنابدؿ الهفرد "  ضمير الجمع لممتكمـ" نحف"إلى استعهاؿ  -شخصيا  -أهيؿ "

الرحهف حيىها يقكؿ:" إذا ىحف استعهمىا ضهير الجهع بدؿ ضهير الهفرد في كتاباتىا، فلؤف ٌذا الاستاذ طً عبد 
الاستعهاؿ تقميد عربي أصيؿ في صيغة التكمـ هف صيغ الكلبـ، ثـ لأىً ٌك الاستعهاؿ الهتعارؼ عميً في الهقاؿ 

جعؿ الهتكمـ ىاطقا باسهً كباسـ غيري، كلا العمهي كالتأليؼ الأكاديهي، فضلب عف أىً يفيد "الهشاركة" ك"القرب"، إذ ي
غير أقرب إليً هف الهخاطىب، حتى كأف ٌذا الهخاطب عالًـ بها يخبري بً الهتكمـ كهشارؾ لً فيً، فيككف ضهير 
الجهع، هف ٌذي الجٍة، أبمغ في الدلالة عمى التأدب كالتكاضع هف صيغة الهفرد، كلا دلالة لً إطلبقا عمى تعظيـ 

المساف كالميزاف أك التككثر العقمي، المركز العربي الثقافي، الدار البيضاء، )"الإعجاب بالىفس الذات كلا عمى
 (؛ كىسألً تعالى أف يعصهىا هف الكبر كالعجب كالغركر..5ـ، ص:1998المغرب، كبيركت، لبناف، 

 يىظر همحؽ الهصطمحات  - **
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كتطبيقيا، لأف هعرفة الىظرية العمهية التي تأسست عميٍا الدراسة المغكية كتطبيقاتٍا سكؼ تهىحىا 
هف  ٍذا كافلهيا " ك ٍك ىمج هف خلبلٍا إلى تككيف رؤية عمهية هؤسىس لٍا هف بككىٍا هقدهةىظرة كلك 

لأسرار المغات،  كر السالفة هف البحكثالههكف أف ىكتفي بالإشارة الكجيزة إلى ها طرأ في العص
غير أف ٌذا سكؼ يحرهىا هف الهعمكهات الأصيمة التي تساعدىا عمى فٍـ الىظريات الحديثة، لأف 
الهفاٌيـ التي بىيت عميٍا ٌذي الىظريات لـ تىشا هف العدـ، بؿ ٌي ىتيجة لتطكر طكيؿ استهر عدة 

 (1)قركف." 

في هؤلفً  () الهسدٌمكلقد سمكىا في طرحىا، الاتجاي الكركىكلكجي ىفسً الذم تىاكلً عبد السلبـ 
كٍدىكًمّّ " استقر عيرٍؼي الهؤرخيف عمى الرجكع  ك هىٍج عى التفكير المساىي في الحضارة العربية كٌ

 بالتفكير المغكم إلى الهراحؿ الكبرل التالية:

فترة ها اصطمح عميً فترة ها  المغكم فيكىستعرض فيٍا احتهالات التفكير  القديـ:العصر  -أ
 الهيلبد بؿقبؿ  في بحر القرف الخاهس ""paniniباىيىي قبؿ التاريخ ابتداء بالٍىكد كقكفا خاصة عىد

الهيلبد، سىة قبؿ  3000إلى أبعد هف ذلؾ؛ ثـ ىظرية الهصرييف القدهاء بها يعكد إلى أكثر هف 
 ليكىاىية ثـ الركهاىية.ا فالحضارة
هف التاريخ الهسيحي، حيث  كيهتد بيف القرف الرابع كالقرف الرابع عشر العصر الكسيط: -ب
في الهجاؿ المساىي في ٌذي الهرحمة عمى هلبحظات ٌاهشية تتركز خاصة  ركاد الدراساتيقتصر 

 عمى بعض خصكصيات لغكية دارت بيف أىصار الدياىتيف اليٍكدية كالهسيحية.
هىذ الىٍضة في العالـ الغربي ابتداءن هف القرف الخاهس عشر: كيقؼ  العصر الحديث: -ج

الهؤرخكف عادة عمى ظٍكر الىحك الفمسفي أك العقلبىي ثـ عمى ازدٌار الىحك الهقارف في القرف 
 (2).السىسكريتيةالتاسع عشر بعد اكتشاؼ المغة 

تي غيبت فيها ذكر، حيث لاحظ الهسدٌم ال العرب المغة عمهاءكىضيؼ لكؿ ٌذي الهراحؿ فترة 
كذا يىعدـ ذكر العرب عىد التأريخ لمتفكير المساىي البشرم بها يحدث القطيعة في  بشأىٍا قائلب " كٌ

. ثٌـ يعقب الهسدٌم ىفسً عمى ٌذا الخمؿ الهعرفي قائلب" إف ٌذي الثغرة (3)تسمسؿ التاريخ الإىساىي"
                                   

 47، ص: 2007عبد الرحهاف الحاج صالح، بحكث كدراسات في عمكـ المساف، هكفـ لمىشر، الجزائر،  -1
- يىظر: همحؽ الأعلبـ. 
، بيركت، 2009، 3عبد السلبـ الهسدم، التفكير المساىي في الحضارة العربية، دار الكتاب الجديد الهتحدة، ط -2

 . 33-32لبىاف، ص: 
 . 33، ص: ىفسًالهرجع   -3



 مدخؿ                                                            نظرة كركنكلكجية

   - 13 - 

الاىساىية لا يهكف أف تككف عفكية كلا يجكز أف تخمكى  في تكاصؿ التفكير المغكم عبر الحضارات
ا، كقد يسعىا أف ىستشؼ حكافز ٌذي الظاٌرة  ف لـ تستطع تبريرٌ ا كا  هف هؤشرات تاريخية تفسرٌ
بالعكدة إلى ههيزات عبكر الحضارة الاىساىية هف العىرىب إلى الغىرٍب، فالىٍضة اللبتيىية قاهت أساسا 

ية بعد أف أقبمت عمى ترجهة أهٍات التراث فيٍا، كقد عهد الغرب عمى هستخمصات الحضارة العرب
 .(1)إباف ىٍضتً إلى ىقؿ عمكـ العرب كهعارفٍـ"

 القديمة:المغكية  الدراسات -1
ية كاىت ساىلا يهكف تصكر أف هباحث المساىييف الهحدثيف كالهعاصريف حكؿ الدراسات الم

طفرة، كأىٍا قد اىطمقت هف عبقرية فذٌة كحدٌا، لـ تسبقٍا هحاكلات عديدة في دراسة المغة قديها، 
Whitney واٍتٌُ ًيقكلها  عمى هذٌب

()  هكىاف جكرجقبؿ أكثر هف قرف فيها أكردي ()  ،ًعىدها عى
فة العمهية هف قاؿ: "إف عمـ المغة ٌك في جهمتً هف صىع ٌذا القرف ... كلا شيء يستحؽ الصٌ 

كلا بد أف ىؤرخ هف )الىتائج التي تكصمت إليٍا الأبحاث القديهة )السابقة لمقرف التاسع عشر( ... 
 ىظرةحادة،  ()لىرجسية (). إف ٌذي الرؤية تىـ عف ىهذكج(2)البداية الحقيقة لعمـ المغة" (ٌذا القرف
هىذ زهف ليس القكم بالأٌهية كالعظهة كالتفرد كشعكري ىفسً،الخطاب الىرجسي لمغرب عف ك التعالي 

ة، يٍهش أكثر فأكثر الخطاب الىقدم الذم صىع ثكرة الغرب تً الهختمفإيديكلكجيابالقريب عبر 
أصبح الخطاب الىرجسي الذم يجعؿ هف تطكر العالـ الغربي استثىاء فريدنا لا هثيؿ لً فالحقيقية. 

يدكر عمى ىفسً في عهكهً، الخطاب الغربي  هها يجعؿ. (3) الافتتافإلى حدٌ  في تاريخ البشرية
كهىٍا  بشكؿ هطمؽ هف دكف أمّْ تىاكؿ جدم لمصيركرات الهعقدة التي يشٍدٌا التطكر الثقافي لمعالـ

 .هجاؿ الدراسات المغكية

علبقة كاىت دكها الىقدية للبستشراؽ كهىاٌجً، أف علبقة الغرب بالشرؽ،  الدراسات تٍ بيىى كلقد 
يهىة هف لدف الغرب عمى الشرؽ بكؿ هككىاتً، أكثر ها ٌي علبقة تكاصؿ كحكار كتبادؿ  سيطرة كٌ

                                   
 . 33، ص: السابؽالهرجع  ،عبد السلبـ الهسدم  -1
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
- .يىظر همحؽ الهصطمحات 
جكرج هكىاف، تاريخ عمـ المغة هىذ ىشأتً إلى القرف العشريف، تر: بدرالديف القاسـ، هطبعة جاهعة دهشؽ، د ط،  -2

 .32ـ، ص: 1972
ة في الىقد الأخلبقي لمحداثة الغربية، الهركز الثقافي العربي، ىظر: طً عبد الرحهاف، سؤاؿ الأخلبؽ: هساٌهي -3
 .59، الدار البيضاء، الهغرب، ص: 2000، 1ط:
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ذٌبت جؿ الدراسات الاستشراقية ضحية ٌذي الىظرة التسمطية، بخضكع ها ٌك عمهي  حيثثقافي، 
 سياسي كاقتصادم. يإيديكلكجكهعرفي لها ٌك 

هىفعة هادية استعهارية، أكثر ها ٌي علبقة  كهف الهسمـ بً أف علبقة الغرب بالشرؽ، علبقة
 عمـ كهعرفة كتكاصؿ، كخير دليؿ عمى ذلؾ ٌك التقسيـ الجغرافي لمدراسات الاستشراقية، حيث كاف
ىصيب الاستشراؽ الفرىسي ٌك شهاؿ إفريقيا، كىصيب الاستشراؽ البريطاىي الدكؿ التي خضعت 

ا، كاىفرد الاستشراؽ الركسي للبىتدابية  بأكركبا الشرقية. كها جاكرٌ
في أزهة هعرفية كهىٍجية بعد بسط الىفكذ كالٍيهىة ىفسٍا ت الدراسات الاستشراقية أكقعلقد 

، إذ أف الهطمب السياسي الغربي في صمتً بالشرؽ، اقتضى هتطمبات شرقي عهكهاعمى العالـ ال
، لشرقي كغيريعالـ اأخرل، بعد ىٍاية الحرب العالهية الثاىية كباتساع حركات الهد التحررم في ال

ية، عكس ها كاف ذاتة هف هقكهاتٍا الستعهىرى ف تجريد كفصؿ الذات الهع رعجز الهستعهحيث 
ذا يعىي هكت الاستشراؽ  يتكقع؛ أم أف جزءا كبيرا هف جٍد الدراسات الاستشراقية ذٌب سدل، كٌ

كعمى رأسٍا  الهحتمةلخاصة بالبمداف القديـ الذم هف غاياتً الأساسية التشكيؾ في أسس الهرجعية ا
" ٌكذا جرت عمهي هكضكعياستجابة لهطمب سياسي استعهارم هحض أكثر هها ٌك  ثقافاتٍا،

الهقابمة بيف المغات الأكركبية كلغات العالـ الثالث، كقاهت ٌذي الهقابمة بدكر هٍـ في الأيديكلكجية 
ٌذي الهقابمة غريبة عف  الاستعهارية، كها جرت الهقابمة بيف المغات الأكركبية ىفسٍا، كلـ تكف

 (1)".هختمؼ الصراعات التي هيزت تاريخ الشعكب الغربية
بأىً هكئؿ  ىظرة تتسـ-كأهثالً (whitney) )*(يتىياك  خلبؿ هف-ىفسًيقدـ الغرب صكرة عف 

 كالهكضكعية في، أم باختصار، الغرب خزَّاف العمهية إلخ...الثقافي كالأدبي  العمـ كالعقؿ كالتطكر
 البحث الغربيلا يكتفي الغرب بتقديـ ٌذي الصكرة الىرجسية عف ىفسً، بؿ يذٌب ك أعمى تجمياتٍا. 

بهستكياتً الهختمفة إلى تقديـ صكرة ساخرة، كىظرة تحقيرية في كثير هف الأحياف، بالىسبة إلى 
 ظٍارا  ، ك بالأخص جهيعٍا الشعكب الشرقية كعفكعاداتٍا حضارات الشعكب الأخرل كهؤسساتٍا 

ذي الشعكب في الشرقيف الأدىى كالأقصى ، بخلبؼ الىظر العمهي التفاكت الحضارم بيف الغرب كٌ
 (2) الإىساىية.الذم يفترض الهكضكعية كذلؾ بأف يككف هستقلب كؿ الاستقلبؿ عف آثار الذات 

                                   
، بيركت، 1لكيس جاف كالفي، حرب المغات كالسياسات المغكية، تر: حسف حهزة، الهىظهة العربية لمترجهة، ط -1

 . 118، ص: 2008
 .93-92الهرجع السابؽ، ص:  ،سؤاؿ الأخلبؽ طً عبد الرحهاف، - 2
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لـ يتجً الغرب لدراسة الشرؽ إلا استجابة لىزعة ذاتية؛ "فأبرز ها قررتً الهركزية الغربية ٌك 
عف حضارة  داخمية، كأثهرقكلٍا بالخصكصية الهطمقة لتاريخ الغرب الذم أىضجتً عكاهؿ خاصة 

لا الأخذ غىية كهتىكعة، ثـ التأكيد عمى أف الهجتهعات التي تريد أف تبمغ درجة التقدـ، ليس أهاهٍا إ
بالأسباب ذاتٍا التي أخذ بٍا الغربيكف، كليس أهاـ تمؾ الهجتهعات إلا التخمص هف خصكصياتٍا 

 .(1)الثقافية"
ذا ها ٌيهف عميٍا قد  الاستشراقيةأف الدراسات  عىدها ذٌب إلىإدكارد سعيد  إليً خمص كٌ

الشرؽ دكف أف يفقدي  ٌاجس التفكؽ "الذم يضع الغرب في سمسمة كاهمة هف العلبقات الهحتهمة هع
 .(2)لمحظة كاحدة ككىً صاحب اليد العميا"

هؤلفً هكجز تاريخ  في (.Robenz R.H) ()(ركبىز.ق.ر)كرغـ ذلؾ ىجد أفٌ ها ذٌب إليً
طبؽ عميً يىّـُ عف هكضكعية راقية، كيى–عمـ المغة في الغرب الذم ترجهً الدكتكر أحهد عكض 

ده هًفى قكلً  ًٌ ا دى شى ًٍ شى ىٍا{أى تعالى:} كى مً حيىها يقكؿ" كعمـ السابؽ تهاها  هخالفا الهكقؼ [26] يكسؼ ٌٍ
المغة في الٍىد يعكد لزهف أبعد إلى الكراء هف عمـ المغة في أكركبا الغربية، كقد حفظ هىذ ذلؾ 
الكقت عف طريؽ استهرارية العمـ الهحمّْي، كقد أىجز هرحمتً الكلبسيكية في كقت هبكر هف تاريخً، 

يؤكد بأىًٌ عىدها ، بؿ يذٌب إلى أبعد هف ذلؾ (3)هف أصبح الأكركبيكف عمى كعي بً"كهع هركر الز 
" كاف لدراسة الأكركبييف المغكية لمسىسكريتية أثر هزدكج، فقد شكمت هقارىة السىسكريتية بالمغات 

لذلؾ الأكركبية الهرحمة الأكلى في التطكر الهىٍجي لعمـ المغة الهقارف كعمـ المغة التاريخي، إضافة 
أصبح الأكركبيكف عمى اتصاؿ في الكتابات السىسكريتية بتراث العمـ المغكم في الٍىد الذم تطكر 
بشكؿ هستقؿ، كالذم تـ الاعتراؼ بً في الكقت ىفسً، ككاف تأثيري في كثير هف فركع عمـ المغة 

 .(4)الأكركبي عهيقا كباقيا"

                                   
 .33، ص: 1997، 1عبد ا﵀ إبراٌيـ، الهركزية الغربية، الهركز الثقافي العربي، بيركت، ط -1
 .42 :، ص2005، 7العربية، بيركت، ط.إدكار سعيد، الاستشراؽ، هؤسس الألحاف  -2
- يىظر: همحؽ الاعلبـ 
أحهد عكض، عالـ الهعرفة، الهجمس الكطىي لمثقافة  ر.ق. ركبىز، هكجز تاريخ عمـ المغة في الغرب، تر: -3

 .200، ص: 1997كالفىكف كالآداب، الككيت، ىكفهبر
 .200، ص: ًسىفالهرجع  -4



 مدخؿ                                                            نظرة كركنكلكجية

   - 16 - 

، (Whitney) يتىياك بؿ إىىا ىجد أيضا جكرج هكىاف في هؤلفً الذككر سابقا يعمؽ عمى قكؿ 
الذم أكردي قائلب" لكف ٌذا الرأم لا بد هف أف يعاد الىظر فيً، كأف ييدرس في تفاصيمً، ذلؾ لأفٌ 

 (1)عمـ المغة لـ يىبثؽ فجأة هف القرف التاسع عشر كها تىفجر العاصفة في سهاء صافية"
 قدماء المصرييف: عند -1-1
قبؿ  قركف( 10)ها قبؿ الألؼ الأكلىحكالي إلى  اعتىاء الٍىكد بالدراسات المساىية رجعي

ية يجعمىا ىعرؼ كىضآلة الهعمكهات التي استقاٌا الباحثكف، إلا أف فحص الآثار الفرع الهيلبد عمى
 Glossairedeفي هعجـ الحضارة الهصرية القديهة ) -عثر عىدٌـ حيثهشاٌير فقٍاء المغة 

L'ancienne Civilisation Égyptienne/ Dictionnaire De La Civilisation Égyptienne / Par 

Georges Posener ; En Collaboration Avec Serge Sauneron Et Jean yoyotte)
() هقالة عمى

، يتضح هف خلبلٍا أىً كاف لديٍـ اٌتهاـ ()(Serge Sauneron)سكىركف سرج ألفٍاحكؿ المغة التي 
ك إلً السحر أيضا كلأف الحكـ الفرعكىي داـ فترة طكيمة  كبير بالكتابة، كىسبت إلى الإلً "تكت"، كٌ

سىة( استقرت الإدارة لديٍـ كثيرا، كاٌتهكا بالكثائؽ كالسٌجلبت، كأحسٌ كتٌابٍـ بأٌهية  3000)حكالي 
ا. كعهمكاالكتابة،   عمى تطكيرٌ

كاىت الكتابة هف اٌتهاـ المغكييف الهصرييف القداهى، كبدأت بالرسكـ كالىقكش كالإشارات 
أم  ترهيز إلى الدالة عمى الهعاىي الهستخدهة في الٍيركغميفية القديهة، ثـ تطكرت ٌذي الرهكز

ذا هاهكضكعاتيككاىت عبارة عف ىصكص  دلالات تؤكدي  ، بحيث يٍتـ كؿ ىص بهكضكع هعيٌف كٌ
ترجهتٍا ؿ )كتاب الهكتى لمهصرييف القدهاء( إلى المغة العربية  في إعادة زكية طبكزادةالدكتكرة 

عف المغة الهصرية القديهة إلى المغة الفرىسية، حيىها تقكؿ"  بكؿ بارجيً الأصؿبعدها ترجهً في 
عىدها عيٍد إليَّ بترجهة ىصكص ها يسهى اصطلبحا " بكتاب الهكتى" لمهصرييف القدهاء إلى المغة 
العربية، لـ أكف أدرؾ أف هٍهتي صعبة، كأف عميَّ أف أبذؿ جٍدا هضاعفا حتى بدأتي فعلب في 

في الأصؿ بالمغة الهصرية القديهة كترجـ إلى لًنىصٍّ كيتًب رجهة عهمية الترجهة، خاصة كأىٍا ت
 (2)الفرىسية."

                                   
 .32ص:  الهرجع السابؽ، جكرج هكىاف، تاريخ عمـ المغة هىذ ىشأتً إلى القرف العشريف، - 1
()- .أىظر: همحؽ الأعلبـ 
()-.أىظر: همحؽ الأعلبـ 
، 1بارجيً، كتاب الهكتى لمهصرييف القدهاء، تر: زكية طبكزادة، دار الفكر لمدراسات كالىشر كالتكزيع، طبكؿ  - 2

 .06ـ، هقدهة الهترجهة ص:2004القاٌرة، 
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ذا لا يعىي ك أف ٌىاؾ ىصكصا هكتكبة أم هدكىة لغكية، كهف يقكؿ لغة  كٌ إلٌا شيئا كاحدا كٌ
كذا، كالتييعىي فكرا كدراسات   ، فصارتكالدلالة ثـ اىتقمت إلى الترهيزا هك في البداية رس كاىت كٌ

ة إلخ، بعدها كاىت الٍراكة لكحدٌا كاهم بقرةلم البقرة فقطالٍراكة لمضرب، كالٍلبؿ لمشٍر، كرأس  هثلب
 ككذلؾ الٍلبؿ كراس البقرة، هجرٌد رسكهات.

عدة فركع هف الأبحاث المغكية، فدرس  التي ىاكلتثـ بدأت تصدر عىٍـ الدراسات المغكية 
، كاٌتـ آخركف بدرس الىحك، أها ()فمكلكجية بعضٍـ ها كصمٍـ هف ىتاج أدبي يكىاىي قديـ دراسة

الفريؽ الثالث فقد اشتغؿ بكضع الهعاجـ. كدارت كؿ ٌذي الدراسات حكؿ المغة اليكىاىية كتركزت 
أها الدراسة الفمكلكجية فقد كجدت في الإسكىدرية في كقت هبكر جدِّا. ككاف .جهيعٍا في الاسكىدرية

ا كالتعميؽ  القرف الثالث قبؿ الهيلبد  عميٍا كفيالٍدؼ هىٍا تصحيح الىصكص الهكتكبة كتفسيرٌ
كجد أيضا هىحى آخر ذك طابع  االشعراء. كهظٍرت شركح عمى ها كتب ٌكهيركس كغيري هف 

دات كجهع الألفاظ الصعبة أك الكمهات الشعرية أك الكمهات التي تىتهي الهفر  اٌتـ بدراسةهعجهي 
 (1) خاصةإلى لٍجات 

 الينكد: عند -1-2
هف أكائؿ الأهـ في تاريخ كاىكا إلى أفٌ الٍىكد  (2)الدراسات كالبحكث المغكيةأغمب تشير 

تعكد إلى بدايات القرف السابع قبؿ الهيلبد  البالغة ككىٍاة المغكية العىاية هسألالإىساىية التي أكلت ال
هف حيث الجاىب الصكتي، فقد كصفكا الأصكات  في هختمؼ هستكيات المغة كبالأخص ،تقريبا

لغة الٍىد القديهة،  ()السىسكريتيةبالمغة  اٌتهاهٍـ بدافع ،المغكية كصفا جد دقيؽ هف ىاحية ىطقٍا
الهىظهة كالتي اعتهدت الهىٍج الكصفي في أبحاثٍا  بحيث قدهكا لٍا العديد هف الدراسات العمهية

 كالتي اٌتهت بالىظر في الاستعهاؿ المغكم كتسجيمً كتحميمً عمى ىحك ها كرد في الأصؿ المغكم،

الذم بذلً يتعجب كتأخذي الدٌشة هف الجٍد  بأف(Georges Mounin) ()ههٌا دفع بجكرج هكىاف

                                   
- .يىظر همحؽ الهصطمحات  
 .351ص:  ،1997، القاٌرة، 2هحهكد السعراف، عمـ المغة هقدهة لمقارئ العربي، دار الفكر العربي، ط  ىظر:ي -1

.كعبدي 57-56، ص1994حساىي، هباحث في المساىيات، ديكاف الهطبكعات الجاهعية، الجزائر،  يىظر: أحهد -2
. كعصاـ ىكرالديف، عمـ الأصكات 129الراجحي، فقً المغة في كتب العربية، دار الىٍضة العربية، بيركت، ص

 .02: ص ،1992 ،1الفكىتيكا، الهقدهة، دار الفكر المبىاىي، بيركت، ط-المغكية

- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
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كهها يدٌشىا في القكاعد الٍىدية أىٍا قاهت بالتحميؿ » الٍىكد في الهجاؿ الصكتي خاصة حيث قاؿ
المغكم الثاىي، ككاف الٍىكد يعىكف عىاية قصكل باستبقاء المفظ الصحيح لمعبارات الديىية هها أدل 

ليس  (1)" بٍـ إلى تدكيف أكؿ كصؼ لأصكات المغة هف ىاحية ىطقٍا كعمى قدر كبير هف الاتفاؽ
ىٌها ظٍرت لديٍـ أيضا  بحكث تدكر حكؿ تحميؿ الفركع المغكية الهختمفة كالأصكات، ٌذا فقط كا 

كاشتقاؽ الكمهات كالىحك كالدلالة كالهعجهات؛ لذلؾ ىستطيع أف ىقكؿ إف الباحثيف الٍىكد قاهكا 
بعهمية هسح شاهمة تقريبا لكؿ ها يتصؿ بحقؿ الدراسة المغكية الكصفية في الفترة الزهىية التي 

 .(2)غمكا أثىاءٌاتاش

قيؽي أف ٌىاؾ صلبت قربى لغكية قكية بيف السىسكريتيةكيبدك   كالمغات الأكربية القديهة تىحى
كها أكدي السير  لٍا في دراساتً التي كاف  () جكىسكلياـ كالحديثة أيضا كليست بزهف يسير، كٌ

عهمية ترجهة  بيىٍا. كأهاكدا عمى القرابة الرحيهية المغكية ؤ كاسعة عشية إعلبىً عىٍا، ه أصداء
ـ  1808الأدب الٍىدم القديـ إلى المغات الأكربية فالكؿ يجهع عمى أف بداياتً كاىت هىذ عاـ 

تقريبا، ههٌا يقكدىا حتها إلى الحديث عف الجٍكد الٍىدية القديهة في البحث المساىي خدهة لمغة 
لهعاصريف هف خلبؿ ذلؾ الىحكية الخاصة التي أبٍرت المساىييف ا كتشييدٌا لهىظكهتٍاالسىسكريتية 

 .(3) التاليةأساسا لمتأصيؿ عميً في دراساتٍـ المساىية  اتخاذي هرجعا المساىي، فحاكلكا الابداع

 الاىتماـ المساني عند الينكد: مجالات -1 -2 -1
ي عىد الٍىكد فيهكف تفريعٍا إلى اٌتهاهات تدخؿ في صهيـ ساىالم أها عف هجالات الاٌتهاـ

ت صرفية كىحكية هاالعاهة كاٌتهاهات تدخؿ في عمهي الدلالة كالهعجـ كاٌتهاالىظرية المساىية 
ا، فقد ترؾ الٍىكد هلبحظات جد صائبة في كصؼ ىظاـ لغتٍـ  كلكف يبقى الاٌتهاـ الصكتي أبرزٌ
الصكتي اعتهادا عمى هبدأ السهاع، بؿ إف الىتائج التي تكصمكا إليٍا تشبً إلى حد بعيد ىتائج 

 (Henry Sweet)سكيت ىنرمة في هجاؿ الصكتيات، كيعتقد بعض الباحثيف أف المساىيات الحديث

                                   
 .65ص، الهرجع السابؽ، هىذ ىشأتٍا حتى القرف العشريفجكرج هكىاف، تاريخ عمـ المغة  -1

، 2000، 1هىٍج البحث المغكم، دار الهعرفة الجاهعية الإسكىدرية، ط ىظر: هحهكد سميهاف ياقكت،ي -2
 بتصرؼ. 1617ص
-  :همحؽ الاعلبـ.يىظر 
 18، ص: ىفسًالهرجع ، هحهكد سميهاف -3
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لٍذي الأعهاؿ ها  الٍىكد كيؤرخدرسً الصكتي هف حيث اىتٍى  هؤسس الصكتيات الإىجميزية قد بدأ
 (.1)ؽ ـ  150ؽ ـ ك 8بيف 

بحثان أفَّ الحضارة الٍىدية القديهة بحثت في الظاٌرة المغكية  -ههٌا تقدـ -اعتبركالقد 
( Panini( هعتقديف أف الباحث الٍىدم"باىيىي" )Phonétique) ستفيضان كلاسيها في كجٍٍا الصكتيه

ؽ ـ(، كاضع كتاب "الهثهٌف".فهف رجع إلى  4أك  5أبا الصكتيات في العالـ كالذم عاش في)ؽ 
بحكث ٌذا الرجؿ هىذ حكالي أربعة آلاؼ سىة فسيدٌش هف الدراسة الصكتية العهيقة التي قاـ بٍا 

 .(2)سكاء أكاىت ٌذي الدراسة هبىية عمى المغات الٍىدية أـ عمى لغات بشرية أخرل
اصات الأكلى لت  بمكر الهىٍج الكصفي كاىت بؿ إف هف الباحثيف هف يذٌب إلى أفَّ الإرٌ

سمؾ هسمكا جديدا ( الذم Panini)()باىيىيعمى يد ٌذا الرجؿ قائلب" كظؿ الحاؿ كذلؾ حتى جاء 
في درس لغتٍـ، كاختار هىٍجا هحدَّدا كضعً لىفسً، ذلؾ ٌك الهىٍج الكصفي القائـ عمى كصؼ 

ىها أجدي يرد  -الدكتكر كهاؿ بشر-كلا يكتؼ صاحب ٌذا الرأم (3)الكاقع المغكم" بها ذٌب إليً كا 
لمدراسات المغكية السابقة عف ( (Witneyكلك بطريؽ غير هباشر عمى الىفي الذم يتبىاي كايتىي 

تي فَّ الفكرة الكصفية الالقرف الذم عاش فيً بالإضافة غمى غيري، قائلب " كيسجؿ التاريخ المغكم أ
ا الكبير عمى الدارسيف اىيىي(ب)لهسٍا  فيها بعد، كأىٍا كاىت بهثابة ىقطة الضكء التي  كاف لٍا تأثيرٌ

جذبت المغكييف الأكركبييف إلى الىظر الدقيؽ في أبعاد ٌذي الفكرة كأٌهيتٍا، حتى تهكىكا بهركر 
 (4)الزهف هف كضع هىٍج كصفي هتكاهؿ الجىبات، هحدد الجٍات هىضبط في هبادئً كأٌدافً."

كيهكف أف ىطٌمع في ٌذا ، دقيؽ هف ىاحية ىطقٍا كصفكا الأصكات المغكية كصفا جدٌ  فقد
الإطار عمى كصفٍـ لمجٍاز الىطقي هف خلبؿ تقسيـ أعضاء الىطؽ إلى أعضاء فهكية )أسىاف، 

قصبة ٌكائية، رئتاف، فراغ أىفي(، كيبدك إدراكٍـ لأثر ٌذي ) لساف، شفتاف(، أك أعضاء غير فهكية
يها كصؿ هف آراء، كها قسهكا الأصكات إلى الأعضاء في تحديد صفات الصكت المغكم كاضحا ف

                                   
، الهجمس الأعمى 2إفيتش، إتجاٌات البحث المساىي، تر: سعد عبد العزيز ككفاء كاهؿ فيد، ط:  هيمكا: يىظر -1

 .23، ص: 2000لمثقافة، 
 23-22ىفسً، ص: رجعهال ىظر:ي - 2

- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
، 2005كهاؿ بشر، التفكير المغكم بيف القديـ كالحديث، دار غريب لمطباعة كالىشر كالتكزيع، القاٌرة، د ط،  -3

 .27ص: 
 .28-27، ص: ىفسًالهرجع  -4
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أصكات أىفية كغير أىفية؛ أها هىٍجٍـ في كصؼ الأصكات فقد اىطمؽ هف أقصى الحمؽ إلى 
هها جعمٍـ  قسهكا الأصكات بسبب كضعية الإعاقة التي تعترض الٍكاء أثىاء الىطؽ الشفتيف كها

 .كائت لغة الٍىد القديهةأصكات صكاهت كقفية كأىفية كاحتكاكية كأشباي ص بيف يهيزكف
لى  كقد تـ التهييز بيف الجٍر كالٍهس بالرجكع إلى اىغلبؽ أك اىفتاح القصبة الٍكائية، كا 
ي  جاىب ٌذي الاٌتهاهات الصكتية ألهع الٍىكد إلى كجكد ثلبث ىغهات في السىسكريتية الفيدية كٌ

 (1)بًهدة الصكت أثىاء الىطؽ كها تحدثكا عف الهقطع كطكؿ ك  كالٍابطة،الىغهة العالية كالهىخفضة 
، كخاصة الصكتية اتٍـ المغكيةدراستدعك الحصيمة الهعرفية التي تكصؿ إليٍا الٍىكد في 

حيف فتح الٍىد كاستقر () الاسكىدرهىٍا إلى الإعجاب كالتىكيً فقد ركل هؤرخك الحضارة الٍىدية أف 
فيٍا دٌش كهف كاف هعً هف العمهاء حيف رأكا تقدـ الٍىكد في أهثاؿ ٌذي الدراسات التي تعىى 

 (2)الحديث.بالمغة كدلالاتٍا، كأبحاثٍـ في تطكر الدرس المغكم 
(، فقد ىاؿ ٌذا الجاىب قسطا كافرا هف الاٌتهاـ لديٍـ )الىحكم التركيبيأها عمى الهستكل 

ـ، فٍـ الذيف  ، لذلؾ زكا الفعؿ عف الاسـ كحركؼ الجر كالأدكات الهتههةهيَّ كاختصكا بً عف غيرٌ
" بأهكر تتعمؽ بطرائؽ الىظر في المغة كهعالجتٍا كالكصكؿ هىٍا إلى ىتائج أٌهٍا في أىً اهتازقيؿ 
ـ بدأكا عهمٍـ بجهع الهادة المغكية الهراد درسٍا ثـ قاهكا بتصىيفٍا، أىٍ -في ىظر الدرس الحديث –

ك  ـ بذلؾ يخالفكف اليكىاىييف في هىٍجٍـ الهعركؼ، كٌ هىتقميف إلى استخلبص القكاعد هىٍا. كٌ
البدء هف الفكر الفمسفي هع هحاكلة تطبيؽ الهبادئ الفمسفية عمى حقائؽ المغة...، أها القكاعد 

 (3)الأكربييف كيؼ يحممكف صيغ الكلبـ." الٍىدية فقد عمهت 
أها في الهجاؿ الهعجهي، فقد أعدٌكا " قكائـ هف الألفاظ الصعبة في الىصكص الهقدسة 
ك عهؿ يشبً ها سيهّْي بعدي هعاجـ الهكضكعات أك  القديهة، كأتبعكا ذلؾ بشرح هعاىي ٌذي الألفاظ، كٌ

كاتسعت دكائري حتى كصمكا إلى صىع هعاجـ هعاجـ الهعاىي. كاهتد العهؿ عىدٌـ في ٌذا الهجاؿ، 
 دراسات المغكيةال تهف ٌىا أتاح (4)هىكٌعة في هكادٌا كطرائؽ ترتيب ألفاظٍا، كفي أحجاهٍا كذلؾ."

                                   
 .90، ص:2،1997ىظر: هحهكد السعراف، عمـ المغة هقدهة لمقارئ العربي، دار الفكر العربي، القاٌرة، طي -1
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
دار الىٍضة العربية لمطباعة كالىشر، بيركت ، لهدخؿ إلى دراسة البلبغة العربيةا، ىظر: السيد أحهد خميؿي -2

 .06: ، ص1968لبىاف 
 . 29/31، ص: السابؽالهرجع  ،كهاؿ بشر -3
 .29، ص: ىفسًالهرجع  -4



 مدخؿ                                                            نظرة كركنكلكجية

   - 21 - 

القربى المغكية بيف السىسكريتة كالمغات الأكربية القديهة  لإيجاد صلبتالٍىدية للؤكركبييف الفرصة 
 كالحديثة.

علبقة المفظ لالدلالية قد أكلت اٌتهاهان كبيران  كاىت الهباحث إذاالدلالي:  الهجاؿ فيأها 
بالهعىى، كارتبط ٌذا بفٍـ طبيعة الهفردات كالجهؿ هف جٍة كفٍـ طبيعة الهعىى هف جٍة أخرل، 

عىاٌا " كلـ يكف الٍىكد أقؿ الٍىكد ها يرتبط بعلبقة المفظ كالهعىى أم الصمة بيف الكمهة كه فقد درس
الدلالة هف اليكىاىييف. فقد عالجكا هىذ كقت هبكر جدا كثيرا هف الهباحث التي  اٌتهاها بهباحث

ا  ترتبط بفٍـ طبيعة الهفردات كالجهؿ، بؿ لا ىغالي إذا قمىا إىٍـ ىاقشكا هعظـ القضايا التي يعتبرٌ
 (1)عمـ المغة الحديث هف هباحث عمـ الدلالة" 

فهىٍـ هف في ٌذا الهجاؿ هذٌبيف  ىكدعمهاء المغة الٍبؿ هف الباحثيف هف يذٌب إلى أف ل
ذٌب إلى كجكب الفصؿ بيىٍها عمى طرفي ىقيض كهىٍـ هف رأل ضركرة الهطابقة كعدـ الفصؿ 

اىقسهكا إزاء ٌذي الهسألة فريقيف: لذلؾ كرأل فيٍا كجٍيف لحقيقة كاحدة فأحدٌها ضركرم للآخر ك 
، فقد " جذب ٌذا الهكضكع باطيةفريؽ يرل الصمة طبيعية حتهية، كالثاىي يراٌا اصطلبحية اعت

فهىٍـ هف رفض فكرة  .اٌتهاـ الٍىكد، ربها قبؿ أف يجذب اٌتهاـ اليكىاىييف، كقد تعددت حكلً الآراء
التبايف بيف المفظ كالهعىى قائلب: إف كؿ شيء يتصكر هقترىا بالكحدة الكلبهية الدالة عميً، كلا يهكف 

الكمهة عىصرا هف العىاصر الهككىة لمشيء تهاها  فصؿ أحدٌها عف الآخر. كعمى ٌذا فىحف ىعتبر
كها ىعتبر الطيف السبب الهادم أك الرئيسي لكؿ الهكاد الترابية. كهىٍـ هف صرح بأف العلبقة بيف 

 (2)."أك طبيعيةالمفظ كالهعىى علبقة قديهة كفطرية 

 :لمدراسات المغكية اليندية الخمفية النظرية -1-2-2
بحضارتٍـ القديهة عف شعكر ديىي  في ارتباطٍـ الهىقطع الىظير لديٍـلقد تكلد ٌذا الاٌتهاـ 

ذلؾ الكتاب الهقدس الذم ظٍر  الفيداأساسً الحفاظ عمى الىصكص الديىية الشفٍية التي تهثؿ 
، كلعؿ ٌذا الحرص تكلد عف شعكر البراٌهيةؽ ـ( كالذم يهثؿ عقيدة كشريعة  1000-1200حكالي )

كجكدة في بلبد الٍىد القديهة كالتي تظٍر في عادات كلبهية هتبايىة هف بتمؾ الفكارؽ المٍجية اله
سكء فٍهٍا" فإذا كاف الفيدا ٌك الذم دفع  شأىٍا التأثير في سلبهة ىطؽ الىصكص الهقدسة أك

                                   
 .18، ص: 1998، 5أحهد هختار عهر، عمـ الدلالة، عالـ الكتب، القاٌرة، ط: -1
 .19-18، ص: الهرجع ىفسً -2
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فإف قراءة القرآف ٌي التي جعمت  الٍىكد إلى دراسة الأصكات المغكية بتمؾ الدقة هف الإتقاف )...(
 (1)لقدهاء يتأهمكف أصكات المغة."عمهاء العربية ا

الديىية إلى بىاء درس  غير أف ها يثير الاىدٌاش ٌك كفايتٍـ عمى إعادة تشكيؿ تمؾ الىظرة
هىٍجي يتخذ هف المغة السىسكريتية هكضكعا لمدراسة كيجعمٍا هسألة هركزية هٍهة في التفكير 

ك يىي " ٌذا الٍدؼ الدٌ باىيىيالٍىدم القديـ، كقد سيطر عمى " حيف تعرض لدرس لغة بىي قكهً، كٌ
 )الكتب الثهاىية( astadhyayi أف ييسر لٍـ فٍـ كتاب الٍىد الهقدس الفيدا، كقد ألؼ كتابا عىكاىً

حاكؿ فيً تقديـ القكاعد الىحكية بطريقة هيسرة، هع الاٌتهاـ ببعض القضايا المغكية كالتعرض لٍا 
اء أربعة  احتكل عهمًٍا، فقد فٍه جمدتًباختصار؛ حتى يتهكف هعاصركي هف بىي  ٌذا عمى زٌ

؛ كؿ ذلؾ يىـ عف ، كها أشرىا إليً أعلبيىحكية، ككاىت بصهة الهىٍج الكصفي بارزة آلاؼ قاعدة
هرحمة جد هتقدهة ىشأ فيٍا ٌذا الاٌتهاـ، ثـ تطكر ليصؿ ىاضجا هع قكاعد )الكتب الثهاىية(، بؿ 

ي لغة  أف ٌذي القكاعد سرعاف ها تركت أثرا في التىظير الىحكم لمغات أخرل كالتاهيمية كٌ
 (2).()في كسط جىكب الٍىد كالتيبيتة ()درافيدية

 اليكنانييف: عند – 1-3
فٍ قسٌـ الأجىاس إلى  (3)أها عف بداية جٍكد اليكىاىييف المغكية فيرل بعض الباحثيف أف أكؿ هى

 ، إذ قاؿ عىً()بركتاغكراس الشٍيرة ٌك السكفسطائي اليكىاىي هذكرة كهؤىثة كغير هذكرة أك هؤىث
)كاف هف أفضالً الكثيرة إىً كضع أساس الىحك كفقً المغة الأكربييف ،( Will Durant) ؿ ديكراىتيك 

فٍ قىسٌىـ  ،كيقكؿ عىً أفلبطكف أىً بحث في الطريقة الصحيحة لاستعهاؿ الألفاظ ىً كاف أكؿ هى كا 
فٍ ذكر أزهاف الأفعاؿ كحالاتٍاكرة كهؤىثة كغير هذكرة كلا هؤىثةالأسهاء إلى هذ إخبارية  -، كأكؿ هى

( تقسيـ )بركتاغكاس( ٌذا للؤجىاس أخذي أرسطك فيها بعد )لكىً لاحظ أف أفراد الىكع -أك شرطية

                                   
 .129صسابؽ، هرجع  العربية،عبدي الراجحي فقً المغة في كتب  -1
- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
 18، 17، ص: 2000، 1ط ،الجاهعية الإسكىدرية، دار الهعرفة هحهكد سميهاف ياقكت، هىٍج البحث المغكم - 2

 بتصرؼ

، 7عهر، البحث المغكم عىد العرب هع دراسة لقضية التأثير كالتأثر، عالـ الكتب، ط ىظر: أحهد هختاري - 3
 .258ص هرجع سابؽ، لمقارئ العربي، هقدهةالمغة، . كهحهكد السعراف، عمـ 61ص
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
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الأخير هف الىاحية الىحكية أها هذكرة أك هؤىثة في الإغريقية لذا أقترح تسهية الىكع الثالث باسـ 
ك يساكم ها يعر   ؼ الآف في الدرس المغكم الهعاصر باسـ )الهحايد(.آخر)الهتكسط( كٌ

فلبطكف الذم فرؽ بكضكح بيف الأسهاء كالأفعاؿ فٍك يعرؼ الأسهاء بأىٍا أثـ يأتي دكر 
الكمهات التي تقكـ بكظيفة الفاعؿ كالأفعاؿ ٌي الكمهات التي تعبر عف الحدث أك الصفة. كيؤخذ 

صىيؼ ثىائي ييقسـ الكمهات إلى أسهاء كأفعاؿ عمى التقسيـ أىً دهج الصفات هع الأفعاؿ فٍك ت
 فقط.

 لَضع اليكىاىييف للد الأَلى الهحاَلاتأف  لقد كرد في أغمب الدراسات التاريخية لمغة
 يد عمى َهعىاي الاسن بيو معلبقةاهف خلبؿ ايجاد  (1) بالفمسفةهرتبطة  ظٍرتقد لمغة تفسير

 َثلبثهائة ألفيو هوكثر أ ؿقب Aristote)) () َأرسطَ Platon)) () أفلبطَو ؿأهثاتٍـ هف فلبسف
 .كذلؾ عىدها لا تعطى تمؾ الألفاظ كالهصطمحات حقٍا كاهلب هف الإباىة كالتكضيح ،سىة

اليكىاىييف إف ارتباط الهعىى كالمفظ قد أفرز اشكالية كجدلية كبرل لدل عمهاء الفكر كالفمسفة 
هف ضركب التأييد كالىقد عبر هحطات ثـ عبر هف خلبلٍـ إلى المغة كالبلبغة حيث لاقت العديد 

عمى هذٌب  ىمهسٍا في تمؾ العلبقة الشائكة بيف المفظ كالهعىى أك بيف الداؿ كالهدلكؿ ،عديدة
فكمها طرحت هشكمة طبيعة الهعىى  (؛De Saussureفلبسفة اليكىاف لا عمى هذٌب دم سكسير)

بكاسطة المغة أم الألفاظ، كعىدئذ  تطرح هعٍا في الكقت ذاتً هشكمة طبيعة التعبير عف ٌذا الهعىى
التلبزـ القكم بيف الفكر كالمغة التي تستخدـ أداة لً لـ يغب عف  فإ“المفظ ىتساءؿ ٌؿ الهعىى ٌك 

الإغريؽ الذيف ىاقشكي ابتداء هف القرف الخاهس قبؿ الهيلبد تكشؼ لىا الصراع بيف الهدارس بصدد 
عرؼ فقط ها إذا كاىت المغة تمقائية أـ ٌذا الهكضكع. كالهسألة الهطركحة ليست ٌي أف ى

اصطىاعية، هف عهؿ الطبيعة أك هف فعؿ الاتفاؽ كالهكاضعة بؿ ٌي أيضا إلى أم حدٍّ تعكس 
 (2)المغة الفكر أك تخكىً"

التفكير عىد  كالتكاصؿ، فإفبٍا حكهة التبميغ  التي تتـالمغة خاصية الكائف العاقؿ كلأف 
بهعىى أف الهعاىي لا تكجد إلا في ىطاؽ  الألفاظ،الإىساف يىصب عمى هعاف يعبر عىٍا بكلبـ ٌك 

                                   
 .258، الهرجع السابؽ، ص:ىظر: أحهد هختار عهري -1
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
دار تكبقاؿ لمىشر، الدار  المغة،هحهد سبيلب كعبد السلبـ بىعبد العالي، سمسمة دفاتر فمسفية ىصكص هختارة:  -2
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ها بتعبير عف هكىكىات ا كا  يكد  ألفاظٍاكالإىساف يستخدـ الألفاظ إها لتسجيؿ أفكاري حتى يتذكرٌ
 إيصالٍا لغيري هف بىي جىسً.

ة العضكية بيف الهعاىي كقكاىيىٍا المغكية، فٍها كهف ٌىا يؤكد عمهاء المساف عهكها عمى الكحد
يتداخلبف تداخلب كميا لأف الكمهات هعاف ذٌىية لا يهكف التعبير عىٍا إلا بالمغة هىطكقة كاىت أك 

بيف الداؿ كالهدلكؿ  كالهعىى أمفالربط الاصطلبحي بيف المفظ  هكتكبة، لتصبح الألفاظ حصكىا لٍا.
لا يعىى أف الهعىى الهقترف بً غير  الهدلكؿ،ع كثيرة في تعبيري عف كقابمية استبداؿ الداؿ في هكاض

لا لكافثابت،  لا تفٍـ كلٍذا كاف لمدلالة  كالهعاىي التيالىسؽ المغكم الكاحد خمطا هف الألفاظ  كا 
كاىت الهطابقة بيف المفظ كالهعىى كاضحة  (كتقصد القمـ)هعىاٌا الثابت، فإذا قمت لشخص ها ٌذا؟ 

 دث لبس في إدراؾ هعىى القمـ لديً.كتاهة فلب يح
داة لا غىى عىٍا هف جٍتيف أكلا أىٍا كسيمة لإبراز الهعىى هف حيز الكتهاف أإف المغة إذف 

 (1) كالتأهؿإلى حيز التصريح كثاىيا فٍي عهاد التفكير الصاهت 
ىىا لىجد ٌذي الرؤية العلبئقية بيف الفمسفة كالمغة لدل اليكىاىييف   الهيلبد ؿقب ؿالأَ القرو فيكا 

 بقي َالذي اليَىاىية المغة لقَاعد ؿهتكاه كتاب ؿأَ Dionysius Thrax() ديَىيسيَس كتبحيىها 
 سىة. ألف ربتقا لفترة هرجعا

صكتية كصفية، ككاىت  دراسة-لمغةالهستكيات الهختمفة  عبر-لغتٍـدرسكا  أيضا قدٍـ ف
   الٍىكد.لمغتٍـ تكاد تككف هتزاهىة هع دراسة  ٌذي دراستٍـ

كجاء بعدي "أرسطك  Cratyle))() كراتيؿكيعرض التحميؿ الصكتي لكحدات التقطيع الثاىي في حكاري 
ؽ.ـ" كتىاكؿ التحميؿ الصكتي في كتابً "فف الشعر" كعرؼ الصكت "الحرؼ" ك حدكثً  384-322

في المساف كالشفتيف الخ... غير أف دراسة الإغريؽ لمغتٍـ كها يزعـ جكرج هكىيف كاىت تتركز عمى 
 (2)كتىكعٍا.بىية المغة كىشأتٍا كلـ تكف ٌذي الدراسة هٍتهة بتطكر المغة 

                                   
, الشركة الكطىية لمىشر كالتكزيع, الجزائر, 2ط المغكم،هحاضرات في عمـ الىفس  عيسى،ىظر: حىفي بف ي -1

  .138, ص: 1986
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
هجمة التراث العربي، اتحاد الكتاب العرب،  الحديث،أيف يتجً البحث المغكم  إلى ،شاكرىظر: عبد القادر ي -2

 . 134ـ، ص2002، 87-86دهشؽ، سكريا، عاـ 
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أف الدراسة الصكتية عىد اليكىاىييف كاىت تٍتـ بالجاىب السهعي  (1) الباحثيفيرل بعض  كأخيرا
ا عمى الأذف كلـ يٍتهكا بالجاىب الىطقي   ،ثاىكيان  اٌتهاهاإلٌا  يالفيزيكلكجللؤصكات كدرجات تأثيرٌ

الىطقي إذ درسكا هخارج الأصكات  بالعرب الذيف اٌتهكا بالجاىالٍىكد كحتى عمى عكس ها فعمً 
، فمـ يفطف اليكىاف إلى تقسيـ أصكات لغتٍـ إلى القسهيف ركات أعضاء الىطؽكجٍاز الىطؽ كح

ها " الأصكات الهجٍكرة" ك"الرئيس  كها فطف إلى ذلؾ الٍىكد كالعرب. الأصكات الهٍهكسة"ييف كٌ

هعركؼ أف هف الأصكات ها يككف الكتراف الصكتياف في ىطقً هتباعديف بحيث إف الٍكاء 
بذب، أك يتذبذب تذبذبا ضئيلب، فلب يحدث ىغهة هكسيقية، كذلؾ كالتاء الخارج هف الرئتيف لا يتذ

كالثاء كالسيف، ٌذا القسـ سهاي العرب "هٍهكسا". بيىها يحدث في ىطؽ أصكات أخرل أف يتقارب 
الكتراف الصكتياف بحيث يذبذبٍها في الٍكاء الخارج هف الرئتيف هحدثا بذلؾ ىغهة هكسيقية، كذلؾ 

 (2) ".ام، ٌذا القسـ الثاىي سهاي العرب" هجٍكراكالداؿ كالذاؿ كالز 

يتعمؽ بأسبقية الدرس البلبغي عمى الدرس الىحكم كبالعكس فقد كاف الدرس البلبغي  كفيها
سابقان عمى الدرس المغكم كىعمـ أف الدرس المغكم قد سار في الحضارة  اليكىاىية( )الحضارةفيٍا 

الإسلبهية هساران يختمؼ عف هسار الدرس البلبغي في الحضارة اليكىاىية فمقد ىظر العرب في المغة 
كأها اليكىاف فقد ىظركا إلى الشخص، كرأكا  ،إلى ىظاـ هعرفي أرقى فارتقكاكىظاهٍا كالىص كىظاهً 

 .تجاي هف يخاطب تحقيقا لمحجاج ٌي السبيؿ الذم يحقؽ بً الشخص القىاعة فيها يقكؿأف البلبغة 

التي تكصمت إليٍا أهـ أخرل كالٍىكد، هثلبن في هدة  ٍاف إلى الىتائج ىفسك اليكىاىيؿ تكصلقد 
لـ تكف ك زهىية أقؿ هف ذلؾ بكثير، بؿ أف دراسة اليكىاىييف لمغة كاىت هىصبة عمى الجاىب الشكمي 

ٍـ لمغة تٍتـ بالكاقع المغكم الفعمي أك البيئة المغكية كلٍذا فٍـ لـ يدرسكا لغات الشعكب دراست
ا شعكبان بربرية   لا تتكمـ لغة تستحؽ الدراسة. كأىٍاالهجاكرة بؿ عدكٌ

بؿ اىٍـ لـ يدرسكا التطكر المغكم اك تأريخ المغة كتطكر هفرداتٍا كتراكيبٍا بؿ كاىت عىايتٍـ 
ا كتىكعٍا كذلؾ لـ يدرسكا لٍجات لغتٍـ ىفسٍا بؿ أىٍـ لـ  أكثرببىية المغة  هف عىايتٍـ بتطكرٌ

فدراسة المغة عىدٌـ لـ تٍتـ بكؿ الهشكلبت  كىتيجة،يتعرضكا لمفركقات بيف العاهية كالفصحى 
هف  ،" إفٌ التحكلات السياسية التي عرفتٍا اليكىاف في تسيير الهجتهعقطفالمغكية بؿ اٌتهت ببعضٍا 

                                   
دار الىٍضة العربية لمطباعة كالىشر، بيركت، د ط، ىظر: هحهكد السٌعراف، عمـ المغة هقدهة لمقارئ العربي، ي -1

 . 98-86ص:
 . 89-88، ص: ىفسًىظر: الهرجع ي -2
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، كأدت التصكرات كالآراءتكقراطي إلى حكـ ديهقراطي، أدت إلى تغيير في الكثير هف حكـ أرس
بشكؿ خاص إلى تغيير في فكرة الفرد القائد كالحاكـ. هف ٌىا دعت الضركرة إلى كجكد هعمهيف، 

عتهدت عمى اأها دراسة أرسطك كتقسيهاتً فقد  ،(1)يمقىكف هختمؼ الهكاطىيف أساليب كفىكف الحكـ."
الكاضعيف  ]أكؿ" يجب الإقرار بأف فلبسفة الحركة السفسطائية ٌـ سابقيً هف السفسطائييفدراسة 

 أك أفلبطكف هع إضافات لً لا تىكر.  (2)الحقيقييف لعمـ الخطابة["
 :عند اليكنانييف يةلمدراسات المغك  الخمفية النظرية-1-3-1

، كها ارتبط عهمٍـ المغكمالعهؿ  فيالهبادرة الأكلى لدل الغرب  اليكىاىيكف أصحاب يعتبر
عمى ألسىة الىاس عاهة، كربها كاف الدافع لٍـ كراء ذلؾ  يالح المغكمبالفمسفة، دكف ارتباط بالكاقع 

 المغكمعمى الدرس  الفمسفيلفكرة الهثاؿ أك الأىهكذج، كهازاؿ تأثير الفكر  الفمسفيٌك الاتجاي 
ا   الإهبراطكرية" لقد أصبحت المغة اليكىاىية لغة ها ىقؿ عىٍـ حتى الآف فيأعهالٍـ أك  فيكاضحن

ذا الكضع الجديد فرض عمى فيمسكؼ هف كزف كطراز أرسطك، التفكير في المغة تفكيرا  كالحضارة كٌ
ك ها جسدتً هختمؼ أعهالً التي تعدُّ حمقة أساسية هف حمقات تطكر المغة  بداعيا، كٌ جديا كشاهلب كا 

 (3)غة عاهة" اليكىاىية كالتفكير الفمسفي حكؿ الم

-480 ()كربيدسية لدراسة لغتٍـ كاىت هىذ زهاف، "البداية الحقيقيأفَّ كثير هف الباحثيف عدٌ ي
-428ؽ. ـ" الذم فرؽ بيف حركؼ العمة كالحركؼ الصحيحة، ثـ جاء بعدي "أفلبطكف حكالي "406
كهف هىطمؽ في الحضارة اليكىاىية ىرل أفلبطكف كأرسطك كثراكس كآخريف، يؤسسكف  ؽ. ـ"347

فمسفي لعدد هف الهفاٌيـ المغكية، كتعريؼ الجهمة كأقساـ الكلبـ كالتصىيفات الىحكية الهختمفة التي 
أصبحت ركائز لها يعرؼ بالىحك التقميدم، أم إف كلع الهفكريف اليكىاف بالىقاشات الفمسفية قادتٍـ 

ا في تشكي  .(4)ؿ الأفكار كالهقدهات الهىطقيةإلى الىظر في المغة لككىٍا أداة الفمسفة كهفتاحٍا كدكرٌ

                                   
في الفمسفة الهعاصرة، دار الطميعة لمطباعة كالىشر،  المغكم( ىقد )الهىعطؼالفمسفة كالمغة  بغكرة،الزكاكم  -1

  .12ـ، ص: 2005، 1بيركت، ط
  .12الهرجع ىفسً، ص:  -2
 . 18، ص: ىفسًالهرجع  -3
- يىظر: همحؽ الاعلبـ 
  London, longuemans,1967. vol1,p 14.Robins, la petite histoire de la linguistiqueىظر:ي -4
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 عند الركماف: 1-4 

تمقؼ الىحكيكف الركهاف لاحقان ٌذي الإىجازات كأضافكا إليٍا أشياء كثيرة تهثمت في تعزيز ىحك المغة 
ا عمى أىً ىحك عالهي كهثالي تعكد كها  اللبتيىية التي أصبحت لغة عالهية، كبات يىظر إلى ىحكٌ

عىٍـ ىظاـ  حيث اخذكاباليكىاىيف  الهرتبطة()الٍيميىية بالدراسات المغكية إلى الثقافة علبقة الركهاف
أف الركهاف قد اعترفكا بقيهة الأعهاؿ  الهيلبد كالحقيقةكتابتٍـ حكالي القرىيف الثالث كالثاىي قبؿ 

ـالتي كصؿ  الفكرية كالمغكية  .(1) اليكىاىييفهف  إليٍا سابقكٌ

قاهكا بكصفٍـ لٍا  هالغتٍـ اللبتيىية حيى اليكىاىية عمىالآراء المغكية  (projecter)فقد أسقطكا 
العهؿ  كيؤكد ذلؾ .الإغريؽفي دراساتٍـ الهختمفة، فكاف الركهاف بذلؾ تلبهيذ أكفياء لأساتذتٍـ 

هف في كتابً "المغة اللبتيىية" الذم يتككف   ()"فاركالضخـ الذم قدهً المغكم كالفيمسكؼ الركهاىي "

كالىحك أبرز ها  كالصرؼ()الاتيهكلكجياككاف تقسيهً الدراسة المغكية إلى:  جزءن  كعشريف خهس
المغة ثركة هفرداتية ىاشئة عف أىكاع هف الاشتقاؽ ٌي التي  أفٌ فيقدهً ٌذا العالـ كالذم هضهكىً 
عبر التاريخ عائد إلى الاقتراض المغكم بيف  غالصي كتغيرالألفاظ، أىتجت ٌذا الكـ الٍائؿ هف 

ذا ها لـ يكف هعمكها عمى الاطلبؽ  اللبتيىية كالاغريقية، بؿ يعكد في أساسً إلى أصكؿ أكربية كٌ
الهدخؿ التهٍيدم لفٍـ الأدب في إطار الهعرفة  القكاعد ٌيكها اعتبركا أيضا أف  في تمؾ الفترة.
 (2) الهضارعالحالة في المغة اللبتيىية كالذم يهثمً الفعؿ  اـىاقشكا ىظالعقلبىية حيىها 

اللبتيىية  لمغة الىحك التعميهيظٍكر كاف  ؽ ـ( 5ك4بيف ؽ) للبتيىيةكفي العصر الكلبسي 
هرحمة القركف الكسطى ٌذي  إلى غايةالتاـ هف حيث تدريسً عبر فترات ههتدة  الاٌتهاـكالذم أخذ 

ـ أىهكذجا يجب  الجٍكد عكست الهىظكهة القكاعدية اللبتيىية الهتأثرة بجٍكد اليكىاىيف باعتبارٌ
بذلؾ الىظرة الهعيارية في هجالات الثقافة كالفىكف كالآداب كالقكاعد كها ظٍرت في  احتذاؤي، فغمبت

 الأكلى للؤعهاؿ الهعجهية.ٌذي الهرحمة البدايات 

                                   
- يىظر: همحؽ الهصطمحات. 
 Maurice Leroy ,les grands courants de la linguistique moderne, université libre :ىظري - 1

de Bruxelles travaux de la faculté de philosophies et lettres, tome 24, Bruxelles 1970 

;p3-13 
- يىظر: همحؽ الهصطمحات. 
- يىظر: همحؽ الهصطمحات. 
                                                             L     K          C :ىظري - 2

                           R           L       95     6   
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 في العصكر الكسطى:  ةيدراسات المغك ال -2
 عند العرب: -2-1

في هعظهً، قد أٌهؿ التراث المغكم عىد العرب فمـ يفد هىً شيئا، كرغـ  أف الغربأشرىا سابقا 
إىجازات العمهاء العرب هف خلبؿ ها اهتاز بً الهىٍج المغكم العربي عف غيري،  زابر إذلؾ سىحاكؿ 

ـالهسمهيف هف أهثاؿ الخميؿ  كاىت هتهيزة كفاقت التي ، كثير كسيبكيً كابف جىي كالجرجاىي كغيرٌ
ـ هف المغكييف كتحتاج إلى هساحات كاسعة لعرضٍا.   إىجازات غيرٌ

ة الهؤرخكف لٍذا العمـ. غير أف ٌؤلاء الهؤرخيف لـ يعطكا قيهلقد أقر بٍذي الإىجازات المغكية ال
ع هسيرة عمـ المغة، كذلؾ أىٍـ صههت أصلبن لتتبُّ ٌذي الإىجازات حقٍا في التغطية في كتبٍـ التي 

أف السبب الرئيس في ذلؾ يرجع  صكرىا، كفي تقميؿ لمتحدث عف ٌذي الإىجازاتاللـ يفردكا سكل 
الإسلبهي ً بيف المغة العربية كالديف لى ىتيجة هفادٌا أف ٌىاؾ ارتباطا عضكيا كثيقا يستحيؿ فكُّ إ

هف  المساىياتالهتهحكر حكؿ القرآف الكريـ، كىجد ذلؾ عىدها " ىقؼ عىد ج. هكىاف في )تاريخ 
هبتدئٍا إلى القرف العشريف( عمى فقرة خلبؿ حديثً عف هرحمة العصر الكسيط يشير فيٍا إلى ] 

 (le paradis terrestreالىحاة العرب قد اعتبركا أفَّ لغتٍـ ٌي أـ المغات لأىٍا )الجىة عمى الأرض( )
 .(1)كلأىٍا أيضا لغة ا﵀"

اف لديىا هكقفا سمبيا هف كؿ ها يصدر  -ىحف العرب-فلب يقاؿ لىا  ىككف هكضكعييف كحتى
لً رأم إيجابي تجاي المغة ك  هكضكعيا، عف الآخر الغربي، فٍىاؾ هف ٌؤلاء الغربييف هف كاف

الهجرم عبد الكريـ  الهستشرؽالعربية بؿ أكبر هف ذلؾ، حيث يظٍر ذلؾ فيها ذٌب إليً 
قاؿ:" إفٌ في الإسلبـ سىدان ٌاهٌان لمغة العربية أبقى عمى ركعتٍا كخمكدٌا فمـ تىؿ  حيىها ()جرهاىكس

هىٍا الأجياؿ الهتعاقبة عمى ىقيض ها حدث لمغات القديهة الههاثمة، كاللبتيىية حيث اىزكت تهاهان 
ة أثرت في الشعكب التي اعتىقتً حديثان، كاف للئسلبـ قكة تحكيؿ جارف الهعابد. كلقدبيف جدراف 

ككاف لأسمكب القرآف الكريـ أثر عهيؽ في خياؿ ٌذي الشعكب فاقتبست آلافان هف الكمهات العربية 
الثاىي الذم أبقى عمى المغة العربية ٌك  كىهاءن. كالعىصرازداىت بٍا لغاتٍا الأصمية فازدادت قكةن 

عاصر هثلبن لا يستطيع أف يفٍـ كمهةن كاحدةن هف المٍجة التي فالألهاىي اله ،هركىتٍا التي لا تيبارل

                                   
 . 33:سابؽ، صعبد السلبـ الهسدم، التفكير المساىي في الحضارة العربية، هرجع  -1
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
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، بيىها العرب الهحدثكف يستطيعكف فٍـ آداب لغتٍـ التي اف يتحدث بٍا أجدادي هىذ ألؼ سىةك
 .(1)كتبت في الجاٌمية قبؿ الإسلبـ "

اف فؾككذلؾ  إف العربية الفصحى لتديف حتى يكهىا ٌذا " حيىها قاؿ ()الهستشرؽ الألهاىي يكٌ
ي أىٍا  ا العالهي أساسيان لٍذي الحقيقة الثابتة، كٌ  العربيةقد قاهت في جهيع البمداف بهركزٌ

ف جبركت التراث العربي  كالهدىية،رهزان لغكيان لكحدة عالـ الإسلبـ في الثقافة  كالإسلبهية لقد برٌ
ذا  الهسيطر،الخالد عمى أىً أقكل هف كؿ هحاكلة يقصد بٍا زحزحة العربية الفصحى عف هقاهٍا  كا 

صدقت البكادر كلـ تخطئ الدلائؿ فستحتفظ العربية بٍذا الهقاـ العتيد هف حيث ٌي لغة الهدىية 
 الهتحدةالأهـ  لهىظهة العاهة الهديرة ()فاكأخيرا كليس آخرا ها ذكرتً ايريىا بككك  .(2)الإسلبهية"

 بهىاسبة اليكىسكك ىظهتٍا التي للبحتفالية الافتتاحية كمهتٍا في( يكىسكك) كالثقافة كالعمكـ لمتربية
يهثؿ اليكـ العالهي لمغة العربية فرصة "( قائمة: ـ 2014ديسهبر18بتاريخ ) العربية لمغة العالهي اليكـ

التاريخ عمى الدكر الذم  للئىساىية. كيشٍدللبحتفاؿ بإسٍاـ ٌذي المغة في التراث الهشترؾ 
اضطمعت بً المغة العربية هىذ القًدـ في تداكؿ الهعارؼ بيف الثقافات الهختمفة كعمى هرٌ العصكر، 

كقد أكجدت المغة العربية فىان فريدان ٌك فف الخط،  هف الفمسفة إلى الطب كهف الفمؾ إلى الرياضيات.
الذم يجرم تكريهً ٌذا العاـ هف خلبؿ أعهاؿ العديد هف الفىاىيف، بهف فيٍـ الخطاط البارز كالهعمـ 

، كريث هدرسة ـ[2003] كزير عراقي سابؽ قبؿ الغزك الاهريكي لمعراؽ  الكبير عبد الغىي العاىي
. كتهثؿ قكة المغة العربية 2009الشارقة لمثقافة العربية في عاـ  –كك بغداد، كالفائز بجائزة اليكىس

أيضان الهادة الحيٌة لمعديد هف التقاليد كالفىكف الشعبية الهدرجة في قائهة التراث الثقافي غير الهادم، 
ك شعر ييمقى أك ييغىى )لبىاف(، كالأرغاف، أم الههارسات كالدراية الهرتبطة بشجر  ة كهىٍا: الزجؿ، كٌ

ك فف أداء تقميدم )سمطىة عهاف كالإهارات العربية الهتحدة(،  الأرغاف )الهغرب(، كالعيٌالة، كٌ
كطقكس كهراسـ الاحتفاؿ بعيد السبيبة في كاحة جاىت )الجزائر(. كتبيٌف كؿ ٌذي التقاليد هدل 

الحكهة  ارتباط ٌكيات الشعكب بالمغة. كيهكىىا أف ىىٍؿ هف جهاؿ المغة العربية اللبهحدكد كىكز
المغة العربية أيضان رهز الكحدة في التىكع،  كالكراٌية. كتهثؿكالاحتراـ كالسلبـ، الهىاٌضة لمتعصب 

                                   
 301ـ، ص: 1982أىكر الجىدم، الفصحى لغة القرآف، دار الكتاب المبىاىي، بيركت، لبىاف،  -1
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
 301، ص: ىفسًالهرجع  أىكر الجىدم، -2
- .يىظر: همحؽ الاعلبـ 
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حيث تتعايش المغة الفصحى، التي يستخدهٍا ها يقرب هف هميار هسمـ في جهيع أىحاء العالـ، هع 
إقاهة ركابط  العديد هف المٍجات التي يتحدث بٍا ها يقرب هف هئتي هميكف شخص. كهف خلبؿ

ثقافية كتضاهىية عبر الحدكد، يتيح تعزيز المغة العربية لهلبييف هف الرجاؿ كالىساء إسهاع أصكاتٍـ 
ذي ٌي ركح  كالهشاركة عمى قدـ الهساكاة في بىاء هجتهعات أكثر عدلان كأكثر شهكلان كاستداهة. كٌ

الذم يرهي إلى إزالة الصكر  ،”برىاهج عبد ا﵀ بف عبد العزيز الدكلي لثقافة السلبـ كالحكار“
ذا ٌك هغزل عهؿ رابطة  الىهطية الثقافية كالديىية كالجىساىية هف الهىاٌج الدراسية كهكاد التعمٌـ. كٌ

هحك أهية “الهمؾ سيجكىغ عف برىاهجٍا الذم يتىاكؿ  –الجزائرية، التي ىالت جائزة اليكىسكك ” اقرأ“
دهاجٍف ا ٍة العربية أساليب للبحتفاؿ بتىكعالكلبـ كالكتابة كالغىاء بالمغ كيهثؿ”. الىساء كتدريبٍف كا 

ا ىاطقيف بالعربية  ىىي لأدعك في ٌذا اليكـ جهيع الدكؿ الأعضاء، سكاء أكاف هكاطىكٌ الإبداعي. كا 
 (1)أـ لا، إلى حهؿ رسالة التعدد المغكم ٌذي كقكة دافعة ىحك التفاٌـ كبىاء السلبـ."

إلى أف  )*(ذٌب شكقي ضيؼ فقد لمعرب المغكية الإىجازات أمكع الهكضكبالعكدة إلى أصؿ 
الجٍكد الأكلى في ٌذا الهجاؿ بدأت بسيطة ثـ تطكرت شاف أم هكلكد يبدأ صغيرا ثـ يكبر كيشتد 

ىاؾ، ثـ يتاح لً هف يصكغ  عكدي قائلب: " فالأصؿ في كؿ عمـ أف تبدأ فيً ىظرات هتىاثرة ٌىا كٌ
 (...)كعمؿ ٌذي الىظرات صياغة عمهية تقكـ عمى اتخاذ القكاعد كها يطكل فيٍا هف أقيسة 

كهعركؼ أىً لكي يصاغ عمـ صياغة دقيقة لا بد لً هف اطراد قكاعدي، كأف تقكـ عمى الاستقراء 
ها هف حيث الاستقراء، فقد اشترطكا صحة الهادة التي يشتقكف هىٍا قكاعدٌـ، كهف كأ (..الدقيؽ).

أجؿ ذلؾ رحمكا الى أعهاؽ ىجد، كبكادم الحجاز كتٍاهة يجهعكف تمؾ الهادة هف يىابيعٍا الصافية 
 ة الهحتفظة بهمكة المغة كسميقتٍاالتي لـ تفسدٌا الحضارة، كبعبارة أخرل رحمكا الى القبائؿ الهتبديٌ 

ذيؿ كبعض عشائر كىاىة ... كأضافكا الى ٌذا ؛ الصحيحة ي قبائؿ تهيـ كقيس كأسد كطيء كٌ كٌ
ك ىفر هف الأعراب الكاتبيف، قدـ  اليىبكع الأساسي يىبكعا بدكيا زحؼ الى بمدتٍـ هف بكادم ىجد، كٌ

ا كأخبار أٌمٍا ...ككاف القرآف الكريـ  الى البصرة كاحترؼ تعميـ شبابٍا الفصحى السميهة كأشعارٌ
 (2)".كقراءاتً هددا لا يىضب لقكاعدٌـ

                                   
، هركز 2014ديسهبر  18رسالة الهديرة العاهة لميكىسكك، بهىاسبة اليكـ العالهي لمغة العربية إيريىا بكككفا:  -1

 (.http://www.unic-eg.org/ar/par/13940#الأهـ الهتحدة للئعلبـ، القاٌرة، )
 .19-18، د ت، ص:7الهدارس الىحكية، دار الهعارؼ، هصر، ط: ضيؼ،شكقي  -2
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هف يستبعد عف العقؿ العربي آىذاؾ قدرتً الفائقة كالدقيقة عمى  (1)كرغـ أف ٌىاؾ هف الدارسيف
ىها تـ لً ذلؾ بعد احتكاكً بالعقؿ  إىتاج " أهٌا اليكىاىي قائلب)**(الكاريزهيها تكصؿ إليً في بداياتً كا 

كالعرب فذٌب كثيركف هىٍـ إلى أفٌ أبا الأسكد لـ يضع العربية الهتأخركف هف الهستشرقيف 
كهف ٌؤلاء برككمهاف كليتهاف كجكزيؼ بلبىش كجرجي زيداف كأحهد أهيف كشكقي ، كيضبطٍا قكاعد

إذ يزعـ ٌؤلاء أف التقسيهات الىحكية ٌي تقسيهات هىطقية لا تىسجـ كعقمية العرب في أكؿ ، ضيؼ
ا ف ٌذي التحديدات كالتعريفات كالتقسيهات إىها ىشأت بعد ذلؾ ،عصر الثقافة التي بدأكٌ أم بعد  ،كا 

تطكير الفكر العربي كتأثير الفمسفة كالهىطؽ اليكىاىي عمى العقمية العربية كهعرفة شيء هف أصكؿ 
فٍ يرل (2)".المغات القديهة بعدها أكرد هعظـ الآراء  ()كهىٍـ عبد الرحهاف حاج صالح فإف ٌىاؾ هى

الهؤيدة لها سبؽ ذكري ليصؿ في ختاـ الهسألة فيقكؿ" كىختـ هقالىا هقتىعيف أف الىحك العربي الكاردة 
لـ يتأثر في ابتداء ىشأتً بهىطؽ ارسطك لا في هىاٌج بحثً كلا في هضهكىً التحميمي فإىً لا يديف 

عصر تقعيد كاستىباط هشيرا أثىاء تحميمً أفَّ  (3)بشيء أصلب فيها ابتىاي أكؿ اهري لمثقافة اليكىاىية." 
القكاعد يهتد هف الىصؼ الثاىي هف القرف الأكؿ إلى هىتصؼ القرف الثاىي لمٍجرة بالىسبة لمحضر، 

 كبعد ٌذي الفترة بدأت عهمية الاحتكاؾ الفعمي باليكىاىييف عف طريؽ الترجهة.
ذا ها أكدي الدكتكر عبد القادر الهٍيرم هستدلا بها أكردي عبد الرحهاف بدكم ف  ي هؤلفً الهكسكـ كٌ

في الفصؿ الهتعمؽ بالتراجـ  )*(.KrausP)كرىاكٍس اكٍؿب بالتراث اليكىاىي في الحضارة الإسلبهية عها قالً
" فميس لديىا ها يثبت أف هؤلفات  -أقصد الاستاذ الهٍيرم -قاؿ الهقفع حيىها ابفالأرسطالية الهىسكبة إلى 

يكىاىية هعيىة كاىت تدرس فيٍا خلبؿ القرىيف الأكؿ كالثاىي هف الٍجرة دراسة تهكف هف اقتباس هعطياتٍا 
كتكطيىٍا في الهؤلفات العربية. كالذم يبدك الآف ثابتا ٌك أف أقدـ ها ترجـ هف هؤلفات أرسطك لـ يىقؿ إلى 

عربية قبؿ هىتصؼ القرف الثاىي الٍجرم، كأف الهترجـ ليس عبد ا﵀ بف الهقفع كها تذكر بعض الهصادر، ال
ىها أبىً هحهد الهتكفى سىة  ق. هعىى ٌذا أف الىاطقيف بالضاد لـ يكف لديٍـ قبؿ بداية الىصؼ الثاىي 150كا 

                                   
، ص: 1953ىظر: إبراٌيـ بيكهي هدككر، هىطؽ أرسطك كالىحك العربي، هجمة هجهع المغة العربية، القاٌرة، ي -1

  بتصرؼ. .338-346
هحهد حسيف آؿ ياسيف، الدراسات المغكية عىد العرب إلى ىٍاية القرف الثالث، هىشكرات دار هكتبة الحياة،  -2

 )دكتكراي. ]كالهؤلىؼ في أصمً رسالة جاهعية قدهت لىيؿ شٍادة 63ـ، ص:1980ق/ 1،1400بيركت، لبىاف، ط
 ـ.[ 17/05/1978ؿ الساهرائي، جاهعة بغداد، ، إشراؼ الدكتكر فاضالعربية(آداب في المغة 

- :همحؽ الاعلبـ يىظر 
حهاف حاج صالح، بحكث كدراسات في المساىيات العربية، الهؤسسة الكطىية لمفىكف الهطبعية، كحدة ر عبد ال -3

 .63، ص: 1ـ، ج2007الرغاية، الجزائر، د ط، 
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راث اليكىاىي كأخذ ها يجدكىً فيً هف القرف الثاىي الٍجرم أمٌ ىص يهكىٍـ هف ههارسة جاىب هف جكاىب الت
 (1)تهاشيا هع هشاغمٍـ الفكرية كالعمهية."

لغة تهتاز  كؿ كرغـ ها أكردىاي كها قيؿ غيري، فإف الدراسات المساىية التقابمية قد أثبتت أف
 المغكية البيئة في كالافٍاـ لفٍـ شرطا لأىً" بٍا يراعيً الهتكمهكف بٍا، الخاص أك ىظاهٍا بهىطقٍا
 ...كالغهكض كالشذكذ بالغرابة كلبهً عمى الساهع حكـ الىظاـ، بٍذا الهتكمـ أخؿٌ  كاذا الكاحدة،
ـ المغة أصحاب بعقكؿ الىظاـ ٌذا كيرتبط  الذم الخاص الىظاـ كلكىً...  كبير حد الى كتفكيرٌ
 استقلبلٍا لغة لكؿ تجعؿ هعيىة بخصائص بيئة كؿ في كيتصؼ خرل،أ الى لغة هف يختمؼ
ا ا هف كتهيزٌ ذا ها يؤيدي ركبيىز (2)"غيرٌ " إىً هف الهؤكد  ذا الصددٌ( حيىها قاؿ في Robins)كٌ

أفَّ المغكييف العرب القداهى طكٌركا ىظرتٍـ الخاصة في ىظاهٍـ المغكم، كلـ يطبقكا الىظاـ المغكم 
 (3)اليكىاىي عمى لغتٍـ أبدا، كها ٌك الحاؿ في الىحك اللبتيىي."

 الدراسات المغكية عند العربدكافع  -2-1-1
 القرآنية المغكية -2-1-1-1

درجة أف بعضٍـ  ىزكلً إلىكاف لمقرآف الكريـ بالغ الاثر في الدراسات المغكية العربية هىذ  
أحب ا﵀ تعالى أحب  أفٌ: "هفإلى القكؿ )*(الثعالبيربط بيف حب العربية كحب ا﵀ حيث ذٌب 

رسكلً هحهدان صمى ا﵀ عميً كسمـ، كهف أحبَّ الرسكؿ العربي أحبَّ العرب، كهف أحبَّ العرب 
أحبَّ العربية التي بٍا ىزؿ أفضؿ الكتب عمى أفضؿ العجـ كالعرب، كهف أحبَّ العربية عيىيى بٍا، 

دياىة، إذ ٌي أداة العمـ كهفتاح كالإقباؿ عمى تفٍهٍا هف ال...كثابر عميٍا، كصرؼ ٌهَّتً إليٍا، 
لقد جعؿ الثعالبي المغة العربية إلى درجة أف  (4)"يف كسبب إصلبح الهعاش كالهعاد.ً في الدٌ التفقٌ 

ا الأداة التي يفٍـ بٍا خطاب الشارع الحكيـ.    جعمٍا سبب الىجاة في الآخرة باعتبارٌ

                                   
ـ، 1993، 1دار الغرب الإسلبهي، بيركت، لبىاف، ط عبد القادر الهٍيرم، ىظرات في التراث المغكم العربي، 1 -
 . 90ص: 

 . 178ـ، ص:  1978، 6ابراٌيـ اىيس، هف أسرار المغة، هكتبة الاىجمك الهصرية، القاٌرة، ط 2-
Longman.p 111.           - 3:Robins, R,H, 1990,A Short History of Linguistics,"London  

لبىاف، عبد الهمؾ بف هحهد بف إسهاعيؿ الثعالبي، فقً المغة كأسرار العربية، هطبعة الاباء اليسكعييف، بيركت،  -4
 .Pdf. 09ـ، ص: 1885، دط
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ي الاعجاز الذم اهتزت بً آم القرآف فيقكؿ "  كلك لـ يكف في تـ يشير إلى خاصية قرآىية كٌ
الإحاطة بخصائصٍا كالكقكؼ عمى هجاريٍا كهصارفٍا كالتبحر في جلبئٍا كدقائقٍا، إلا قكة اليقيف 

 .(1)" في هعرفة إعجاز القرآف
كلها كاىت المغة العربية بٍذي القيهة عىد ا﵀ حسب الثعالبي قيض لٍا رجالا سخركا حياتٍـ  

كلًها شرفٍا ا﵀ تعالى عزَّ اسهً كعظَّهٍا، كرفع كمٍا لأجمٍا ليس رغها عىٍـ بؿ حبا فيً فقاؿ" 
هٍا، كأكحى بٍا إلى خير خمقً ا ككرَّ ر الىاس قيَّض لٍا حفظة كخزىة هف خكاصً هف خيا.... خطرٌ

كأعياف الفضؿ كأىجـ الأرض، ترككا في خدهتٍا الشٍكات كجابكا الفمكات كىادهكا لاقتىائٍا الدفاتر 
كساهركا القهاطر كالهحابر، ككدٌكا في حصر لغاتٍا طباعٍـ، كأشٍركا في تقييد شكاردٌا أجفاىٍـ 

ـ ـ، كأىفقكا عمى تخميد كتبٍا أعهارٌ   (2)"كأجالكا في ىظـ قلبئدٌا أفكارٌ
كفي الهحصمة لكؿ تمؾ الجٍكد، عظهة الىتائج التي بمغتٍا هختمؼ العمكـ بسبب تمؾ   

ي الحكـ  المغة. ٌذا الهىحى سيأخذىا إلى ضركرة حؿ إشكالية أرقت كها زالت تؤرؽ الدارسيف كٌ
ي بقدسية المغة المساف العربي لها اختاري ا﵀ تعالى ليككف حاهؿ رسالتً لمبشر كافة كأف لا رسالة بعد

ك ها سىتىاكلً فيها يأتي. لٍـ  كٌ
 "قدسية" المِّساف العربيٌ  -2-1-1-2

إف اعتبار قدسية المغة العربية ككىٍا كعاء كلبـ ا﵀ الهقدس الهتهثؿ في القرآف الكريـ لأهر 
لإجلبء  طريفهض أىفسىاجد ضٍـ ذلؾ كىفاي بعضٍـ، كلذلؾ فإىىا ىفيً أخذ كجذب، فقد اعتبر بع

كهف يىحك  )*(ابف جىي ٌذي الهسألة هحاكلا تكخي الهكضكعية ها أهكف، فهف أىصار الرأم الاكؿ
فيها بىعٍدي، أىٌىي، عمى تقاديـ  ،حيث يقكؿ في الخصائص:" كاعمـ ىحكي هف الأقدهيف كالهحدثيف،

يـ التٌىقير كالبحث عف ٌذا الهكضع ]يقصد  تكقيفا[، فأجد ككف المغة اصطلبحا أـ  قضيةالكقت، دائ
ؿ ]أمٍ اشتباي الأهكر[ عمى فكرم. كذلؾ  كالًج قكيٌةى التٌجاذيب لي، هيختمفةى جٍاتً التٌغكُّ الدٌكاعي كالخى
اؼ،  أىٌىي إذا تأهٌمتي حاؿ ٌذي المغة الشريفة، الكريهة المطيفة، كجدتي فيٍا هف الحكهة كالدقٌة، كالإرٌ

مٍكةً ]أم "غاية"[ السّْحر. فهف ذلؾ ها كالرقٌة، ها يهمؾ عميٌ جاىب الفكر، حتى يكاد  يطهح بً أهاـ غى
ذكتيً عمى أهثمتٍـ، فعرفتي بتتابيعً كاىقيادي، ك  هىراهيً  بيعدىبًٌ عميً أصحابيىا رحهٍـ ا﵀، كهىً ها حى

فّْقكا لتقديهً هىً، كليطؼى ها أيسعدكا بً، كفيرًؽى لٍـ عىً. كاىضاؼ إلى ذلؾ كاردي  كآهادي، صحٌةى ها كي

                                   
 .09، ص:  السابؽالهرجع  ،عبد الهمؾ بف هحهد بف إسهاعيؿ الثعالبي -1
 . 09، ص: ىفسًالهرجع  -2
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فقىكًمى في ىفسي اعتقادي ككىٍا تكفيقا هف ا﵀ سبحاىً،  كعزٌ؛بار الهأثكرة بأىٌٍا هف عىد ا﵀ جؿ الأخ
. كف هف حيىها يقكؿ: "  )*(الزهخشرم، كها يذٌب ٌذا الاتجاي (1)" كأىٍا كحيه كلعؿٌ الذيف يىغيضُّ

ا  ىارٌ يً هف هى فع المٌ ا، كييريدكف أفٍ يىخٍفًضكا ها رى يٍرةى  حيث-العربيٌة كيىضعيكف هف هًقدارٌ لـ يجعؿ خى
مٍقً، كلكفٍ في  ًـ خى يٍرى كيتبً في عىجى بًريسمً كخى يىبٍعيدكف عف الشُّعكبيٌة هيىابىذةن لمحؽّْ الأبمج،  لا-عىرى

ىٍ يٍغنا عف سكاء الهى كٍرًٌـ كزى ج. كالذم ييقٍضًي هىً العىجبي حاؿي ٌؤلاء في قمٌةً إىصافٍـ كفىرٍط جى
 (2)"كاعتسافٍـ!

كلـ يىحصر ٌذا الاتجاي لدل هف ذكرت بؿ إىىا ىجد بعض الهستشرقيف هف أهثاؿ كارؿ 
كقد اىتشرت المغة العربية، عف طريؽ القرآف الكريـ، ٌذا الهىحى أيضا قائلب: " يأخذ *()برككمهاف

اىتشارا كاسعا، كها لـ تىتشر أية لغة أخرل هف لغات العالـ، فٍي لكؿ الهسمهيف المغة الكحيدة 
الجائزة في العبادة. كلٍذا السبب تفكقت العربية تفكقا كبيرا عمى كؿ المغات التي كاف يتكمهٍا 

حكاؿ، الهسمهكف. كقد أصبحت ٌي المغة الأدبية الهشتركة التي لٍا الهكاىة كحدٌا في هعظـ الأ
 (3)" .حتى بعد ظٍكر الآداب الهحمية في الىكاحي العمهية حتى اليكـ

يرجع إلى هسألة أصؿ المغة الاىساىية، الذم يهكف حصري اختصارا  هر كمً في رأيىاإف الأ
بة فطرية هىحٍا ا﵀ سائر البشر  في رأييف هتهيزيف أكلٍها ككف المغة في تجمياتٍا البشرية هكٌ
كيتكارثكىٍا فيها بيىٍـ كها يتكارثكف الخصائص الفطرية الأخرل، هثمها ذٌب إلى ذلؾ قديها أهثاؿ 

فوُدور جيريك ()كحديثا الاهريكياف ىعكـ تشكهسكي ()الفارسيمي كأبك ع ()فارس ابف
() 

ها، ككؿ يقدـ حججً التي تسىد رأيً الذم ذٌب إليً حيث ليس لا هجاؿ لطرحٍا ٌىا، أها  كغيرٌ
م سكسير كغيري حديثا كعبد د دفرديىاىقديها، ك   ()محمد الجبائي أصحاب التكجً الآخر هف أهثاؿ

                                   
تح: هحهد عمي الىجار، دار الٍدل لمطباعة كالىشر، بيركت، ، 1أبك الفتح عثهاف بف جىي، الخصائص، ج -1

 .47، د ت، ص: 2لبىاف، ط
 .3-2ص:  الهصطفى،أبك القاسـ هحهكد بف عهر بف هحهد بف عهر الزهخشرم، الهفصؿ في الىحك، هكتبة  -2

ية السعكدية، فقً المغات الساهية، تر: رهضاف عبد التكاب، جاهعة الرياض، الههمكة العربكارؿ برككمهاف،  3-
 .30ـ، ص: 1977

- يىظر: همحؽ الاعلبـ. 
- يىظر: همحؽ الاعلبـ. 
- يىظر: همحؽ الاعلبـ 
- يىظر: همحؽ الاعلبـ. 
- يىظر: همحؽ الاعلبـ. 
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الذم يقكؿ" ليس ٌىاؾ لغةه أفضؿ هف أخرل في الهطمؽ، ككؿ لغة ٌي عىد أٌمٍا  ()السلبـ الهسدم
ذا تفاضمت المغات ىها ٌي فضمى  كالهىشأفميست المغة فضمى بالذات  أفضؿ المغات. كا  كا 

بالاكتساب، كالأفضمية ليست قيهةن هحايثةن كلكىٍا قيهة هفارًقة، تىشئٍا أسباب هكضكعية فتبقى ها 
زكؿ ها زالت. صحيح أف المغة العربية قد كرٌهٍا الخالؽي بأف جعمٍا لساف الرسالة بقيت أسبابٍا، كت

السهاكية الخاتهة، كصحيح كذلؾ أىً اصطفاٌا ليصكغ بٍا الإعجاز الأدائيٌ الذم تحدٌل الإىساف 
فحهمً عمى الإذعاف كالتسميـ، كلكف ذلؾ لـ يأت كي يدفع إلى الغركر أك يىفخ في هركزية الذات 

فإىً ها كاف يىعٍزيب عميً أف  ،إعجازي عف طريؽ المساف العربي ية، كلئف اختار ا﵀ي أف ييثبتالثقاف
ىا تكهفي الهعجزةي لك تفحصىاٌا بهجٍر الكشؼ الثقافي السٌ  ابح بيف ييثبتً بأمٌ لساف هف الألسىة، كٌ

  (1) "أرجاء الحضارات الإىساىية.
بيف هتفؽ كهتكاضع عميً  اجتهاعيهىتكج  المغةيىتبىى أصحاب ٌذا الرأم التكجً القائؿ أفٌ 

الكلبـ  استطاعتٍـ عمى هعيىة، تيحدّْدي شُّركط هكضكعيٌة  ضهف يكتسبكىٍا استعهالافٍـ ، الىاس
ؿ؛  المغةكبذلؾ فمك كاىت  ؛بدليؿي تعدد الألسف كتبدلٍا الدٌائـ عبر العالـ كالأزهىة كالبيئات كالتٌكاصي

 ذي الصكرة.فًطٍريٌةن، لها كاىت الألسف بٍ

ا هيعيىا بكؿ الشركط  يكجد، لسافه فلب  هيقدَّس بيف الألسف البشريٌة التي لا تعدك أف تككف ىًتاجن
  التي استعهمت فيٍا. اختمفت شركطٍافي الكاقع البشرم، هٍها  المغة كتكظيفٍا الهيرتبطة باكتساب

كلعؿ القميؿ هف الهعرفة في هيداف عمـ المساىيات أك الأىثركبكلكجيا كافيا لمحكـ عمى ذلؾ بها يهىع 
قكع في ىكع هف السُّخافة الهفضكحة التي   لغتٍـ الخاصةإلى اعتبار  تؤدم بالبعضالشخص عف الكي

 . السىسكريتيالٍىكد صكب لساىٍـ  اعتقادكها لك كاىت هيقدَّسة هثؿ ها ٌك حاؿ 
عالًهـ هيختص ذك دراية ادعى أفٌ  ىامساف العربي، فلب يكجد حسب هعرفتفيها يختص بال أها

ري كمساف هيقدَّس هف دكف بقيٌة   ()الهقدس بالتكاتر الألسف، كلكفالأهر يىتعمٌؽ بمسافو قائوـ في جكٌ

 كهعىى الهىزؿكلبيـ ا﵀ لفظنا  الذم يعرؼ بأىً القرآف الكريـ الاسلبهية ٌكبيف عمهاء الشريعة  
همة،  ا﵀ صمىعمى عبدي كرسكلً هحهد بٍفً عبد  . إىًٌ، بالجي ا﵀ عميً كسمٌـ، فإىًٌ هيىزَّيه عف أمّْ عيبو

                                   
- يىظر: همحؽ الاعلبـ. 

 .227 :صـ، 2011، 1 ط، بيركت، الجديد الهتحدة الكتاب دار المغكم، كالاىتحار لعربا الهسدٌم، السلبـ عبد 1-
- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
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قديٌا كشرعيٌا تكفير هف يقكؿ بخلبؼ ذلؾ.  اكتسب القراف الكريـ القداسة  لقدهيقدَّسه بشكؿ يىستمزًـ عى
 .ٌك ها جعمً هقدسا عمى ٌذا الىٌحك بالمغة العربية فقط كليس بككىًككىً هف عىد ا﵀ 
 المغة أأفٌ في عالىـ البشر لا شيءى هيقدَّسنا فيٍا، خاصة بعدها أثبتت ىظريات تعمـ  كلأفَّ المغة

. حيث  هعرٌفة تىشأ كؿ أساس حصكؿتيعتبر الطفؿ بات ييكلىد باستعدادات ذًٌىيٌة   أف المغةبىعد ذلؾ ي
هف طرؼ  هحدد لٍاٌك  إطار هاتربية الاجتهاعية كتيكظؼ في تيبٍتىىىى ذًٌىيٌا كهعرفيِّا بكاسطة ال
ههٌا  كالاختلبؼ،بشريِّا يىتٌسـ بالىّْسٍبيٌة  هىٍا أبداعا خلبلً، فيىجعؿي الكسط الاجتهاعي الذم تتحرؾ 

. كثيبيكت الاختلبؼ بيف الألسف كحتٌى في استعهالات الهقدس كهالايجعمٍا بعيدة ق تهاها عف 
، كىٍٍا البشرمٌ د أفٌ المغة هكضكعه لمتٌىازيع أكثر ههٌا ٌي هىحؿّّ للبتفاؽ. إىٌٍا، في المساف الكاحد ييؤكّْ 
ٌذا القرآف الهقدس ىفسً  بؿ إفٌ  ها تككف عف الكهاؿ الهقدس. كشديدةي الابتذاؿ كأبعدبالغةي التدىيس 

هًفى كأفَّ ٌك الذم أعمىٍا هذ ىزكلً أكلا كأخيرا، قاؿ ا﵀ تعالى  اكىاتً كىالاىرٍضً  )كى مٍؽي السَّهى ًً خى آيىاتً
ٍـ  (كاخٍتًلبىؼي أىلٍسًىىتًكي ٍـ : كىأىلٍكىاىًكي كـ  [22. ]الرُّ

في كجًً كؿ ف تكرارا كهرارا برايةى التقديس حك شير إليً ٌك أفٌ الذيف يمكٌ ىكلكف ههٌا يجب أف  
ًً التٍُّهة صراحة هف يىعتزٌ بالمّْساف العربي ىكعاف هف الىٌاس: أكلا الذيف لا يىهمككف  الجرأة عمى تكجي

بها ٌك، أكلا، الىٌص الهيؤسّْس كالهيقدَّس في الديف الإسلبهي، كبها ٌك،  كهيباشرةن إلى القرآف الكريـ
كثاىيا أيكلئؾ الذيف لا ييريدكف أف يىظٍر  هيىازًع؛ثاىينا، هعيار البياف في المساف العربي كيمًّْ كبلب 

ظيى ب بغضٍـ ً المساف العربيٌ أىفٍ كاف لسافى حضارةو عالهيٌة صارت تيعرىؼ لمتٌفضيؿ الذم حى
بالحضارة العربية الإسلبهية. كلا يىخفى أىٌىا بصدد فئتيف تجهعيٍها إرادةي التىقص إهٌا في اتجاي 

هٌا في اتجاي الثقافة العربية  " هيتعاقًمةو كا  مٍهاىيٌةو تجتهع ! كلا باسـ شيعكبيٌةو هتكاقحًالإسلبـ الدّْيف باسـ "عى
ها تىدَّعيً  إلى شرعىةٌاتاف الفئتاف عمى إرادة التىقص تمؾ إلا لأىٌٍا تيهثّْؿ، في ظىٍّْها، أىسبى سبيؿ 

فٌ لساىنا تأذٌفى  (1)“(الحداثة“بكؿ هىٍا هف تىكيرو "هيتحادًث" )يىتظاٌر   الذكرأفٍ يىحٍفىظً بحفظ  ا﵀كا 
كأمّْ لساف آخر. ٌك ذا هيقتضى ها ييؤهف بً الهيسمًـ إذٍ يىعٍرًؼ  -عىد الذيف ييؤهىكف -ليس  الحكيـ

ؿ هيقاربىتً عف طريؽ أمّْ لساف آخر هف الألسف التي لا  المساففي ٌذا  ا﵀أفٌ هيلببىسةى كلبًـ  تىفضي
،تىهمؾ، هف  الذم آؿى إليً  المسافلاٌيٌ. كلأىًٌ الإ الهرادإلا أفٍ تىرجًعى إليً لتىبيُّفً شيءو هف حقيقةً  ثىٌـ

                                   
الكتب الحديث، إربد،  (، عالـ العرب القمؽ لساف )العربي ىظر: عبد الجميؿ الككر، همحهة اىتقاض المساف ي - 1

 60ـ، ص: 2013، 1الاردف، ط 
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ا لمىُّبيكٌة كتكهيلب لمدّْيف، فٍك ليس فقط هىرجعنا ييحاؿي إليً كييستغىىى عىً، بؿ ٌك  تٍهن بيافي الكحي خى
كتدليلب عمى فضمً  ا﵀الكلبـ تبميغنا عف  هاؿً في تحديد قيهةً كحقيقةً ها يىأتيً الىٌاس هف أع الفيصؿ

مٍؽ الإىساف كتعميهً البياف:  القرآفىـ بأفٍ قىدَّـ سبحاىً تعمي مىؽى  ،القيرٍآفى عمَّىـ  ،الرَّحٍهىفي »عمى خى  خى
 (1)" [4-1: ]الرحهاف« .افى يى بى لٍ ا يً مَّهى عى  ،الًاىٍسىافى 

 مجالات الاىتماـ المغكم عند العرب -2-2
 :يتالمجاؿ الصك -2-2-1

بخلبؼ الفكىكلكجيا الذم  عمـ الاصكات العاـ الذم يدرس الظكاٌر الصكتية في جهيع المغات
يدرس الظكاٌر الصكتية الخاصة بمغة هعيىة كفكىكلكجيا المغة العربية أك الفرىسية أك الاىجميزية إلى 
آخري. ككاف صاحب أكؿ هؤلَّؼ خاص بعمـ الأصكات، رغـ أفٌ أكٌؿ هف فكٌر ككتب في عمـ 

كف كاف جزءا هف هقدهتً ، كل-كها سبؽ ذكري أعلبي -الأصكات ٌك الخميؿ بف احهد الفراٌيدم
لكتابً هعجـ العيف، ككؿ ها كتبً عف عمـ الأصكات لا يتجاكز صفحات هعدكدة تهٍيدا لكتاب 

ا ليجعمٍا فصلب كاحدا هف كتابً الضخـ الكتاب( ) العيف، جاء سيبكيً فالتقط افكار الخميؿ كطكٌرٌ
ك الأخير في باب " الإدغاـ" ٌك الفصؿ الرا باعتبار أفٌ الجزء  –صكات ىاقش فيً هسائؿ الأبع كٌ

كالشيء الهلبحظ ٌىا أىً أكلا لـ يؤلؼ كتابا خاصا  -عبارة عف فٍارس لً  الأخير هف الكتاب
بالأصكات كثاىيا أىً جعؿ الفصؿ أك الجزء الخاص بالأصكات ٌك الجزء الأخير هف كتابً 

لباب الرابع لـ يكف لذاتً "الكتاب"، أم أفٌ الدٌرس الصٌكتي عىدي لـ يكف لً الصدارة، بؿ حتى ٌذا ا
ىٌها كجد لخدهة أبكاب الصرؼ العربي، كالعائد إلى كتابً يجد هسألة الصكت عىدي عبارة عف  كا 
شذرات هتىاثرة في الأجزاء الأخرل هف كتابً، كأكثر كثافة في تىاكؿ الدرس الصكتي يكجد في 

ثـ كاف  الدكتكر عبد السلبـ ٌاركفكفي تحقيقً لٍذا الكتاب يشير  الفصؿ الرابع تحت باب الإدغاـ.
 "سر صىاعة الإعراب" ابف جىي صاحب أكؿ هؤلَّؼ كاهؿ خاص بعمـ الأصكات

                                   
 60ص:  الهرجع السابؽ، ،العربيىظر: عبد الجميؿ الككر، همحهة اىتقاض المساف ي -1
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 (1) المجاؿ النحكم:-2-2-2
 تاريخ تدكينو -2-1 -2-2
 النقؿ :المرحمة الاكلى 

كيسكىكف جزيرة العرب( حتى سىة  اكاف الىقؿ عف العرب الهحتج بكلبهٍـ )الذيف لـ يمحىك  -
 )أكؿ لحف سهع( ق.150
يحتج بالعرب الذيف كاىكا في كسط الجزيرة العربية )كسط ىجد كأطراؼ الحجاز( حتى سىة  -
 .ػ400ٌ
ـ يحتج بمغتً ػ132ٌدكلة بىي أهية سقطت سىة  -  .فهف كاف في عصرٌ

 باطنستالاالمرحمة الثانية: 
 .ق69هف أٌؿ البصرة، تكفي قرابة سىة  الدؤليأكؿ هف تكمـ في الىحك، أبك الأسكد  -
 .طبقة شيكخ سيبكيً -
 اسىة، ككاف شاب 34ق كعهري 180سيبكيً، أبي بشر عهر بف عثهاف بف قىبر، تكفي قرابة سىة  -

، كيقاؿ عىً أىً هات غيرة عمى الىحك عمى الهسألة الزىبكرية بيىً في البداية حديث طالبا ك فارسي
العقرب أشدي لسعة هف الزىبكر فإذا ٌك ٌي، أك فإذا ٌك إياٌا، فقاؿ ] كىت أظف أف  كبيف الكسائي

 .سيبكيً فإذا ٌك ٌي[
 .بعد سيبكيً، أبك العمي الفارسي صاحب كتاب الإيضاح -
 .بعدي، الزهخشرم صاحب كتاب الهفصؿ -
كبعدي، ابف هالؾ الاىدلسي الطائي، الهتكفى في القرف السابع، كترتيبً لمىحك ٌك الترتيب  -
ر كجاهعة الإهاـ(ال  اكضع كتبقد ابف هالؾ إف  .هشٍكر الذم يؤخذ بً إلى الآف )جاهعة الأزٌ

)بألفية بف هالؾ( كالهىظكهة  الهعركفةهتً ألفيتً ك هىظكهة كغير هىظكهة في الىحك، اشتٍر هف هىظ
شركح كثيرة، كأكؿ هف  الألفيةكعمى  .ةؼ بيت كقد شرحٍا كلـ يشرح الألفيعبارة عف ثلبثة آلا

شرحٍا ابىً )ابف الىاظـ( بدر الديف بف هالؾ. كهىٍـ ابف ٌشاـ )في شرح هختصر( كابف عقيؿ )في 
اشتٍر شرح ابف ٌشاـ الهعركؼ بأكضح الهسالؾ في شرح ألفية بف هالؾ، كقد ألؼ  .شرح هتكسط(

 :بف ٌشاـ ثلبث كتب هرتبً عمى ثلبث هستكيات
                                   

فبراير  22هكضكع: عالـ الصرؼ كالىحك، تاريخ الإضافة: الجهعة  ta5atub.comىظر: هىتديات تخاطب ي -1
 http://takhatub.ahlamontada.com/t8359-topic#ixzz4EUur1bVqكلهعرفة الهزيد  22:16- 2013
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 .، شذكر الذٌب كقطر الىدللمهبتدئيف -
 .لمهتكسطيف، أكضح الهسالؾ -
 .لمكبار، الهغىي -
 ابف هالؾ الىحك عمى ستة أبكاب كبرل : رتبأبكاب النحك الكبرل  -
 .الكمهة كالكلبـ-
 .الهعرب كالهبىي -
 .الىكرةً كالهعرفة -
 .الأحكاـ الىحكية الخاصة بالجهمة الإسهية -
 .الأحكاـ الىحكية الخاصة بالجهمة الفعمية -
 .الىحكية الهشتركة بيف الجهمتيفالأحكاـ  -

 حيث“عمـ العربية  ”أك “العربية”ظٍر بعد هصطمح قد  “الىحك” هصطمحكلكف يبدك أفٌ 
 ارشاىتيعمهكف الىاس قكاعد العربية كي تستقيـ ألسىتٍـ بعد  الهعمهيف، قاهكاهف  جهاعةظٍرت 
ة التي تعمهٍا الىاس لكي إلى القكاعد التعميهي -أكؿ ها ظٍر -الهصطمح كأشار ٌذافيٍـ، المحف 

عمى تمؾ الطبقة هف الىاس  “ىحكييف ”كها تدؿ كمهة  (1)العربيةيمحقكا بالعرب الفصحاء في إجادتٍـ 
ك يختمؼ عف العربية ،(2)التي أخذت تشتغؿ بتعميـ الىحك أم القكاعد التعميهية  / الهادة المغكية/. كٌ

 كتحميمية ىظرية كهبادئ أصكؿ عمى القائهة الىظرة ٌذي خلبؿ هف عمـ العربية ثـ ظٍر        
. كقد ظٍر ٌذا الهصطمح “ العربية عمـ”  فأصبح “عربية”  هصطمح إلى “عمـ”  هصطمح أضيؼ

 درسكا العربية عمهاء -الذم كاف يشير إلى الدراسة العمهية لمغة العربية رم.في القرف الثاىي الٍج
 رؤية خلبؿ هف كاستقرائٍا كتحميمٍا المغكية الهادة جهع عمى تقكـ هىظهة، عمهية دراسة المغة

 اتسهت كها الىحكييف، طرؼ هف بعد فيها قكاعد شكؿ في كصياغتٍا الىتائج استخلبص ثـ كصفية

                                   
، الٍيئة العاهة 1التٍاىكم، كشاؼ اصطلبحات الفىكف، تح: لطفي عبد البديع، ج  هحهد بف عميىظر: ي -1

 .23ص ،1972لمكتاب، ج ـ ع، 
رمٌ، تٍذيب المغة، ج ي -2 ، تح: هحهد عكض هرعب، دار إحياء 5ىظر: أبك هىصكر هحهد بف أحهد الٍركمٌ الأزٌ

 .252:ـ، ص2001، 1التراث العربي، بيركت، ط 
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إلٌا أىىا ىجد هف ، (1)كدلاليا كىحكيا كصرفيا صكتيا العربية المغة دراسة أم بالشهكؿ الدراسة ٌذي
 (2) العربية"ٌذا عمـ ها الكمـ هف  سيبكيً:يسكم بيىٍها كأبي حياف الذم يرادؼ بيىٍها هستدلا بقكؿ 

 فقو المغة:مجاؿ  -2-2-3
كها يفضؿ اخكتىا الهشارقة  -إذا كاف ها يسهى بالمساىيات العاهة أم عمـ المغة العاـ 

بالمغات الاىساىية بصكرة عاهة فإف فقً المغة ٌك العمـ  المغكية الهتعمقةيدرس الظكاٌر  -تسهيتً
الذم يدرس الظكاٌر المغكية الخاصة بمغة هعيىة، هثؿ ظكاٌر المغة العربية أك ظكاٌر المغة 
الفرىسية أك الاىجميزية إلى غير ذلؾ، أم أف عمـ المغة يدرس الظكاٌر المغكية في جهيع المغات 

ا، فالعلبقة إذف علبقة عهكـ بخلبؼ فقً المغة الذم يقترف غالب ا بالمغة التي يريد اف يدرس ظكاٌرٌ
 كخصكص رغـ الارتباط الكبير بيف الثاىي كالأكؿ.

فٍؿ كاف لعهائىا العرب القداهى دراسات في فقً المغة؟ كالجكاب ٌك بالإيجاب، كلكف ليس 
ذا راجع إلى أف بعضا هف العمهاء القداهى ههف  !بالهطمؽ ىظرا لكجكد بعض القيكد كالهلبحظات، كٌ

استعهمكا ٌذا الهصطمح أم "فقً المغة" لا عمى ها يدؿ عميً فقً المغة الآف بالهعىى الذم ىستعهمً 
، كلكىٍـ استعهمكا كمهة "فقً" لمدلالة عمى العمـ هف هىطمؽ أف كمهة فقً كفقيً بهعىى  العالـ اليكـ

كالعمـ؛ كالبعض الآخر هف استعهؿ هصطمح فقً المغة قاصدا بً الهعىى الذم يستعهؿ الآف، فعمى 
 ، كأحهد()*سبيؿ الهثاؿ هف الكتب التي استعهمت ٌذا الهصطمح كعىكاف لكتب أبك هىصكر الثعالبي

 بف فارس.
ك اله)فقد استعهؿ الثعالبي ٌذا الهصطمح  شٍكر باسـ فقً فقً المغة( كعىكاف لكتاب لً كٌ

المغة كسر العربية رغـ أىً في الأصؿ يعتبر كتابا هعجهيا، هف الهعاجـ الهعىكية، ٌذا الكتاب الذم 
، ()هعجـ هعىكميىقسـ قسهيف، الأكؿ هىً الذم أطمؽ عميً فقً المغة أم هصطمح فقً المغة، ٌك 

كالقسـ الآخر أطمؽ عميً هصطمح سر العربية ٌك فقً المغة، كلكف دكف أف يدرم، فالعهمية كاىت 
همتبسة كضبابية شيئا ها، أم غير كاضحة، ففيها أطمؽ عميً فقً المغة كاف هعجها، كها أطمؽ 
ف كاىت قضية البحث في أسرار المغة هف أصكؿ فقً المغة،  عميً سر العربية كاف فقً لغة، كا 

                                   
 .20ـ ص2000، 1ىظر: حمهي خميؿ، هقدهة لدراسة عمـ المغة، دار الهعرفة الجاهعية، الإسكىدرية، ط ي -1
ىظر: عكض حهد القكزم، الهصطمح الىحكم ىشأتً كىطكري حتى أكاخر القرف الثالث الٍجرم، عهادة شؤكف ي -2

 .09ـ، ص: 1981، 1الهكتبات، جاهعة الرياض، الرياض، ـ ع س، ط 
- ؽ الهصطمحاتيىظر: همح. 
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سر العربية( كاىت هف هكضكعات فقً المغة، كلكف ها )اعتبار أف الهكضكعات التي تىاكلٍا في ب
ىها كاف هعجها هعىكيا بالهفٍكـ لديىا عف الهعجـ الهعىكم.  أطمؽ عميً فقً المغة ها كاف فقً لغة، كا 

، الذم فقً المغة(، ٌك أحهد بف فارس)سًبعد ذلؾ جاء عالـ آخر، استعهؿ الهصطمح ىف
فقً المغة كسىف العربية في كلبهٍا(، كأصؿ العىكاف كها ىعرؼ، ٌك )الصاحبي في )ى أحد كتبً سهٌ 

فقً المغة(، كلكف كمهة الصاحبي أقحهت عمى عىكاف الكتاب، فالصاحبي ٌذا يقصد بً الصاحب 
ي بف عباد الذم كاف تمهيذا لابف فارس، ثٌـ ها لبث أف اصبح كزيرا، إلى جاىب ككىً عالـ لغة؛ أٌدا

ذا الكتاب كسهاي باسهً، كلكىً يتىاكؿ فيً هسائؿ فقً المغة، لأف دراسة سىف العرب في كلبهٍا 
، كهف (1)تعىي طرائؽ العرب في الكلبـ باعتبار أفٌ هفٍكـ السىة في الهعجـ العربي ٌي الطريقة

بفقً المغة كتابً  الهؤلؼالسىف أيضا القكاىيف التي تحكـ العربي في الكلبـ حيف يتكمـ، فقد عىكف 
ك هف اىصار التكقيؼ في  –كتىاكؿ العديد هف قضايا فقً المغة فعلب، حيث درس ىشأة المغة  كٌ

ك كيؼ  تحدث عف خصائص المساف ،-ذلؾ العربي، تكمـ عف شيء خطير في هيداف فقً المغة كٌ
 أثٌر الإسلبـ في المغة العربية ككيؼ أكسب الإسلبيـ كثيرا هف الهصطمحات العربية دلالات

 ، هف كحي الديف الجديد.()جديدة
إذف فكتاب الصاحبي في فقً المغة يعدٌ هف أكائؿ الكتب التي، أكٌلا حهمت هصطمح فقً  

المغة، كثاىيا تىاكلت قضايا هف فقً المغة، فٍذا الكتاب يأتمؼ فيً الشكؿ كالهضهكف، كلا يىفصهاف 
فقً المغة كتىاكؿ قضايا هف فقً المغة؛ كها ٌك الحاؿ هع كتاب الثعالبي، فالرجؿ إذف عىكف كتابً ب

فمعؿ صاحب ٌذا الكتاب يعد هف أكائؿ الكتاب الذيف استعهمكا ٌذا الهصطمح ككاف يدرم هعىى 
 ".التي تىدرج تحت هصطمح "فقً المغةالهصطمح، الذم تىاكؿ القضايا 

 لأحهد بف فارس كتاب آخر يهكىىا أف ىعتبري هف الكتب التي تىاكلت بعض جكاىب فقً
ك هعجـ لفظي كالهسهى بهقاييس المغة  ذا الكتاب عبارة عف هعجـ، كٌ في هقابؿ هعجـ  -المغة، كٌ

ك هعجـ أبتثي، رتبت فيً الكمهات عمى حركؼ  –لمثعالبي السابؽ ذكري أم الهعجـ الهعىكم  كٌ
التي  العربية الأبتثية العربية )ء، ب، ت، ث، إلخ(، تىاكؿ فيً هؤلفً إلى جاىب القضايا الهعجهية،

                                   
، هادة 35القاهكس، ج  جكاٌر هف العركس الزبيدم، تاج الهرتضى عبد الرزاؽ بف هحهد بف : هحهديىظر -1

، هجمة التراث العربي، الهجمس الكطىي لمثفافة كآخركفسىف، تح: هصطفى حجازم، هر: أحهد هختار عهر 
 .213-230ـ، ص:2001، 1كالآداب كالفىكف، الككيت، ط 

-  ا التي كاىت لٍا دلالات عاهة كأصبحت بفعؿ الديف كهعاىي هفردات التيهـ كالكضكء كالصلبة كالزكاة كغيرٌ
 الاسلبهي ذات حهكلات دلالية جديدة.
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لا تعىيىا كفقً لغة لعلبقتٍا بالهعجهية، تىاكؿ هف خلبلً هكضكعيف رئيسيف يهكف أف يىدرجا ضهف 
قضايا فقً المغة، القضية الأكلى ٌي الىحت، حاكؿ ابف فرس هف خلبلٍا القكؿ أف كؿ بىية رباعية 

ف تككف إهٌا أف تككف هىحكتة، هف أصميف أك أكثر، كأهٌا أ جذر رباعي هثؿ بحترم،(،)يقصد
ك صاحب ىظرية الكضع كالىحت، كهعىى الكضع أم كمهات هىحكتة، فكمهة  هكضكعة كضعا كٌ

ي بىية هىحكتة هف )بتر كحتر(، أخذىا -كحتى الخهاسية -ر( بىية رباعية -ت -ح  -ب)بحتر ، كٌ
هف بتر بعض حركفٍا كهف حتر بعض حركفٍا، كصغىا هىٍا بىية كاحدة، جاهعة لأحرؼ الكمهتيف، 

ىهٌا ٌي كليدة الكضع، أم كضعت في كلكف ٌ ىاؾ كمهات رباعية أك خهاسية ليست كليدة الىحت، كا 
كذا خمقت  المغة ٌكذا دكف أف تككف كليدة ىحت هف كمهتيف أك أكثر، بؿ كضعٍا العرب ٌكذا، كٌ

 ككجدت، كقد قمىا هف قبؿ أف أحهد بف فارس صاحب ىظرية الىحت كالىحت هف قضايا فقً المغة.
فقً المغة، قضية بة الأخرل التي تىاكلٍا في ٌذا الهعجـ كلٍا صمة حهيهة أهٌا القضي

الأصكؿ، التي حاكؿ هف خلبلٍا أف يدرج الهفردات التابعة لمهادة الكاحدة تحت أصميف أك أكثر، 
بحيث كاف يحاكؿ أف يعطيىا الكمهة كيىسبٍا أك يدرج تحت الهادة الهعيىة، كمهات ثىتيف أك ثلبث 

كيقكؿ أىٍا هتفرعة هف أصؿ أك أصميف أك ثلبث أك أربع، بؿ ٌىاؾ كمهات لا أصؿ كحتى خهسة، 
يٍؿ، فكاف يعطيىا الكمهة، هثؿ ر(، كيقكؿ ٌذي  -ؼ –ظفر: ظ )لٍا، أك أفٌ ٌىاؾ كمهات لٍا أيصى

، كقد يككف بيف الأصكؿ ركابط دلالية، فالظَّفىري الاىتصار كالظُّ  فيري الكمهة لٍا أصلبف: الظَّفىري كالظُّفيري
فٍذا العالـ حاكؿ ابتكار فكرة جديدة تسهٌى الأصكؿ، كقضايا الأصكؿ ههٌا يٍتـ بً  أعمى الاصبع،

 فقً المغة، لأىٍا هتعمقة بأسرار المغة كقكاىيىٍا.
كلكف أعهالٍـ ٌذي  أهٌا هف العمهاء الذيف درسكا فقً المغة دكف أف يسهكا كتبٍـ بفقً المغة،

الذم أتقف تقريبا جهيع أفرع المغة العربية، فقد صىع  الكبير ابف جىي،، العالـ (1)فقً المغة كاىت
عمى عيىي استاذي أبي عمي الفارسي، درس أصكات المغة العربية، ككاف صاحب أكؿ هؤلَّؼ كاهؿ 
ىهٌا ألٌؼ كتابا كاهلب هف  خاص بعمـ الأصكات حيث لـ يؤلؼ في عمـ الأصكات هقدهة كلا خاتهة كا 

درس فيً كؿ القضايا الصكتية، ثـ  سر صىاعة الإعراب()لدرس الصكتي، سهاي أكٌلً إلى آخري في ا
تصريؼ )الصرؼ، كألٌؼ كتابا ضخها يعدٌ هف أكائؿ كتب الصرؼ العربي، كسهاي  ألٌؼ في

                                   
هحاضرة لطمبة الهاجستير تخصص لساىيات تطبيقية، قسـ المغة العربية كآدابٍا، كمية ، هخطكطفرحات عياش،  -1

 ـ.2008/2009 :الجاهعية باتىة، السىةالآداب كالمغات جاهعة الحاج لخضر، 
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المُّهع( بعد ذلؾ بدأ يدرس قضايا أكثر سعة كالخصائص التي تتسـ بٍا )الهمككي(، ثـ ألؼ كتابً 
ا، خصائص البىية الىحكية أصكات المغة العربية  كالخصائص التي تهيٌز البىية العربية هف غيرٌ

العربية؛ ٌذي القضايا هف صكت كصرؼ كىحك ضهٌىٍا كتابا كاحدا خاصا بظكاٌر المغة العربية 
   كأسرار المغة العربية، سهاي الخصائص

 الدراسات الحداثكية:التراث المغكم العربي ك  -2-1-1-2
أف  يةالمساى البحكث كالدراسات لدل جؿ هعاصريىا هف أٌؿصائب هف غير الجٍد الإىً 

صحيحة، فٍذا في يىظركا لتاريخ المغة، بكصفً اكتشافا هتىاهيا لمحقيقة كباعتباري كصكلا لمهىاٌج ال
 فأٌداؼ المغة قد لا تختمؼ هع هجرل تاريخٍا، ىظرم تكجً خاطئ، 

بحث جدير بأف  تمفةلهخالفترات الأف البحث عف هعايير هكضكعية ىحكـ بٍا عمى أٌداؼ  
الكقائع كالحقيقة لا تسمـ ىفسٍا ٌكذا هتيسرة في طريؽ البحث لأم باحث  لأفيككف هثيرا لمتكتر 

ككف الهشتغميف في أم هيداف هعرفي يقكهكف بالكثير الكثير هف أجؿ تحديد  هيجًدّْ في ٌذا الإطار،
تخصصٍـ، كها أىٍـ ٌـ أىفسٍـ يصىعكف  ىطاؽ يحدكد الكقائع كالظكاٌر كالعهميات التي تقع ف

كيعدٌلكف إطار الهفاٌيـ الذم هف خلبلً يجعمكف ها يٍتهكف بً هصكغا صياغة عمهية هىٍجية تهىح 
ـ  . (1)دالة عمى هجالات تخصصٍـ تككف -هٍها كاىكا -أعهالٍـ ىكعا هف الهصداقية لدل غيرٌ

الهكضكع التي تىظر إلى الهاضي هف خلبؿ عيكف الحاضر  تزلةهخكالأطركحات التاريخية 
ا هف الأعهاؿ الهبكرة، التي تبدك هتصمة عمى ىحك خاص بالهقاربات  هركزة عمى جكاىب دكف غيرٌ

" approches الحالية هف خلبؿ الىظريات المساىية كقضاياٌا الهعاصًرة، أك تبدك عمى الجاىب "
في طياتً خطر تقييـ كؿ الأعهاؿ السابقة في هكضكع  يحهؿ غير هتصمة بٍا بشكؿ كاضح، رالآخ

بكصفً  إبداع هعرفي ها، لمحاضر كها يحهؿ خطر التصكر لتاريخ ها هف كجٍة الىظر الهتحيزة
ىحك ٌدؼ هحدد سمفا هف قبؿ الكضع الراٌف  تقدها هطردا حيىا كغير هطرد أك هىحرفا أحياىا أخرل

 .عرفةلمه
إغراء  عهكهية ٌىاؾفي الدراسات التاريخية لمغة الأكثر ٌك الشأف  عمـ كهاكفي تاريخ أم 

، ٌذا لا يعىي للبستعهاؿكهعمبة جاٌزة  هىهطةشائعة thèmes قكم لرؤية كاستخلبص أفكار رئيسية 
هقابؿ  فيأىً يجب عمى الهرء أف يستبعد تقييـ الأعهاؿ السابقة في هقابؿ الإىجازات الهتأخرة، ك 
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ذي الهقارىات في الكاقع قد تككف  الكضعية الراٌىة عىدها يككف ٌىاؾ هسكغ لرؤية تقدـ كاضح لٍا، كٌ
هفيدة في ككىٍا تظٍر أم هىاحي الدراسات المغكية كاىت أكثر إيثارا في ظركؼ خاصة كفي فترات 

 هعيىة.كهىاطؽ حضارية 
لمغة  الهتغيرةكضاع بؿ الهطمكب ٌك هحاكلة رؤية جذكر الهاضي في الحاضر كرؤية الأ 

" كلهٌا كاف الىص في المساف العربي غيري في لساف غيري ىظرا لاختلبؼ  تمفةلهخفي بيئاتٍا الثقافية ا
 تببلبغة الأشكاؿ باختلبؼ الألسف لزـ أف يأتي القكؿ الفمسفي عمى هقتضى الىصيٌة العربية فيك

 كالأهر ذاتً في المغة. (1)"بأشكالٍا البلبغية الخاصة بٍا حتى كلك كاف ىصا عىٍا
كعمى الباحث أف يعاىي هف أجؿ تجىب الاختيار الهتعهد لتمؾ الأقساـ التي كاف عميٍا  

 أصحابٍا بأف تدخؿ كحدٌا هف باب الأعهاؿ السابقة في علبقة خاصة هع الاٌتهاهات الراٌىة.
ذا تعقب هراحؿ ها كاف التاريخ أكثر هف هجرد تدكيف حكلي لمهاضي أم سجلب كركىكلكجيا ي كا 

ىشأة الفكر البشرم عبر الازهىة، فإف حكها ذاتيا هعيىا يككف حتهيا هجاىبا لمحقيقة العمهية في 
ا، كلذلؾ قيؿ بأىً لا يهكف أف يككف ٌىاؾ تاريخ غي   هتحيز. رترتيب الإىتاجات المساىية كتفسيرٌ

هف الهاضي كحتى لا ىفرض هعايير المساىيات الهعاصرة في الحكـ عمى ها ىسهح بدخكلً 
بكصفً عهلب لساىيا فإىىا قد ىتفؽ عمى أف الدراسة التي تعتبر جزءا هف تاريخ المغة ٌي دراسة 
ىظاهية تتىاكؿ جاىبا أك جكاىب هعيىة هف المغة يجب أف يىظر إليٍا بكصفٍا ٌدافا هٍها كجديرا في 

 ذاتً كلكف لا تهثؿ ٌذي الدراسة الحقيقية الهطمقة التي ليس بعدٌا حؽ. دح
فكؿ ىتاج لساىي هثلب يىهك هف خلبؿ هاضيً كها أف الكضع الذم كصمت إليً المغة أك أم 

في الجيؿ السابؽ يقدـ ىقطة  -، أصكؿ الفقً، عمـ الكلبـ، أدب، بلبغة ...()فقً-آخر  ىتاج هعرفي
ا البداية لمجيؿ التالي، فميس ٌىاؾ ىتاج هعرفي أيا كاف يتكاصؿ في فراغ دكف ارتباط أك اتصاؿ به

العاـ لمبيئة التي ىشأ فيٍا كتطكر هف خلبلٍا كالذم يشجع المغة أك يسهح  بالهىاخبعدي كدكف ارتباط 
ـ يشارككف في  ـ كٌ ـ هف أٌؿ الهعرفة ٌـ أيضا أبىاء عصرٌ بٍا في ثقافة هعيىة. كالمغكيكف كغيرٌ

ا كيعهمكفالثقافة التي يعيشكف في   هف خلبلٍا. إطارٌ
 كالقراءة التاريخية لمتراث المساني العربيالنسؽ الحضارم -2-1-1-3

كبالتالي ٌؿ ىقرأ تراثىا المغكم بآليات ىظرية كهىاٌج تحميمية حديثة هستهدة هف هعارؼ الآخر 
الهعاصر؟ أـ ىقرؤي في ذاتً، كبهعزؿ عف تصكرات كهىاٌج ٌذا الآخر الحديثة؟ أـ ٌؿ يىبغي أف 
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 عمىكهىاٌجً الحديثة، كيعهد إلى إسقاطٍا  اتًهع ىظريىبمكر تصكرا هىٍجيا هغايرا لا يتهاٌى 
الهىجزات المغكية العربية القديهة، كلا يتغاضى في الكقت ىفسً عىٍا، فيتجاٌمٍا فيحتهي بالتراث 

 هكتفيا بً كحدي كغير هكترث بها سكاي؟
ادئة لٍا تككف هؤدية دكها  بالقدر الذم تككف فيً ٌذي الأسئمة همحة، كتقتضي هقاربة آىية كٌ

ى استحضار "الآخر"، كالىظر في كيفية التعاهؿ هعً كهع عمكهً كهىاٌجً، كها كاىت تتطمب إل
أيضا التساؤؿ هف جديد عف هاٌية التراث المغكم كحدكدي كالهكقؼ هىً، ليس باعتباري هعطى 

ريا لٍكيتىا كهؤثرا فيٍا، أدركىا ذلؾ أـ لـ  اهتعدد كهتىكعا فحسب، بؿ كبكصفً أيضا هككىا جكٌ
 ىدرؾ.
كقعتٍ في الىظرة التجزيئية  قد-المغةكهىً -لهٌا كاىت الهشاريع الرائجة في تقكيـ التراث ك 

؛ هف خلبؿ ظٍكر قراءات أك قؿ هشاريع قراءات هتعددة الهشارب كالأٌكاء، اختمفت (1)التفاضمية
ـ الهعرفية، كاصطىعى أصحابيٍا هىاٌج،  اىاتيٍ  هكاكقدَّ الهرجعيات الهعرفية لأصحابٍا، كاختمفتٍ رٌ

قان،  تصكُّرات عف التراث، كراكهكا أسئمة؛ فازدادت الأزهةي استفحالان، كازداد الكجداف العربي تهزُّ
هان. دكف الخركج عف الطريؽ الذم اتبعً هفكرك الغرب كالعرب  السكاء  عمىكالكجكد الحضارم تأزُّ

التكسؿ في ٌذا التقكيـ بأدكات هىٍجية  عمىفي تقكيـ التراث الإسلبهي العربي، كالذم لا يىبىي 
 .(2)التراثهستهدة هف خارج ٌذا 

ىٍا هف هجالات بعيدة  كهىٍجية يٌ الهشاريع هىقكلةه هف هجالات هتىافرة، فقد تىّـَ جمبيٍا كاستكرا
في  ىظركاعف حقيقة التراث، هجالات هغايرة لمهجاؿ التداكلي العربي الإسلبهي، أم أىٍـ 

 ة.بكسائؿ هغاير الهضاهيف التراثية 
فلب بد هف فتح طريؽ جديد في التقكيـ كالىقد لتاريخ لغتىا تستعهؿ فيً أدكات هىٍجية هستهدة 
ذا لا يعىي أبدا أىً يستبدؿ هكاف الكسائؿ الحديثة الىافعة كسائؿ قديهة  هف داخؿ التراث ىفسً، كٌ

ـ، لأىً تحرم في كضع ه ـ الهخالفكف لً، كها أكثرٌ ٌذي  جىٍجيتً لاستخراغير ىافعة كها يتكٌ
الكسائؿ الهلبزهة لمتراث في أقساهً كأطكاري أحدث الهقتضيات الهىطقية كالهعرفية لمهىٍجية العمهية، 
كلها كاىت كسائمً في تقكيـ التراث هستىبطة هف داخمً بكاسطة هىٍجية بالغة الحداثة، فإىٍا لا 

فحسب، بؿ إىٍا تفكقٍا  ةيهتٍا الإجرائيتضاٌي الكسائؿ الحديثة الهىزلة عمي التراث هف خارجً في ق
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في ٌذي القيهة، ذلؾ أف شرط الهجاىسة بيف الهكضكع كالكسيمة الهطمكب في كؿ هىٍجية صحيحة 
يتحقؽ في كسائمً عمي كجً التهاـ، كلا يتحقؽ إطلبقا في تمؾ الكسائؿ الخارجية الهىزلة عمي التراث 

إقحاها في تراثىا، عمي  أقحهتي كغير عربي، فالمغكم، إذ الثابت أىٍا هف جىس تراث غير إسلبه
فهىف يترؾ ىقدى الأداة لـ يىتكؿَّ  "يقكؿ طً عبد الرحهاف: كعهكها،. تهيزي عىٍا في أكصافً كأٌدافً

ىعىٍا، فلب يبعيدي أف يككف ٌذا التَّرٍؾي راجعان إلى عدـ التهكُّف هىٍا، كهف لـ يتهكَّفٍ هف الأداة  بىفسً صي
 .(1)ا"لا يعيدي أف ييسيء استعهالىٍا؛ التي يعهؿي بٍ

ذا صحٌ أف التفكير لا يتٌـ إلا داخؿ ه  ، فإف قراءة أم عهؿ لغكم لا (2)هعيفتداكلي  جاؿكا 
يهكف أف تتفادل التاريخاىية إلا بافتراض التغايير بيف الإىتاجات الفكرية في الهدل الذم تىتهي إلى 

هعرفية كهىٍجية في آف كاحد. كقد يهكف القكؿ، بإيجاز، إف هتبايىة كهتعاقبة. فالهشكمة  (3)ىيهذيكجات
ؿ" ك"الىُّهذكج" يتضافراف لتجاكيز الاختزاؿ التاريخاىي كالاىغلبؽ البىيكم باعتبار  هفٍكهي "هجاؿ التداكي
أف الىصكص المغكية ليست هجرد هضاهيف ييبحث عف تقكيهٍا بتعييف هعاىيٍا في سياقات هعطاة 

لأساس آليٌات إىتاجية ييجتٍد في تبيُّف كيجكي تىاسيبٍا بقدر ها ييعاد اهتلبكٍا بشكؿ ىٍائي، بؿ ٌي با
ف شكلب لا يىتٍي تكلُّدي كتكليدي قراءةن  ا... كلٍذا، فالىص المغكم بىيةه تتجاكز التاريخ كتككُّ كاستثهارٌ

اف كمً قائـ في إدراؾ أف استىطاؽ الىص المغكم لا يتأتٌى بالتركيز عمى قراءن. كالرٌ  الحاضر كا 
 كالاىطلبؽ هىً لهيساءلة الهاضي.

بيؤس هعظـ الدراسات المغكية العربية، بٍذا الخصكص، يتهثؿ في تكٌُّـ أصحابٍا أف إفٌ 
اعتهاد هكتسبات العصر يجعمٍـ أقدر عمى فٍـ هيىتجات السٌمىؼ هف دكف اعتبار الخصكصية في 

جهالا، فالقيـ الهطمكبة لا تىحصر في ال قديـ كلا في الحديث، كها أف التجديد لا الاتجاٌيف هعا. كا 
ىاؾ هف دكف القدرة عمى العهؿ الحيٌ بالقيـ استهدادنا هتكاصلب  فيكك  بالتمفيؽ بيف قيـ هف ٌىا كٌ

هدادنا قكيٌا، أك كها يسهيً هالؾ بف ىبي رحهً ا﵀ بالإبداع الهركب أم" تحصيؿ هعرفة شاهمة  كا 
، هع تحصيؿ هعرفة كافيبهىاٌج الهتقدهيف هف عمهاء الإسلبـ كهفكر   ةيٍـ في هختمؼ العمكـ

بالهىاٌج الحديثة تيهىكّْفي هف القدرة عمى تجاكيز طكر تقميد الهىاٌج كاقتباس الىظريات إلى طكٍر 
 (4)"الاجتٍاد في اصطىاع الهىاٌج ككضع الىظريات
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 .عند المحدثيف -3
 الهعيارية فكرةلبالىظرية التقميدية  اقترىتإذا كاىت الدراسات المساىية القديهة قد 

Prescriptivisme عمى إثر تأسيس الإهبراطكرية  قديهة التي برزت هع صعكد اللبتيىية كمغة عالهية
أصبحت ٌذي المغة لغة الديف كالسياسة كالعمكـ  ، حيثالركهاىية كترجهة الإىجيؿ إلى ٌذي المغة

تككف عمى إثر ذلؾ لدل الكثير هف المغكييف بالتالي فقد ك ، كالفمسفة كالتربية كالأدب كغير ذلؾ
كالهٍتهيف بدراسة المغة اىطباع هغمكط هفادي أف ىظاـ ٌذي المغة ٌك ىظاـ هثالي، كأف ىظاـ المغات 

لا فإف ٌ  ىاؾ خملبن ها في ىظاـ تمؾ المغة.الأخرل لا بد أف يىسجـ هع ىظاـ المغة اللبتيىية، كا 
هرحمة القركف الكسطى في أكركبا كخاصة في بريطاىيا هع دخكؿ تعززت ٌذي الىظرة في لقد 

أكركبا عصر الىٍضة، كاىكباب الأكركبييف عمى دراسة الهعارؼ الكلبسيكية اليكىاىية كالركهاىية. 
كىظران لمتطكرات الاجتهاعية كالسياسية كالاقتصادية التي شٍدتٍا القارة الأكركبية تعزز الشعكر 

كبية، ككاف أحد هظاٌري ٌك الالتفات إلى المغات القكهية كهحاكلة حهايتٍا القكهي في الدكؿ الأكر 
 كالهحافظة عميٍا هف التغيير كالابتعاد عف ىظاهٍا الأصيؿ.

ظٍر في بريطاىيا تياراف لمتعاهؿ بٍذا الصدد: التيار الأكؿ الذم يىادم بالهحافظة عمى المغة 
بقائٍا بعيدان عف التغييرات المغكية القادهة   إلى المغة هف الداخؿ أك الخارج. كا 

 كهف أجؿ تحقيؽ ٌذا الغرض اىصب تفكير أعضاء ٌذا الفريؽ عمى إقاهة هجهع لغكم
Academie Du Language  للبعتىاء بالمغة الإىجميزية، عمى غرار ها فعمً الإيطاليكف كالفرىسيكف

ب لا هجاؿ لمحديث في كقت سابؽ. باءت هحاكلات تشكيؿ ٌذا الهجهع بالفشؿ لعدد هف الأسبا
ك المجكء إلى تأليؼ الهعاجـ كالكتب الىحكية هف أجؿ  عىٍا في ٌذا الهقاـ. ثـ كاف البديؿ لمهجهع كٌ

ذا ها تـ بالفعؿ. قاـ كيبستر بتأليؼ (  Noah webster ) ىكح السيطرة عمى المغة كالتحكـ فيٍا كٌ
 كتاب(   Lowth Robert) نوثركبير، ككتب ]القاهكس الاهريكي لمغة الاىجميزية[هعجهً الهعركؼ

 هع بداية الىصؼ الثاىي هف القرف الثاهف عشر. « هقدهة في الىحك الإىجميزم»
أها الفريؽ الثاىي فكاف صاحب ىظرة ثاقبة ككاقعية، كرأل أف سجف المغة كعزلٍا عف هحيطٍا 
الاجتهاعي كالثقافي بغية حهايتٍا ٌك أهر غير عهمي كلا فائدة هىً كغير هتيسر، حيث إف المغة 

 .تأثر بٍا كتؤثر فيً بصكرة ديىاهيكيةتالإىساىية ٌي ظاٌرة حية تعيش هع الإىساف كهمتصقة بً 
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 البنيكيةات النظري -3-1
هع ىٍاية القرف التاسع عشر كبداية القرف العشريف بدأت الىظرية التاريخية كالهقارىة تتعرض 

. فقاـ ٌذا العالـ بطرح Saussureريى يد العالـ المغكم السكيسرم سكسلاىتقادات هف الداخؿ عم
ا. أها  تىظيرات لغكية هٍهة عف المغة كعمـ المغة كالتفريؽ بيف الهستكييف التزاهىي كالتاريخي كغيرٌ

فقد أسس لهىٍجية عمهية جديدة لدراسة المغة ككصفٍا هيداىيان. كعمى (  (Franz Boasبكاز فراىتز 
في أهريكا في سياقٍا الثقافي عىدها درس المغات الٍىدية  Sapir ىفس الىٍج سار سابير

كالاجتهاعي، كأرسى بعض الهبادئ في الصكتيات كالثقافيات التي استفاد هىٍا عمهاء المغة 
اللبحقكف في تطكير الكثير هف الهفاٌيـ في ٌذا العمـ. كتكاصمت ٌذي الثكرة هف خلبؿ دراسات 

في  Behaviorismeلسمككية الذم كظؼ الىظرية الىفسية ا Bloomfield العالـ الهعركؼ بمكهفيمد
ا، كىجح ىجاحان باٌران في تأسيس تيار لغكم باسهً ضهف  ا كصكرٌ دراسة المغة ذاتٍا كليس هظاٌرٌ

 (ـ1913-1857)سكسير كالتي كاف هف ركادٌا العالـ المغكم فرديىاىددم ، الىظرية البىيكية
(Ferdinand Dessaussure) (1) سكاء الألسىية، الذم قاؿ" تشكؿ هظاٌر المساف البشرم كافة هادة :

. هع الأخذ بعيف الاىحطاطأتعمؽ الأهر بالشعكب البدائية، أـ الحضارية، بالحقب القديهة أـ بحقب 
 (2)الاعتبار في كؿ حقبة ليس المساف السميـ أك لساف الفىكف كحسب، بؿ أشكاؿ التعبير هجتهعة" 

هعمىا بذلؾ أف هكضكع عمـ المغة الصحيح ٌك المغة في ذاتٍا كلذاتٍا، في )هحاضرات في 
يقطع هع الهقاربة الكصفية كالتاريخية لمغات هف أجؿ البحث عف قكاعد  العاهة( حيثالمساىيات 

. "، أيف تدرس فيٍا المغة كىظاـىظر" بىيكيةهقاربة تزاهىية(. يدافع عف كجٍة )ٌيكمية لكيفية عهمٍا 
لمفكرة الهتضهىة داخؿ  كهدلكؿ، الهكافؽرسهٍا(،  أك)لمعلبهة لمعلبهة كجٍاف: داؿ، الحاهؿ الهادم 

  العلبهة.
عمها أف البىيكية أصبحت بىيكيات، حسب هىطمؽ الهدارس المساىية الأكركبية الهختمفة التي 

 (3)تحدٌد هكقفٍا هف المغة بحسب رؤيتٍا كخمفيتٍا الهعرفية)الابستيهكلكجية(

                                   
 .9: ص، 2002 ،الجزائر، 1ط لمىشر،دار القصبة  المساىيات،هبادئ في  الإبراٌيهي،خكلة طالب  ىظر:ي -1
سكسر، هحاضرات في الأسىية العاهة، تر: يكسؼ غازم كهجيد الىصر، الهؤسسة الجزائرية  مد فرديىاف -2

 .17لمطباعة، ص:
، الهجمس الأعمى إيفتش، إتجاٌات البحث المساىي، تر: سعد عبد العزيز هصمكح ككفاء كاهؿ فايد ىظر: هيمكاي -3

 .122ـ، ص: 2000، 2الهشركع القكهي لمترجهة، ط-لمثقافة 
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  التحكيمية –ية لنظرية التكليدا -3-2
هع ىٍاية الخهسيىيات هف القرف الهاضي بدأت الىظرية البىيكية تفقد بريقٍا كزخهٍا إلى حد 
كبير عىدها استطاع العالـ المغكم تشكهسكي تسميط الضكء عمى هكاطف الضعؼ في ٌذي الىظرية، 
براز عدـ قدرتٍا عمى تفسير العديد هف الهسائؿ الىحكية. كعمى ضكء ذلؾ طرح ٌذا العالـ حمكلان   كا 

 كحاسكبية. ىحاجذرية هف خلبؿ الىظرية البديمة التي طرحٍا كالهبىية جزئيان عمى هفاٌيـ رياضية 
عهٌا كاف سائدان في زهىً، حيث قمب الكثير هف الهسهيات  هختمفا تهاها اعمـ المغة اتجاٌب تشكهسكي

جيتً كأٌدافً، في ٌذا العمـ رأسان عمى عقب، كأسس لهفاٌيـ جديدة تتعمؽ بهكضكع ٌذا العمـ كهىٍ
كهىٍجية لٍذا  Inductivisimeبدلان هف الاستقرائية  Deductivisimeكهف ذلؾ استخداـ الاستىباطية 

كهكضكع لٍذا العمـ  Performance (1)بدلان هف الأداء المغكم Competenceالعمـ كالكفاية المغكية 
 Minamalismeثـ برىاهج الحد الأدىى  Principes et Parametresكطرح ىظرية الهبادئ كالهتغيرات 

ككذلؾ دعكتً لمكصكؿ إلى هستكل تفسيرم بدلان هف الهستكل الكصفي كٍدؼ لمىظرية المغكية 
ككجٍة ىظري الخلبقة في اكتساب المغة الأـ كطرح فكرة الىحك الكمي/ العهكهي. فهف الثابت أف ٌذي 

 إلى هستكل راؽ بيف العمكـ الإىساىية. الأطركحات أحدثت ثكرة حقيقية في عمـ المغة، كصعدت بً
 المسانيات التطبيقيةالدراسات  -3-3
 ية كالمنيجية لمسانيات التطبيقيةالمرجعية المعرف-3-3-1

ـ[، أف كؿ العمكـ التي كجدت قد سهيت بالعمكـ 1700](2)الأربعة قركف الأخيرة  يلبحظ خلبؿ
ي ىفسٍا التي ىسهيٍا اليكـ العمكـ الاجتهاعية؛ ٌذي الاخيرة التي sciences naturelles)الطبيعية  ( كٌ

اىفصمت شيئا فشيئا عف الفمسفة بعدها ريفضت هبادئٍا كتفسيراتٍا الهىطقية الهرتبطة بٍا، هف أجؿ 
 الهعرفة( ]فيالتأسيس لمهعرفة عمى الهلبحظة كالتجربة، )اىطلبقا هف أف الحكاس كسائؿ العقؿ إلى 

ف كؿ تطكر  فرع هف الفركع العمهية، بعد ذلؾ حدث اىفصاؿ  لأم-بعد ذلؾ  –الفكر الأكربي[. كا 

                                   
هيشاؿ زكريا، الألسىية التكليدية كقكاعد المغة العربية الجهمة البسيطة، الهؤسسة الجاهعية لمدراسات  :ىظري - 1

 . 7ص: ، 1986، 2كالىشر كالتكزيع، ط
 ىظر:ي -2

S.P.Corder, la linguistique appliquée interprétation et pratique divers, Bulletin Cila,organe de la 

commission interuniversitaire suisse de linguistique appliquée, centre de linguistique appliquée de 

 ’U  v          N    â             1972, introduction,p:06-07. 
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آخر بيف الدراسات الكصفية الىظرية كالدراسات التطبيقية في هختمؼ التخصصات؛ كهىٍا عمـ 
 : (1)كبرل(، حيث اىفصهت إلى ثلبثة هحاكر )التقسيـالمساىيات التي لـ تشذ عف ٌذا الاىفراط 

 المساىيات التاريخية(. كاىت)لمغات هف حيث شرح التطكر التاريخي  -
 المساىيات الكصفية( كاىت)الطبيعية كهف حيث كصؼ المغات  -
 الىظرية(المساىيات  )كاىتهف حيث تككيف ىظرية عاهة لمبىيكية في المغة  -

ٍاـ كفي الكقت ىفسً لكحظ اىفصاؿ بيف ٌذي التخصصات كبيف تمؾ التي سكؼ تختص باله
ا، إلى غاية ىٍاية القرف التاسع عشر، حيث كيجد  التطبيقية، هف هثؿ تعميـ المغات، الترجهة كغيرٌ
لساىيكف لٍـ اٌتهاهات بٍذي الخصائص المساىية. بؿ إف ٌؤلاء المساىييف حدٌدكا ٌدفا 

ك: )فف التحدث كالكتابة  بأٌـ -حسبٍـ  –(، كالذم ييعىرَّؼ تعميهيا)ديداكتيكيا تعريؼ ألا كٌ
 الصحيحيف(. 

هف ٌىا ىتجت رؤل عمهية تىظر إلى المغة هف هىظار آخر بككىٍا ظاٌرة ىفسية كاجتهاعية، 
المغة الىفسي/ عمـ الىفس المغكم(  )عمـهيداىاف دراسياف هىسجهاف كثيرا، المساىيات الىفسية  فىشأ

 تهاعي/ عمـ الاجتهاع المغكم(. المغة الاج )عمـكالمساىيات الاجتهاعية 
هف ٌذا الهىطمؽ كاف التركيز عمى الدراسات التطبيقية في ٌذيف الهجاليف هف أجؿ استثهار 
الحقائؽ المغكية الىظرية في هجالات غير لغكية كلكف لٍا علبقة بالمغة، كالهياديف الاجتهاعية: 

 غات، إلخ.التعميـ، الاعلبـ كالاتصاؿ، الطب الىفسي، كطبعا تعميـ الم
كىظرا لظٍكر ٌذي الهجالات المغكية الجديدة، كاف لزاها الرجكع إلى الهختصيف المساىييف؛ 
كلكف برز هشكؿ تهثؿ في ككف ٌؤلاء أٌؿ هيداف ىظرم، فتـ التفكير في اىشاء تخصص تطبيقي 
ك تخصص يبرز خلبلً علبقة المغة بهياديف غير لغكية، فكاف طرح الجه ع يٍتـ بٍذا الهيداف كٌ

 ي فكرة جيدة عف دراسة ٌذا الحقؿ."المساىيات" ك"التطبيقية" لتلبؤهٍها، كلعمً يعط بيف هصطمحي
كىظرا لٍلبهية كعهكهية هصطمح المساىيات لتعدد تخصصاتٍا، صعب اعطاء تعريؼ هحدد 
لٍذا التخصص الجديد. باعتبار اف المساىيات )الىظرية( تٍدؼ إلى الكصؼ كالشرح، لأىٍا 

، كليس هف هٍاهٍا علبج هسائؿ تطبيقية، أها المساىيات التطبيقية فلب تبحث عف اختصاص ىظرم
الشرح بؿ هٍهتٍا الكبرل تقديـ علبجات لهشاكؿ كاقعية عبر هختمؼ الهياديف التي لا علبقة لٍا 

                                   
 بتصرؼ. 07، ص: السابؽ الهرجع، S.P.Corderىظر: ي -1
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بالمغة أساسا، ككىٍا جهع هف الاجراءات كالتقىيات العهمية التي يجب عميٍا أف تجد حمكلا لمهشاكؿ 
 .ذات طبيعة هختمفة الهٍاـ اليكهيةتطرحٍا العهميات أك التي 

ٌذي الهٍاـ اليكهية ٌي بالتحديد ىقطة التطبيؽ لٍذي المساىيات. فهختصك المساىيات التطبيقية 
هستٍمككف لمىظريات أك الشركحات كليسكا هبدعيف أك ىقادا لٍا )إلا إذا كاىت ٌذي الأخيرة غيرى 

قكف الىظريات لهختمؼ الحالات، ليس هف أجؿ التأكد هىٍا كلا هلبئهة لحؿ الهشاكؿ(، إىٍـ يطب
ا هثمها يعهؿ المساىيكف )رغـ ها يحدث لٍـ هف رفض لاحتهالات هعيىة لبعض المساىييف(  لتطكيرٌ

 أجؿ تىفيذ أحسف لمهٍاـ اليكهية.كلكف هف 
تي إف هادتٍـ التي يشتغمكف عميٍا ليس فقط المغة، كلكف أيضا الكضعيات كالىشاطات ال

يطبقكف هف خلبلٍا ىظريات المساىييف. ها يبرز خصائص ىشاطات المساىيات التطبيقية ٌك تهمكٍـ 
لتمؾ الكتمة الضخهة هف الهعطيات الىظرية كالهىاٌج )الطرؽ( الهستخمصة هف تمؾ الفرضيات، 

 . (1)إىٍـ يعتهدكف كثيرا عمى التجارب الذاتية التي تىتج عف تطبيؽ تمؾ الهقترحات الىظرية
كذا يستطيع أستاذ المغة هثلب أف يضع هجهكعة هف الأدكات البيداغكجية هف خلبؿ تجربتً  كٌ
الشخصية في تعميـ المغات؛ إىىا لا ىستطيع القكؿ بأف ٌذا الاستاذ يىفذ المساىيات التطبيقية، كلكىً 

لتطبيقية إذا يستطيع أف يتكصؿ إلى ىتائج لا تقؿ أٌهية، ٌذا الاستاذ قد يككف هيشغّْلب لمساىيات ا
         الكصؼ الهقارىة( إذف فٍك يهارس المساىيات التطبيقية. )هثؿكاف يستعهؿ الهعارؼ المساىية 

ىجد المساىيات التطبيقية أحد أٌـ فركع المساىيات الهستحدثة  ،كبالرجكع إلى الأبعاد الجديدة
المغكية كجكاىبٍا الىظرية عمى ىتائج الدراسة ( projecteفي عمـ الدراسات المغكية كالذم ييسقط )

ثىية كالمغكية كالأىثركبكلكجيا هياديف أخرل غير هياديف المغة، إىًٌ الهجتهع بهختمؼ هككىاتً الا
ا.  كالىفسية كالاقتصادية كالسياسية كالإعلبهية كالثقافية كغيرٌ

يقية هىٍاجا إىٍا ردة فعؿ لظٍكر الدراسات العمهية التجريبية لمغة، فاختارت المساىيات التطب 
...(. حتى إلخ الكلبـ أهراض)كاىكا آخر، إىً الهيداف كالكاقع أم ها ٌك هكجكد لدل الهتكمهيف أيٌا 

 كالهتعمّْـ،أفٌ الدراسات المغكية القديهة كاىت تقكـ عمى فكرة المساىيات السمككية الهيفارًقة بيف الهعمّْـ 
 )الهعمـأدخمت في هعادلة الهعمـ كالهتعمـ  كعميً فإف المساىيات التطبيقية تعدٌ هعادلا هكضكعيا

 (2)الهرافؽ(الهساعد أك 

                                   
 .07السابؽ، ص:  الهرجع ،S.P.Corderىظر: ي -1
 .61, ص: 2006الدار البيضاء,  ،1ط التعميـ،الكفايات في  اسمهاىي،ىظر: العربي ي -2
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 هف الهصطمحات الغربية الحديثة " حيث يعتقد أىً استخدـ ةالتطبيقي المساىياتكيعد هصطمح 
ـ، حيىها كاف يدرس هادة هستقمة في جاهعة هتشغاف في الكلايات الهتحدة 1946أكؿ هرة عاـ 

الأهريكية. تكالى بعد ذلؾ افتتاح هراكز كأقساـ خاصة بعمـ المغة التطبيقي في أكركبا كأهريكا، بيد 
أف ٌذي الهكجة كاىت أكثر سرعة في أكركبا عىٍا في الكلايات الهتحدة، ثـ بعد ذلؾ أسست لٍذا 

 (        Université  ’E)أدىبرة  جاهعةعرفت بهدرسة عمـ المغة التطبيقي في  الغرض هدرسة

 (1)بريطاىيا.ـ ثـ كمؿ ٌذا التأسيس بافتتاح أقساـ لعمـ المغة التطبيقي بعض جاهعات 1954 عاـ
الدكلي بدأ ٌذا العمـ يىتشر في كثير هف جاهعات العالـ لحاجة الىاس إليً، كتأسس الاتحاد ك 
هف الهيلبد، كيىتسب إليً ( 1964)سىة أربع كستيف كتسعهائة كألؼ ( A.I.L.A)التطبيقية  لمساىيات

في أىحاء العالـ، كيىظـ ٌذا الاتحاد  ةالتطبيقي لمساىيات جهعية كطىية ثلبثيفك أكثر هف خهس 
ثـ . هؤتهرنا عالهيِّا كؿ ثلبث سىكات لبحث ها يجد هف بحكث في هجاؿ ٌذا العمـ المغكم التطبيقي

بٍذا الهىحى كلكىٍا كاىت أكثر تىظيها كأكسع عددا" لقد بدأ الباحثكف المغكيكف  تتالت الاٌتهاهات
هف هىتصؼ الستيىيات يحسكف بالحاجة إلى تأسيس عمـ يضـ إطاري الهشاكؿ العهمية الهرتبطة 

عتراؼ بالمغة. كتكج ذلؾ بظٍكر عدد هف الجهعيات المغكية التطبيقية الهستقمة بها تتضهىً هف الا
ـ ككاىت الجهعية 1977ـ كجهعية استراليا لمغكيات التطبيقية عاـ 1967التطبيقية عاـ  مساىياتبال

ا الدكلي الربع سىكم الخاهس في كىدا عاـ  الدكلية لمغكيات التطبيقية تعدٌ ىفسٍا حيىئذ لعقد هؤتهرٌ
 (2)ـ "1978

 . المسانيات التطبيقيةالدراسات  مجالات-3-3-2
لٍا  الهجتهع التيالتي تتحرؾ فيٍا المساىيات التطبيقية بتعدد القضايا في  (3)الهجالاتتعددت 

 علبقة بالمغة كتحتاجٍا لتقدـ لٍا الحمكؿ الهىاسبة لهشاكمٍا، إلٌا أىىي سأركز عمى ها أراي الأٌـ
 ستفائً هف هضاىً. لا
ٍا استقؿ ليصبح عمها قائها الهجالات الرئيسة: لكؿ هف ٌذي الهجالات هشكمة يعالجٍا... كبعض - 

 بذاتً.
                                   

عمـ المغة التطبيقي كتعميـ المغة العربية، دار الىٍضة العربية لمطباعة كالىشر كالتكزيع،  الراجحي،ىظر: عبدي ي -1
 .67: ، ص2004

 .10ـ، ص: 1979، القاٌرة، 1هحهد فتيح، في عمـ المغة التطبيقي، دار الفكر العربي، ط -2
بة لمطباعة كالىشر، القاي -3  –31، ص: 1980، 1ٌرة، ط ىظر: تكفيؽ هحهد شاٌيف، عمـ المغة العاـ، هكتبة كٌ
32. 
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: كلٍا علبقة بالمساىيات العصبية التي يتضهف)دراسة الجكاىب (1)علاج أمراض الكلاـ -
)تجريدا كحركيا([ التشخيص ثـ العلبج  ]ها ٌي اجزاء الهخ التي تتعاهؿ هع المغة الفيزيكلكجية لمغة

الفكىكلكجيا، الهكرفكلكجيا، عمـ التراكيب كالتداكلية التدريبي، كهف العمكـ الهساىدة في ٌذا الإطار: 
ذا هف البلبغة[ التحميؿ  ]اىعكاس لمبلبغة، باعتبار التداكلية دراسة العلبقة بيف الهقاـ كالهقاؿ كٌ

الهقارىة بيف اىظهة المغات أم الفركؽ كالتشابً بيىٍا كلك بيف الفصحى كالعاهيات(، ) التقابمي لمغات
 )تصىيؼ ثـ تحميؿ الاخطاء(. كيةتحميؿ الأخطاء المغ

أم لغة  كتعهيهٍا،كىقصد بٍا )اختيار المغات الرسهية : (2)المغكمالسياسات المغكية كالتخطيط  -
ىستعهؿ لمتعميـ في غير الهكاد المغكية، أم لغة ىستعهؿ في كسائؿ الاعلبـ، ] الفرؽ بيف السياسة 
المغكية كالتخطيط المغكم: الاكلى تتعمؽ بالخمفية الفمسفية الهؤطرة لمتعميـ كالدافعة لً هثؿ ىريد تعميـ 

الى الجاهعي، التخطيط كيؼ ىطبؽ ذلؾ  الهكاد العمهية بالعربية ]تعريب الهكاد العمهية[ هف الابتدائي
كهاذا ىفعؿ حتى ىحقؽ ذلؾ. كالهشكمة التي تطرح ٌي في التخطيط عهكها ىعـ ىريد اف ىعرب هاذا 
ىفعؿ بهاذا ىبدأ ها الخطكات هاذا ىفعؿ هع الهعمـ الذم لا يجيد العربية الفصحى... ها العكائؽ 

أها  الهجتهع.ؿ هع المغات كالمٍجات الاخرل في الهاىعة عف تحقيؽ السياسة المغكية؛ كيفية التعاه
: لمقهر الساتؿ]كىشرا تىهية المغة فتعالج كيفية التعاهؿ هع الهصطمحات الجديدة ايجادا 

المغكيات الالسىية  المساىيات)الهصطمحات ، هف الهشكلبت تعدد للؤىترىت[الاصطىاعي، الشابكة: 
 كالهدة[الفئات  تحديد]الأهية  العربي[ هحكبالحرؼ  المغات كتابة]الكتابة ( تطكير ىظـ المغة.عمـ 
 كيؼ ىختار هداخؿ الهعجـ، كقد أصبحت اليكـ عمها حيث تجيب عمى:: (3)صناعة المعاجـ -

 ،[،] فقً المغة لمثعالبي/الهخصص لابف سيدة هعاف ،]لساف العرب[ )ألفاظ الهعاجـ أحادية المغة
هكضكعات...(، الهعاجـ ثىائية المغات )لأغراض هختمفة: فٍـ، تعبير، ترجهة(، الهعاجـ 
التخصصية: عمـ الهصطمح كهعاجـ الهصطمحات ]التعريفات لمجرجاىي/اصطلبحات الفىكف 

أسسٍا هصطمحات لمخكارزهي. فالهصطمحية ٌي عمـ كيفية كضع الهصطمحات، ها  لمتٍاىكم/
. كهف الآلية(هف الاهكر الهساعدة في ٌذا بىكؾ الهصطمحات  الىحت[هة، الترادؼ، الترج الاشتقاؽ]

                                   
 ىظر: هحهكد اسهاعيؿ صيىي، المساىيات التطبيقية في العالـ العربي، هقاؿ هىشكر في كتاب تقدـي - 1

 . بتصرؼ.185، ص: 1987المساىيات في الأقطار العربية، دار الغرب الإسلبهي، الرباط، ،
 . كها بعدٌا، بتصرؼ.185، ص: ىفسًالهرجع  ىظر:ي - 2
 كها بعدٌا، بتصرؼ. 185، ص: ىفسًىظر: الهرجع ي - 3
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الهترادؼ، الهختمؼ، الهقابؿ، الهضاد، الاسرة  ىعرؼ)الدلالة العمكـ الهساىدة في ذلؾ: عمـ 
 (الدلالية.

ىظريات الترجهة، أساليب تقكيـ الأعهاؿ الهترجهة، تدريب  البعض يسهيً: (1)عمـ الترجمة -
الترجهة الهعجهية، الترجهة الادبية،  استخداـ التقىية في الترجهة )الترجهة الألية،الهترجهيف، 

الترجهة الهباشرة، الدبمجة، دراسة اساليب الاعهاؿ الهترجهة] ٌىاؾ ترجهتاف لىص ها كيؼ ىقكهٍها 
كيؼ ىختار احداٌها عمى الاخرل؟[، تدريب الهترجهيف في الترجهة الكتابية كالشفكية، كأخيرا 

ذاكرات  ،تعهاؿ الحاسكب الٍكاتؼ الذكية في الترجهة عبر الشبكة العىكبكتية، بىكؾ الهصطمحاتاس
الترجهة ...(. كهها يساىد في ٌذا الهجاؿ لساىيات الهدكٌىات المغكية، إ ذا أردىا اف ىعد هعجها هف 

ليكـ فالأهر ايف ىأتي بالألفاظ، في السابؽ كاف الرجكع الى الهعاجـ السابقة كىىتقي هىٍا أها ا
كبالتالي يككف  ؟لطلبب كمية ها اٌؿ ىريد هعجه ؟ها حجـ الهعجـ عمهية،هختمؼ فٍىاؾ أسس 

 10.000هفردة لتلبهيذ الابتدائي  400.000هفردة هثلب لطلبب الثاىكم  800.000الهعجـ في حدكد 

 مغكيةة... كيؼ ىختار ٌذي الكمهات ٌىاؾ اسس يدخؿ تحت ها يسهى لساىيات الهدكىات الدهفر 
[ تعىى باختيار الىصكص الشفكية Linguistique des corpus]: (2)المغكيةلسانيات المدكٌنات  -

كالهكتكبة، هثؿ ىريد دراسة لغة الصحافة، لغة القرآف الكريـ، لغة الطلبب، ثـ تخزيىٍا حاسكبيا ثـ 
ىريد اف ىعرؼ أف  تكضع علبهاتٍا ]الفتحة/الضهة/ الكسرة[ ثـ كسهيٍا يدكيا اك آليا]لديىا ىص ها

ذا حرؼ جر/ ٌذا التركيب كصفي: كتاب جديد، ٌذا تركيب اضافي كتاب  ذا اسـ كٌ ٌذا فعؿ كٌ
 ها الهصادر.عدد الافعاؿ هثلب،  ،الطالب، ثـ ىطمب هف الحاسكب عدد الاسهاء في ىص هعيف

ىسبة التراكيب الكصفية أك الاضافية أك الشرطية أك الهكصكلة، استخراج الالفاظ التي تعبر عف 
في تحميؿ الىص[. كهف ذلؾ إعداد  يعيىىا ذلؾ فيها بعد الحالة الىفسية، الجهالية، الديىية، العمهية

سكب اف يعطيىا الكشافات السياقية أم الالفاظ كهصاحباتٍا كسياقاتٍا المفظية هثؿ: ىطمب هف الحا
جهيع الالفاظ هسبكقة بكمهات هعيىة كهتبكعة بكمهات هعيىة، الافعاؿ الهتعدية بحركؼ، ثـ يكرد 
الحاسكب اف ٌذي العبارة اك الكمهة كردت في السياؽ القرآف كذا كفي سياؽ لمجاحظ في كذا أك 

كذا كلذلؾ قمىا سابقا اف صىاعة الهعاجـ تحتاج  إلى لساىيات الهدكىات لتكفيؽ الحكيـ اك لمعقاد كٌ
 المغكية ]هشركع عبد الرحهاف الحاج صالح في الذخيرة المغكية[ 

                                   
 . كها بعدٌا، بتصرؼ.185، ص: السابؽالهرجع  صيىي، ىظر: هحهكد اسهاعيؿي -1
 . كها بعدٌا، بتصرؼ.185، ص: ىفسًىظر: الهرجع ي -2
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يعتبر ٌذا الهجاؿ أٌـ الهياديف التي تشتغؿ عميٍا المساىيات التطبيقية  :(1)ـ المغات كتعميمياتعمٌ  -
بها في استراتيجيات التعمـ  ،تشهؿ:)اكتساب المغة الأكلى، اكتساب المغة الثاىية كتعمهٍاحيث 

ك هف اٌتهاهات المساىيات الىفسية[، تقكيـ الأداء  كالتكاصؿ، طرائؽ تعميـ المغات] فٍها/ اىتاجا كٌ
بها في ذلؾ التعميـ بهعاكىة   المغكم، تقكيـ الاستعداد المغكم، استخداـ الهعيىات في تدريس المغات

هىاٌج كالبراهج المغكية كتقكيهٍا، إعداد الهكاد الحاسكب كالتمفاز بصكري الهختمفة[، التخطيط لم
ك هجاؿ تركيزىا في ٌذي الرسالة هف  التعميهة كتقكيهٍا، الإعداد كالتدريب العهمي لهعمهي المغات كٌ

ا  .حيث علبقتً بتعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
ٌا عمـ المغة، كعمـ ، عمـ يتقاطع هع عدد هف العمكـ أبرز ةالتطبيقي المساىياتإفٌ عمـ كعهكها ف

ك يٍدؼ إلى تشخيص الهشكلبت كالقضايا  التعميـ، كعمـ الىفس، كعمـ الاجتهاع، كعمـ الإىساف، كٌ
يجاد الحمكؿ لٍا، كذلؾ هف خلبؿ تبىي الىظريات المغكية كالىفسية  المغكية الحياتية كدراستٍا كا 

 .ىظرياتً الخاصةكالاجتهاعية كتطبيقٍا، أك هف خلبؿ تطكير 
فلببد أف  المساىيات التطبيقية،في حقؿ  اختصاصيحظ أىىا حيف ىسـ شخصا ها بأىً كالهلب
ذا أردىا الاستطراد في الهكضكع فأف الأهر  ىتكقع إدراكً لقيهة كخطكرة ٌذا الكصؼ في آف؛ كا 

سكؼ يهتد الى عمـ المغة كالتحدث بمغات عديدة، هىٍا المغة الفرىسية هثلب، كاكتساب المغات 
اسبؽ كجكدا هىً" كيكفي لمتأكد هف ٌذا الىظر في طرؽ تدريس المغة  أفضؿ، ككىٍاؿ كتدريسٍا بشك

اغير الىاطقيف بٍا التي سبقت بكثير هحاكلات تأسيس عمـ المغة التطبيقي كاكتشاؼ ىظريتً كتحديد 
 . (2)هجالاتً"

في هجاؿ عمـ المغة التطبيقي لا يعمهكف عمـ  أغمب العاهميفكلكف الهؤسؼ في الأهر أف 
اليقيف حدكد العمـ المغكم الذم يهتٍىكىً فٍـ يتجادلكف حكؿ هدل صمة ٌذا العمـ بتدريس المغات أك 
بعمـ المغة )المساىيات( أك كصؼ المغة أك أف ٌذا الاختصاص قد بمغ حدكد هىطقً كبالتالي لا 

ا هكلكدي البكر  إهكاىية للئبداع فيً أكثر بؿ أف تعميهية المغات ٌي البديؿ الهىطقي لً باعتبارٌ
 الشرعي. 

                                   
 كها بعدٌا، بتصرؼ. .185، ص: السابؽالهرجع  صيىي، ىظر: هحهكد اسهاعيؿي - 1
 .09هرجع السابؽ، ص: فتيح، في عمـ المغة التطبيقي،  هحهد - 2
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كفضلب عف كجٍات الىظر تمؾ فاف الهقررات الدراسية الخاصة بالدراسة الجاهعية في 
اختصاص عمـ المغة التطبيقي في جاهعاتىا تعكس جاىبا هف عدـ كضكح الرؤية التي تشكب 

 الهكضكع.
الفرىسية العربيٌة أك  تدريس المغة تهاثؿ تدريس المغةحياؿ  ةالتطبيقي ىظرة المساىياتإف 
الفرىسية أك الإىجميزية بصفتٍا لغة أجىبية العربيٌة أك بصفتٍا لغة ثاىية أك تدريس المغة  كالإىجميزية

استىادا إلى دراسة المغة برصاىة كعهؽ بٍدؼ تحسيف  تاالمغ ذيهف خلبؿ السعي لتحسيف تدريس ٌ
 أداء التدريس. 

ية الاقتراب هف الدراسات المغكية أهرا حاسها لمغاية حيث ىجد أىفسىا في حاجة كتهثؿ قض
هتكاصمة لهكاكبة الأفكار الجديدة الصادرة عف هراكز دراسات لغكية هرهكقة ذات الصمة بدراسة 
ـ كأعهالٍـ عف طلبب البحث ككؿ  المغة خاصة كأف" القائهيف عمى تعميـ العربية يختمفكف في أفكارٌ

. (1)قيف حريص عمى طريقتً. كلا شؾ أفٌ كثرة الهعمهيف كقمة الباحثيف ذات أثر في الهكقؼ"هف الفري
ثـ أف الىظريات المغكية تتغير باطراد لدرجة أف طمبة الدراسات الجاهعية الأكلية يىتابٍـ العجب حيف 

ا في سىتٍـ الأكلى قد  يبمغكف سىتٍـ الأخيرة فيكتشفكف أف الهقررات الدراسية لمكحدات التي درسكٌ
 اصبحت هف الهاضي! فالأهر أذف يتعمؽ بهتمقي الأفكار الجديدة كليس بعمهاء المغة ذاتٍا.

اهة تتعمؽ بالحقكؿ الهعرفية الأخرل الهرتبطة بعمـ  أف هثؿ ٌذا الأهر يطرح هسألة حيكية كٌ
دك هتطمبا عمى سبيؿ الهثاؿ، يغ الىفس،هثمها ٌك حاؿ عمـ المغة ذاتً فعمـ  ةالتطبيقي مساىياتال

أساسيا في العديد هف الهقررات الدراسية، هثؿ هقرر التربية، كبالأخص فيها يتعمؽ بالأفكار الهتعمقة 
بالاختبارات كتعمـ المغات" إف البيداغكجيا التقميدية لتعميـ المغات لـ تعتهد عمى ىظرية كاضحة لمتعمـ 

ذا لا يحط ه ف قيهتٍا لأف كثيرا هف ىتائجٍا ذات أسس سيكمكجية كبيداغكجية ثابتة ككاضحة، كٌ
 .(2)هازالت ذات قيهة كأٌهية حتى الآف"

أف هجاؿ  ةالتطبيقي ساىياتكفي ٌذا السياؽ يرل بعض العمهاء العاهميف في حقؿ عمـ الم
اختصاصٍـ ٌذا هبىي عمى الهعطيات ذات الصمة بتدريس المغات أك تعمهٍا، فيها يرل آخركف أف 

ـ الكحيد للؤفكار ٌك  ك ها يشار اليً في بعض الأحياف ب )عمـ المغة هصدرٌ عمـ المغة فحسب، كٌ
                                   

، 1حافظ اسهاعيؿ عمكم ككليد أحهد العىاتي، أسئمة المغة أسئمة المساىيات، الدار العربية لمعمكـ ىاشركف، ط - 1
 .53-52، لبىاف، ص:2009

لديداكتيكية"، دار الثقافة أكشاف، المساىيات كالبيداغكجيا ىهكذج الىحك الكظيفي" الأسس الهعرفية كا عمي آيت - 2
 .29، الدار البيضاء، ص: 2،2006، طكالتكزيعلمىشر 



 مدخؿ                                                            نظرة كركنكلكجية

   - 57 - 

التطبيقي الهستقؿ ذاتيا( لعدـ كضكح الرؤية في اعتباري حقلب هعرفيا هىفصلب أك اختصاصا ذا صمة 
ضعيفة بعمـ المغة" كهعىى ٌذا أف تحديد هفٍكـ عمـ المغة التطبيقي كهجالاتً تعاكىت فيً جٍكد 

 .(1)جاؿ تعميـ المغة لغير الىاطقيف بٍا"لغكية كتطبيقية في ه
يعهد الى استخداـ عمـ المغة  ةالتطبيقي ساىياتهف جاىبٍـ يرل بعض المغكييف أف عمـ الم

الىظرم في هجاؿ الهعمكهات الحقيقية هثمها يحصؿ في تأليؼ الهعاجـ أك جهع هلبييف الهفردات 
ؾ الى كضع القكاعد الىحكية. ككاف يىظر الى لا يتعدل ذل كلكف الأهرالمغكية العربية أك الأجىبية، 

عمـ المغة التطبيقي في السابؽ باعتباري عمها ٌلبهيا لا حدكد لً، يٍتـ هف بيف أهكر أخرل، بدراسة 
ها. أها في الكقت الحاضر فإف الكثيريف ههف  كيفية اكتساب المغة كعمـ المغة الحاسكبي كغيرٌ

عاهة، دراسة المغة ىادرا ها يىضهكف الى هىظهات  في هجاؿ هختصيف تطبيقييفيعتبركف أىفسٍـ 
تخصصا في هجاؿ  أكثرحضكر هؤتهرات  أىٍـ يؤثركفهف الهٍتهيف بٍذا الهجاؿ  كالهلبحظ

 اكتساب المغة الثاىية.
كفي عرؼ الكثير هف الدارسيف المغكييف أيضا غدا عمـ المغة التطبيقي هرادفا لاكتساب المغة 

صمة لاكتساب المغة الأكلى، حيث ازدٌرت البحكث التي كتبت في ٌذا الثاىية لكىً لا يهت بأية 
الشأف بشكؿ لافت في العقكد الهاضية فضلب عف تىاكؿ الهكضكع في الحكارات التي تجرم في 
الهؤتهرات كالاجتهاعات كالحمقات الدراسية ذات الصمة بالأهر. كيبدم بعض المغكييف التطبيقييف 

ة داخؿ قاعة الدرس بسبب الهضاهيف التعميهية؛ فيها يبدم آخركف اٌتهاها بعهمية اكتساب المغ
اٌتهاها بعهمية اكتساب المغة الثاىية في ظؿ أكضاع طبيعية. كيظٍر المغكيكف، هف جاىب آخر، 
ا أشياء تفكي بٍا الىاس كبيف آخريف يىظركف  هىقسهيف بيف أكلئؾ الذيف يىظركف الى المغة باعتبارٌ

ا هعرفة   هبثكثة في عقكؿ الىاس.اليٍا باعتبارٌ
يحهؿ في طياتً الكثير هف الأشياء الهتبايىة  ةالتطبيقي ساىياتىخمص هف ذلؾ أف الم

التي  هف الأساليبفالمغكيكف الهٍتهكف بالىظرية المغكية يشعركف بالإحباط حيف يطمعكف عمى كثير 
 يتبىاٌا الهدرسكف داخؿ قاعة التدريس.

بعض الطمبة الذيف التحؽ بعضٍـ ببرىاهج كحدة تجدر الاشارة أىً قد يحصؿ هع كها 
المساىيات التطبيقية ليىتٍي بً الهطاؼ في تحقيؽ شٍادة ها في ىظرية التعمـ، كذلؾ بعيد كؿ البعد 

 عف الأصؿ كالٍدؼ الذم كضعت لً تمؾ الكحدة.

                                   
 .11هحهد فتيح، الهرجع السابؽ، ص:  - 1
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 إلى الذٌاب كالإياب –كيجب أف تككف هشدكدة  –هشدكدة  كرغـ ذلؾ " يبدك لىا أف المساىيات
بيف الىظرم كالتجريبي، حيث لا يككف الىظرم ىظريا إلٌا كاىت لً طهكحات)أم تكقعات( تجريبية، 

 (1)كحيث التجريبي لا يككف كذلؾ إلٌا أيختير )أك كاف ذا دلالة( كأساس لإثبات القضايا الىظرية" 
ذا ها يتجمى في المساىيات التطبيقية التي تتطمب إجراءات ذات أبعاد عهمية، عمى  أف لا يىسيىا كٌ

ٌذا أفٌ التطبيؽ ليس إلٌا الكجً الآخر لمىظرية المساىية العاهة، فلب تطبيؽ أقرب لمسداد إلٌا ضهف 
ف  إطار ىظرم كاضح الهعالـ الهىٍجية كالتقعيد التصكرم، كلا ىظرية هكثكؽ بٍا إلا بقدر ها يبرٌ

الكاقع  رغـ ها لٍذا ،قعالكاقع عمى هصداقيتٍا كرصاىتٍا العمهية حيف يتـ إسقاطٍا عمى الكا
)التجربة( بهتغيراتً التي يصعب التحكـ فيٍا أحياىا هف دكر في تطكير الىظرية كالإرتقاء بٍا الى 
هستكل آخر هف التطكر كالاستزادة الهعرفية الجديدة الهؤسسة عمى التطبيؽ الفعمي الهستىد عمى 

العمـ القائـ ''ة أىٍَّا: ت التطبيقيٌ بسط تعريؼ لمساىياكؿ ها سبؽ يهكف أف ىخمص لأ الىظرية. كهف
 (2)" عمى دهجو تطبيقي لكثير هف الىظريات المغكية كغير المغكية خدهة لمغة

لأىٍا  ٌذي الهياديف أٌـ-رأيىافي -إلا أفٌ التطبيقات المساىية عمى البحكث البيداغكجية تهثؿ
تتعمؽ بالربط بيف الإىساف كهستهع هتكمـ كالمغة ككسيمة أساسية في تحقيؽ هاٌية التكاصؿ، هكافقا 

أكشاف عىدها قاؿ" يعتبر تدريس المغة هف الهكاضيع الهركزية  بذلؾ ها ذٌب إليً الأستاذ عمي آيت
اف ىظرا لمدكر الهزدكج في هيداف التعميـ التي شغمت كلا زالت تشغؿ العديد هف الهٍتهيف بٍذا الهيد

 .(3)الي تقكـ بً المغة في حياة الفرد كالهجتهع فٍي أداة لمتكاصؿ كالتفكير في الآف ىفسً"
، )رياضياتسة الهدىرَّ ككيفها كاىت الهادة  التطبيقية،فكاىت بذلؾ هف أساسيات المساىيات  
ي ههٌا يقكٌم حضكر لغة.( فإفٌ أم بيداغكجيا تتطمب استعهاؿ خطاب بيداغكج طبيعة، فيزياء،

ٌذا الهيداف  كغاية،إذ إىًٌ في ٌذي الهكاد تككف المغة أداة )خطاب بيداغكجي(  ،المغكيات فيٍا
 Didactique desالاخير كالاساس يىدرج ضهف ها يسهى" بالتعميهية " أك " تعميهية المغات " 

Langues:كالتي أتىاكلٍا فبها يمي " 

                                   
، الدار 1عبد القادر الفاسي الفٍرم، المساىيات كالمغة العربية ىهاذج تركيبية كدلالية، دار تكبقاؿ لمىشر، ط -1

 .32-31ـ، ص: 1985البيضاء،
 .8عبدي الراجحي، الهرجع السابؽ، ص ىظر: ي - 2
، دار 1ىهكذج الىحك الكظيفي الأسس الهعرفية كالديداكتيكية ،ط: -أكشاف، المساىيات كالبيداغكجيا  عمي آيت - 3

 .7، ص: 1998الثقافة، هطبعة الىجاح الجديدة، الدار البيضاء، 
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 تعميمية المغات: -3-3-3
، يتحرؾ ضهىًعمى الرغـ هف أىىا ىجد أحياىا ضبطا دقيقا هصطمح التعميهية كللبطار الذم 

 بسببهف أكثر الهصطمحات التي تثير ىقاشات حادة بيف الهشتغميف في ٌذا الهجاؿ، يعتبر أىًٌ  إلاٌ 
كرة، أكثر خطالاختلبؼ عمى هستكل الهفٍكـ أم الدلالة؛ كالأهر راجع في رأيىا إلى إشكالية أخرل، 

 La)ٌي هسألة ترجهة الهصطمح، باعتبار أفٌ كمهة التعميهية، ترجهة لهصطمح غربي ٌك

Didactique ،الذم تأرجح هعىاي حيف ترجـ الى المغة العربية بيف هفاٌيـ عدٌة هىٍا: عمـ التعميـ ،)
الغربي، تعميهيات، فف التدريس، تعميهية، التدريسية، كحتى الديداكتيؾ، تعريبا هباشر لمهصطمح 

 (1)دفعا لأم اختلبؼ.
ي أحد الحقكؿ -عهكها–ارتبط إذف  هفٍكـ التعميهية بكؿ شيء يتعمؽ بتعميـ المغات، كٌ

هع اختلبفات تخصصاتٍـ في المساىيات التطبيقية، الهعرفية الحديثة التي أفردت باٌتهاـ الباحثيف 
 . فٍكـ التعميهيةالتي ىتج عىٍا بالضركرة اختلبؼ في ه كهجالات اٌتهاهاتٍـ البحثية

 كلأشكاؿ كتقىياتً، التدريس لطرائؽ العمهية الدراسةكبٍذا ىخمص إلى التعريؼ التالي: ٌي" 
 سكاء الهىشكدة الأٌداؼ تحقيؽ إلى الكصكؿ بغية ،الهتعمٌـ لٍا يخضع التي التعمـ حالات تىظيـ
 التي الهسائؿ في البحث يتضهف كها الحركي، – أكالحسي الإىفعالي أك العقمي الهستكل عمى

 (2)" الهكاد هختمؼ تعميـ يطرحٍا

                                   
2- R.Galisson et D.Coste, Dictionnaire de didactique des         

langues,Paris:1976,Hachette,p150-151-152.  و Paul Fouliquié, Dictionnaire de la langue 

pédagogique, puf,paris ,1991,p126-127 .تعميهية الىصكص بيف الىظرية كالتطبيؽ، عالـ كبشير إبرير ،
هساٌهة في  الٍادؼ،التدريس  الدريج،. كهحهد 09ـ، ص: 2007 ،1،1427الكتب الحديث، إربد، الأردف، ط 

 .28ص:  2000الجزائر، البميدة،، قصر الكتاب، 2التأسيس العمهي لىهكذج التدريس بالأٌداؼ التربكية، ط
، 1،1427بشير إبرير، تعميهية الىصكص بيف الىظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إربد، الأردف، ط  - 2

التعميهية في المغة العربية هصدر صىاعي لكمهة تعميـ الهشتقة هف : إف كمهة أما في المعجـ .09ـ، ص: 2007
هشتقة هف  Didactique أها في الفرىسية فإف كمهة ديداكتيؾ عمـ أم كضع علبهة عمى الشيء لتدؿ عميً كتىكبً

، كتعىي درس أك عمـ didaskineيىحدر هف لفظ ديداسكيف الذم didactikosالأصؿ اليكىاىي ديداكتيككس
enseigner كهع اكؿ بالشرح هعارؼ عمهية أك تقىيةككاىت كمهة ديداكتيككس تطمؽ عمىضرب هف الشعر يتى ،

 ، أم التزكد بالهعارؼكؿ هايكحي إلى التثقيؼ كيقصد بً التطكر الدلالي أخذت الكمهة هدلكؿ تقىية أك فف التعميـ،
 paul fouliquié, dictionnaire de la langue. يىظر: دؼ بىاء شخصية الفرد الهتعمـبٍالهعمكهات كالأفكار ك 

pédagogique, puf,paris ,1991,p126-127     



 مدخؿ                                                            نظرة كركنكلكجية

   - 60 - 

 كمبادئ تعميميٌة المغات: مفاىيـ– 3-3-3-1
قد ظٍرت أكؿ ها ظٍرت في كىدا كبعض بمداف أكربا في ىٍاية الأربعيىيات بهفاٌيـ هختمفة ل

لارتباطٍا بتخصصات تتلبقى هعٍا ففي إيطاليا كسكيسرا ارتبطت بعمـ الىفس البيداغكجي 
إف في بمجيكا ارتبط هفٍكهٍا بالبيداغكجيا. كعمى كؿ حاؿ ىستطيع القكؿ  الىفسية،كالمساىيات 

أحد الفركع الرئيسية لمساىيات التطبيقية كلقد كاىت ثهرة لتطكرات هىاٌج كطرؽ التعميـ  التعميهية
 .المساىيات التطبيقةعدٌد هجالات بحيث أصبحت اهتدادا طبيعيا لت

 ًهاٌتلاتعتبر تعميهيٌة المٌغات عمها حديث الىشأة اقترف ظٍكري بالمٌساىيٌات التٌطبيقيٌة، إذف 
تٌسعت دائرة اٌتهاهً فأصبح يٍتـ بهتغيرات العهمية التٌعميهيٌة التعمهيٌة، بطرؽ تعميـ المٌغات، ثٌـ ا

فيىظر في الهحتكيات، فيىتقيٍا كيىظٌهٍا لتتهاشى هع الأٌداؼ الهكضكعة لٍا، ثٌـ يحدد الطرائؽ 
 كالكسائؿ التي تكفؿ ىجاح العهميٌة التٌعميهيٌة التٌعمٌهيٌة.

كتعميهيٌة المٌغات هيداف تتجسٌد فيً ثهرة تكاهؿ كتعاكف جٍكد الإىساف في كثير هف الهجالات 
ك كيفيٌة تعميـ كتعمٌـ  الهعرفيٌة باختلبؼ اتٌجاٌاتٍا كتخصٌصاتٍا، فطبيعة الهكضكع الذم تعالجً كٌ

هشتغؿ في حقؿ المٌغة، يتطمب هىٍا ٌذا الارتباط الكثيؽ بيىٍا كبيف حقكؿ هعرفية هختمفة، كلذا فال
يكتفي بهعطيات حقؿ هعرفيٌ دكف آخر فمكؿٌ هيداىً الخاصٌ بً، فإذا كاف المٌساىيٌ  التٌعميهية، لا
 لٍا، فلب ٍائأدالسىة البشرية كيبحث في كظائفٍا، ككيفية ىى المغكيٌة التي بىيت عميٍا الأيتىاكؿ الب

اكتساب المغة البشرية كتعٌمهٍا؛ كالأهر ىا بىظرية هتكاهمة في كيفية يهكىىا أف ىطهئف إليً، لكي يهدٌ 
ف كاف يٍتـ بظاٌرة اكتساب المٌغة، لا يهكىً  ىفسً بالىسبة لمبيداغكجي أك عالـ الىٌفس فٍك الآخر كا 

ذا  أف يفيدىا في التٌعرؼ عمى أسرار البىى المٌغكية، لأفٌ ذلؾ هف اختصاص المٌساىيٌات كحدٌا "كٌ
في ٌذي الهياديف -تفاعؿ الههىٍج الهىتظـ ٌك الذم يكفؿدليؿ كاضح عمى أفٌ البحث الجهاعي اله

الىتائج الإيجابية كالحمكؿ الىاجعة...، كقد أيقف الباحثكف أفٌ ٌىاؾ حقيقة قد  -التٌطبيقيٌة )الهتداخمة(
ك أفٌ بيف البىى المغكية  يتجاٌمٍا المٌساىيٌكف كالهربكف الذيف يعهمكف كؿٌ كاحد بهعزؿ عف الآخريف، كٌ

تسابٍا علب قات ثابتة كقكاىيف خفية، يجب أف يكشؼ عىٍا الغطاء، كأف تصاغ عمى ها ككيفيات اك
 (1)تتطمبً الصٌياغة العمهية الدقيقة."

                                   
عبد الرحهف الحاج صالح، أثر المساىيات في الىٍكض بهستكل هدرسي المغة العربية، هجمة المساىيات،  -1

 24 - 25، ص: 4 ، العدد73/1974الجزائر:
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كلذلؾ فتٌعميهيٌة المٌغات تراٌف عمى الجهع بيف ثهار فىكف كعمكـ عديدة، لككىٍا هيداىا فسيحا، 
هعطيات المساىيات، كعمـ الىٌفس المٌغكم،  يتجسد فيً العهؿ الجهاعيٌ الهتكاهؿ كالهثهر، كتتقاطع فيً

كعمـ الاجتهاع المٌغكم، كعمكـ التٌربية، كىظريات الاتصاؿ، إلٌا أفٌ الكظيفة الكبرل لمتٌعميهية تتجسٌد 
يجاد ىكع هف التىاغـ بيىٍا ثـ كيفية الاستفادة بإ الهجرٌدة في إهكاىية تكييؼ ٌذي الهعطيات الىٌظرية

ك تعميـ المٌغة كتعمهٍا، فالهشاكؿ الهترتبة عف  ي تتصدل لهعالجة هكضكع اختصاصٍا كٌ هىٍا، كٌ
ٌذي الهٍهة، لا تىحصر في هستكل المٌغة الهراد تعمٌهٍا بؿ ٌىاؾ هشاكؿ ىفسية، يجب عمى الهشتغؿ 

كائف بشرم يعيش بكؿ أبعادي الذٌٌىية، كالىٌفسيٌة، كالجسدية، يتعاهؿ هع  يراعيٍا لأىًبالتٌعميـ أف 
تتكفؿ بالإجابة عف هثؿ الأسئمة  كتعميهية المغاتداخؿ هجتهع هعيٌف لً خصكصيتً التي يىفرد بٍا. 

كاىطلبقا هف ٌذي التٌساؤلات تحدٌد التٌعميهية  (1)ىعمـ؟؟ كيؼ ىعمٌـىعمـ؟ هف ىعمـ؟ لهاذا  التٌاليٌة: هاذا
 (2)لعهميٌة التٌعميهيٌة التٌعمهيٌة الهتهثمة في العىاصر التالية:أقطاب ا

 لمتٌعرؼ عمى الخصائص الذٌىية كالىٌفسيٌة لمهتعمٌـ. (هف؟)الهتعمٌـ  -
 هاذا؟( لتحديد الهضاهيف الهعرفية الهراد تعميهٍا.)الهحتكل  -
 لهاذا؟( لتحديد أٌداؼ كهراهي التٌعميـ.)الأٌداؼ  -
 كالتقىيات البيداغكجية. لاختيار الطرؽكيؼ؟( )الطريقة  -

كىظرا لطبيعة عهؿ ٌذي الأقطاب الهتداخؿ كىكعية العلبقة الرابطة بيىٍا، فإفٌ العهميٌة 
التٌعميهيٌة التٌعمٌهيٌة تهثٌؿ ىظاها ترتبط فيً ٌذي الأقطاب فيها بيىٍا ارتباطا عضكيا، يؤثر كؿ عضك 

ذا التٌصكٌر يفيدىا كثيرا في حؿ  أحدٌا؛ىستغىي عف هىٍا في الآخر كيتأثر بً، بحيث لا يهكف أف  كٌ
كثير هف الهشاكؿ الهرتبطة بالعهميٌة التٌعميهيٌة لكضعٍا في سياقٍا السٌميـ، كهف ثٌـ ىتفادل الارتجالية 

 الىاجهة عف الىظرة القاصرة التي تتىاكؿ ٌذي العىاصر هعزكلة بعضٍا عف البعض.
ة المغات بصفة خاصة تكاجً هشكلبت هتعددة تفرضٍا غير أف التعميهية بصفة عاهة كتعميهي

 ٌذي الهشكلبت بهجهكعة هفاٌيـ إجرائية تعتبر هف  طالإجرائية. كترتبطبيعة هكضكع بحثٍا كأدكاتً 
كالسٌؤاؿ الأساس الذم يهسٌ صهيـ عهؿ تعميهيٌة المٌغات، ٌك كيؼ يهكف تحكيؿ الهعرفة 

هبادئ عهمية إجرائية يهكف الاستفادة هىٍا في الهيداف  المٌساىيٌة ذات الطٌابع العمهي الهجرٌد إلى

                                   
 .08، دار الهعرفة الجاهعية، ص:1998العربية، هصر:ىظر: عبدي الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ ي -1
 .08ىظر: الهرجع ىفسً: ص: ي -2
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التٌربكم؟ ثٌـ كيؼ تتٌـ عهميٌة تكييؼ هحتكل الهادة المٌغكيٌة لتىسجـ هع الطرؽ التٌربكية كتستجيب 
 لحاجيٌات الهتعمـ المٌغكية؟ 

 التٌكييؼ التٌعميمي: -3-3-3-2
 (La transposition didactique)التٌعميهي لمهعارؼ الىٌظرية  أك التحكيؿإفٌ هفٍكـ التٌكييؼ 

يخصٌ تمؾ العهميٌة الهتعمقة بالهراحؿ التي يهكف أف تتحكؿ فيٍا الهفاٌيـ الهراد إكسابٍا لمهتعمـ في 
 Savoirsإلى هعارؼ تعميهية  Savoirs savantsهعارؼ هرجعية  هعيف هفهستكل تعميهي 

enseignés  العهمية، أم عهميٌة التكييؼ، تخضع لهعايير لغكيٌة، كىفسية، هع العمـ أفٌ ٌذي
 (1)كبيداغكجية.كاجتهاعية، 

ذا الهفٍكـ لعهمية التكييؼ لً أٌهيتً القصكل لدل الهختصيف في تعميهيٌة المغات بصفة   كٌ
عاهة كتعميهيٌة الىٌحك بصفة خاصة فالىٌحك التٌعميهي يختمؼ عف الىٌحك العمهي، فإف كاف عمـ الىٌحك 
ً يصؼ الأبىية المٌغكية هعزكلة عف سياقات استعهالٍا كصفا هعهها كهجردا كتمؾ طبيعة عهم

العمهي الدقيؽ، فإفٌ الىٌحك التٌعميهي لا يأخذ ٌذي الهعطيات الىٌحكية الهجردة كها ٌي، بؿ يقكـ 
بتطكيعٍا كتكييفٍا هف أجؿ أغراض تعميهيٌة صرفة، كلذا يرل التٌعمهيٌكف الهٍتهكف بهكضكع تعميـ 

تقكـ عمى أسس  الىٌحك، أفٌ الأهر يحتاج إلى بىاء استراتيجيٌة كاضحة الهعالـ، هحددة الغايات،
عمهية، كأخرل بيداغكجية بحيث تحدد فيٍا أٌداؼ تعميـ الىٌحك تحديدا كاضحا كدقيقا، فيىتقى فيٍا 

 كالآراءالهحتكل الىٌحكم اىتقاء يخضع لهعايير كضكابط عمهيٌة كبيداغكجيٌة، بعيدة عف الأٌكاء 
ة، فيقدـ لً الىٌحك كالصٌرؼ لا عمى الشٌخصيٌة، يككف فيٍا الهتعمٌـ هحكر العهميٌة التٌعميهيٌة التٌعمهيٌ 

أساس قكاعد ىظريٌة جافة هعزكلة عف أحكاؿ الخطاب، تحفظ عف ظٍر قمب بؿ كهثؿ عهميٌة، 
كذلؾ بتكفير ىكع هف الىٌشاط كعفكيٌة التٌعبير أثىاء حصص القكاعد التٌمقيىيٌة (2)تكتسب بكيفية خاصة

كاقع الهتعمهيف، بحيث لا تيقدٌـ لٍـ إلٌا  كباعتهاد ىصكص كحكارات هفعهة بالحيكيٌة هستكحاة هف
 .اجكىٍا في استعهالٍـ الفعمي لمغةالبىى المغكيٌة التي يكثر جرياىٍا عمى الألسىة كالتي يحت

كهف ٌذا الهىطمؽ يغدك الىٌحك كسيمة لتككيف همكة لساىيٌة سميهة، كيككف الٍدؼ الأساس هف 
تبميغيٌة هشافٍة كتحريرا، بحسب ها تقتضيً  همكة إكساب الهتعمـ الىٌحكم، ٌككراء اختيار الهحتكل 

                                   
: لمتربية، الجزائرالهجمة الجزائرية  ،الي تفتحٍا هكضكعٍا، هفاٌيهٍا، الآفاؽالتعميهية: ، إبراٌيـ حهركش -1

 .69، ص2 الكطىية، العددالتربية  ، كزارة1995
: المساىيات، الجزائرعبد الرحهف الحاج صالح، أثر المساىيات في الىٍكض بهستكل هدرسي المغة العربية هجمة  -2
 .23، ص4 ، العدد1974- 73
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كساب الهتعمـ لٍذي الهمكة التٌبميغية، لا يعىي بأيٌة حاؿ هف  أحكاؿ كظركؼ الخطاب الهختمفة كا 
، كتكظيفٍاأيضا أف يعرؼ كيفيٌة استعهالٍا  فقط، بؿالأحكاؿ أف يفٍـ، كيعبر، كيقرأ، كيكتب الجهؿ 

ك في هختمؼ هلببسات الحدث التٌكاصم ذا كىا قد حدٌدىا الٍدؼ الأساسي هف تعميـ الىٌحك، كٌ ي. كا 
الذم يىبغي تعميهً؟ كهاٌي هقاييس  ٌك الهحتكلتككيف همكة لساىيٌة تكاصميٌة لدل الهتعمٌـ، فها 
 اختياري ليككف هىسجها هع ٌذا الٍدؼ الهحدٌد؟

 :المضاميف التركيبية اختيار معا يير -3-3-3-3
ك يىتهي إلى هستكل تعميهي هعيف،  الىحك كمًهف البديٍي أىًٌ لا يهكىىا أف ىيدٌرس  لمهتعمـ، كٌ

كهرتبط بجدكؿ زهىي هحدد؛ كلذلؾ فإفٌ هسألة اختيار الهحتكل كاىتقائً اىطلبقا هف الأٌداؼ 
رية، لأىٌٍا أٌٌـ عىصر في العهميٌة التٌعميهيٌة التٌعمٌهيٌة، كتي  ؤثٌر في بقيٌة الهسطرة، تصبح هسألة جكٌ

العىاصر تأثيرا كبيرا. فها ٌك إذف الهحتكل الذم يىبغي اختياري عىد تصهيـ هىاٌج تعميـ قكاعد المغة 
؟ كهاٌي الهقاييس كالهعايير التي يىبغي اعتهادٌا، كالتٌقيٌد بٍا أثىاء تعميهية هعيىة العربيٌة في هرحمة
 ؟أك الاختيارعهمية الاىتقاء 

الهٍتهيف بدراسة كتصهيـ هىاٌج تعميـ المٌغات، أفٌ عهميٌة اختيار يرل كثير هف الهربيف 
هحتكل الهادة المٌغكيٌة الهراد تعميهٍا، يىبغي أف تتٌـ عمى هستكييف أساسييف اثىيف ٌها
(1) 

 اختيار الىٌهط المٌغكم.  -
 اختيار البىى الصٌرفية كالىٌحكيٌة. -

الىٌحكم هف السٌؤاؿ التالي: ٌؿ الهعرفة الىٌحكيٌة  كاختيار الهحتكليىطمؽ التٌعميهيٌكف في تحديد 
غاية في حد ذاتٍا، أـ كسيمة لتعمـ المغة؟ كلهٌا كاف ٌذا السٌؤاؿ يتعمٌؽ بتحديد الٍدؼ الأساس هف 

رية في  تعميـ الىٌحك، فإىًٌ يهثؿ هعيارا أساسيٌا في عهمية اختيار الهحتكل، لككف الىٌحك كسيمة جكٌ
لأفٌ تعمٌهٍا لا يىحصر في هعرفة أىساقٍا الشٌكمية، بؿ كذلؾ في هعرفة قكاعد تعميـ المٌغة كتعمٌهٍا 

ك لا يهكف أف يككف  استعهالٍا في عهميٌة التٌكاصؿ هع هراعاة سياقاتٍا " فالاختيار هسألة حتهيٌة، كٌ
ثاٌىكم، " فالهتعمٌـ في هرحمة التٌعميـ ال(2)ىافعا في التٌعميـ إلا إذا كاف هستىدا إلى هعايير هكضكعية

كظيفي كأساسي هف البىى الصٌرفية، كالتٌركيبية، الهستعهمة في جهيع فىكف  ها ٌكيحتاج إلى كؿ 
الهعرفة، بالإضافة إلى ثبكت كثرة استعهالٍا لدل العرب قديها، كالشٌائعة في كتابات الهحدثيف، 
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يغ الصٌرفية، كالبىى كالهتٌصفة بحيكيٌة الاستعهاؿ العاـ في زهىىا الحاضر، فلب ييقدـ لً إلٌا الصٌ 
الىٌحكية الأساسيٌة الأكثر شيكعا، كالأكسع استعهالا، كالأقؿٌ صعكبة هف حيث تعميهٍا كتعمٌهٍا " إذ 
ليست كؿٌ البىى الىٌحكية هتساكية هف حيث الشٌيكع، كلا هف حيث التكزيع، كلا هف حيث قابميٌة التٌعمٌـ 

ىاؾ بىى هركزية لا يستغىي عىٍا الاستعهاؿ ٌىاؾ بىى بسيطة، كأخرل هركبة، كٌ كالتٌعميـ...،
كذا (1)المٌغكم، كأخرل ٌاهشية..."  الىٌحكم  يختار الهحتكللا تستعهؿ إلٌا في حالات ىادرة، كٌ

اىطلبقا هف قكائـ تتضهف البىى الأساسية، تمؾ التي ييتكصؿ إليٍا عف طريؽ الدٌراسات الهيداىيٌة 
يد هختمؼ البىى المٌغكيٌة التي يحتاجٍا الهتعمٌـ في حصر كتحد هبداالإحصائيٌة التي تؤسس عمى 

 استعهالً الفعمي لمٌغة.
ترتبط بعهمية اختيار الهحتكل الىٌحكم، عهميٌة في غاية  هعايير تىظيـ الهحتكل الىٌحكمإفٌ 

ي ها يعرؼ بالتٌدرج الذم يقكـ بربط  ي عهميٌة تىظيـ الكحدات التي يتككٌف هىٍا، كٌ الأٌهيٌة، كٌ
لسٌابقة باللب حقة، خاصٌة أفٌ دراسات عمـ الىٌفس الهعرفي، تؤكٌد أفٌ لمهتعمٌهيف هعارؼ الخبرات ا

سابقة عف الهكاضيع التي يدرسكىٍا، كأىٌٍا تمعب دكرا كبيرا في عهميٌة التعمٌـ، كلذا يىبغي في عهمية 
أيٌة لغة ليست عبارة عف  أفٌ المٌغة  ل الىٌحكم كتىظيهً، أف ىىطمؽ هف  الفرضية القائمةاىتقاء الهحتك 

ىٌها ٌي ضكابط كقكاىيف كهتكف تأتمؼ  جهيعا لتككٌف الىٌسؽ العاـ لائحة هف الكمهات كالتراكيب، كا 
 كلكي ىيكسب الهتعمٌـ ٌذا الىٌسؽ العاـ لمٌغة لابدٌ هف (2) عمى أسس هىطقية كفمسفيةالهبىي  لمٌغة

رفً السٌابقة، ههٌا يساعد ذلؾ الهتعمٌـ عمى أف هراعاة عهمية التٌدرج، كذلؾ بربط هعارفً الجديدة بهعا
 هف الفعاليٌة كالىٌجاعة ها يتعمٌهً. كالتٌدرٌج الدكرم ٌك يستضهر بشكؿ أسٍؿ كأسرع، كبقدر كبير

ىسب في تىظيـ كترتيب الهادة الىٌحكيٌة، لاىًٌ يراعي هستكل الهتعمٌـ كيستجيب لهختؼ حاجياتً، الأ
ب الهختمفة التي يتطمبٍا الاستعهاؿ الفعمي لمٌغة، فلب تيقدٌـ كها يىسجـ هع أحكاؿ كظركؼ الخطا

  البىى كالأىساؽ المغكيٌة لمهتعمٌـ إلٌا هف خلبؿ سياقات استعهالٍا في شتٌى هلب بسات الخطاب.
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بعيف الاعتبار الاتٌجاي  ٌك الأخذالذم يىبغي أف ىؤكدي في اختيار الهحتكل،  كالأهر
ذا ها يجعمىا ىفضٌؿ التدريج  (1)الكظيفي الذم يربط بيف البىى الىٌحكية كأحكاؿ كظركؼ الخطاب، كٌ
لأىًٌ  "كالذم لا شؾٌ فيً أفٌ التٌدريج الدٌكرم أكثر هلبءهة لتعميـ المٌغة هف التٌدريج الطٌكلي، الدكرم

ك يجعؿ تعميـ المٌغة أسرع ، يتيح فرصة طبيعية لهراجعة الهادة في سياقات هختمفة حيف يجد كٌ
كها يىبغي أيضا أف تستجيب الهادة الىٌحكية الهىتقاة  (2)"ها يتعمهًالهتعمـ ىفسً قادرا عمى استعهاؿ 

إلى احتياجات الهتعمهيف، كتراعي ظركفٍـ الاجتهاعية كالثقافية الهحيطة بٍـ، لأفٌ أحسف كأجدل 
ة، تحسيسيٍـ بأفٌ ها يتعمهكىً لً كسيمة في ترغيب الهتعمٌـ لييقبؿ عمى تعمٌـ القكاعد بكؿ حهاسة كفعاليٌ 

قيهة في حياتٍـ، فيساعدٌـ في استقاهة لغتٍـ، كهف ثٌـ قدرتٍـ عمى تكظيؼ كتىكيع هختمؼ 
 أساليبٍا في شتى أحكاؿ الخطاب.

إف التطكرات الحديثة أىتجت كهاٌ ٌائلب هف الهعمكهات كالهفاٌيـ كالتصكرات كأصبح هف 
كاستيعابٍا كمٌٍا كها أف لتعدد كتىكع هصادر التٌعمـ كاقترابٍا  الصعب بؿ كهف الهستحيؿ الإلهاـ بٍا

ٌذا أهر هٍـ جدٌا كلكف يبقى الأٌـ هعرفة كيفية إسقاطً عمى الكاقع أثىاء  .كثيرا هف الهتعمـ
علبجا لها لاحظً أٌؿ الهيداف هف  الهقاربة،التدريس، لاعتباري هف التحديات التي تكاجٍٍا ٌذي 

التي تتسـ بالتشتت كالٍدر المغكم كعدـ ا هختمفة هف الهسار التعميهي حؿاهر في  الهتعمهيفكضعية 
 اىسجاـ الاكتساب المغكم هع هستجدات العصر.

 الأدائي:  لأك المستك اختيار النٌمط المٌغكم  -3-3-3-4
بيٌىت العديد هف الدٌراسات في حقؿ عمـ الاجتهاع المٌغكم، أفٌ التٌىكع المٌغكم أك الهستكيات 

ذي الهستكيات المٌغكية، ٌي التي تعرؼ بالأىهاط المغك  ية، ظاٌرة تعرفٍا أغمب المٌغات البشرية، كٌ
ىٌها ٌي تىتظـ هتىكعات كهتعددة، هىٍا  المٌغكية ك" أفٌ أيٌة لغة لا يهكف أف تككف ىهطا كاحدا، كا 

مى درجات المٌٍجة الإقميهيٌة، كالمٍجة الاجتهاعية، كالمٍجات الخاصة، كهىٍا الهستكل الفصيح ع
فها ٌك الىٌهط المٌغكم الذم يصمح في عهمية اىتقاء الهادة الىٌحكية لمغة العربيٌة؟  (3)هتعددة أيضا"

كيجيب التٌعميهيٌكف عف هثؿ ٌذا التساؤؿ بأفٌ الىٌهط المٌغكم الهفضؿ في اختيار الهحتكل الىٌحكم ٌك 
ا، ٌك الىٌهط الذم لً اهتداد تاريخي كبعد ثقافي، كلذا فإفٌ الىٌهط الهىاسب لتعميـ المٌغة ال عربيٌة كىحكٌ

الأحكاؿ الخطابيٌة التي  الهزج بيف الفصيحة الهعاصرة كفصيحة التٌراث، كالذم يككف أقرب إلى
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، فإذا (1)، أهٌا لغة التٌحرير ففرع عميًٌك الأصؿتستمزهٍا الحياة اليكهيٌة لمهتعمٌـ لأفٌ الكلبـ الهىطكؽ 
هاد كمٌيٌا كأٌهؿ أك استصغر أهر المغة اعتهد في تدريس الىٌحك عمى ىهط المٌغة )الهكتكبة( اعت

الهىطكقة، أدٌل ذلؾ حتها بالهتعمٌـ الهتخرج إلى أف يخاطب غيري بمغة هصطىعة لا تهتٌ بصمة إلى 
الكاقع الهعيش، لأفٌ استصغار ها يتطمبً الخطاب اليكهي هف هستكل لغكم يتهيز بالخفة كالاقتصاد 

بالجهمة عمى فٍـ كاستيعاب قكاعد المغة العربيٌة، كهف  كالهركىة، يساٌـ بقسط كافر في عجز الهتعمٌـ
ثٌـ يصعب عميً تهثؿ هختمؼ الأىهاط كالبىى المٌغكيٌة، كىتيجة لكؿٌ ذلؾ يصعب عمى الهتعمٌـ 

 .هاط لٌغكيٌة في حياتً اليكهيٌةاستعهاؿ كتكظيؼ ها تعمٌهً هف بىى كأى
ذا ها يجعؿ رقعة استعهاؿ العربية تتقمص كتتحكؿ إلى لغ لغة تخاطب  هحضة لاة أدبيٌة كٌ

كهشافٍة، ثٌـ يىتٍي بٍا الأهر إلى أف تحرـ الدخكؿ إلى البيكت كالىزكؿ إلى الشكارع، كتحرـ أيضا 
هف الكلكج إلى الهياديف الىٌابضة بالحياة كالحيكيٌة، كهف ٌىا فإفٌ اختيار الىٌهط المٌغكم الفصيح، ٌك 

غراضً التٌبميغيٌة في هختمؼ الهكاقؼ الخطابية اىطلبقا الذم يحتاج إليً الهتعمٌـ لمتعبير عف شتى أ
هف كظيفة المغة الأساسية ككسيمة لمتبميغ كالاتٌصاؿ " كلٍذا فيىبغي أف تراعى في تدريس العربية 

زيادة عمى الأسمكب التحريرم( هع )الأساليب التي تتصؼ بالخفة كالابتذاؿ، أم الكثيرة الاستعهاؿ 
ي أكص  ."(2)اؼ المٌغة التي تستعهؿ في التخاطب العادمثبكتٍا عف العرب، كٌ

كلذا فإفٌ اعتهاد هستكل هف التعبير الفصيح الهتٌسـ بالخفٌة كالابتذاؿ كالعفكيٌة في تمقيف  
القكاعد المٌغكيٌة، يؤدم بالهتعمٌـ إلى إدراؾ أفٌ المٌغة العربيٌة، لا تختمؼ عف العاهيٌة كالمٌغات الحيٌة 

لخفٌة كالاقتصاد فيهثٌؿ لً الأخرل هف حيث كجكد ٌذي الهستكيات التٌعبيريٌة التي تتٌصؼ بالعفكية كا
ذلؾ حافزا يجعمً ييقبؿ عمى تعمٌهٍا كتعمٌـ قكاعدٌا بكؿ شكؽ كحهاسة، ههٌا يسٌٍؿ تحقيؽ الأٌداؼ 

 الهرتبطة بتعميـ الىٌحك باعتباري كسيمة في إكساب الهمكة المٌساىيٌة التٌكاصميٌة.
 علاقة المسانيات بتعميـ المغات: -3-3-4

علبقة كطيدة بيف المساىيات كتعميـ المغات الأجىبية، هف خلبؿ تبيٌف الدراسات أفٌ ٌىاؾ 
استفادة ٌذي الأخيرة بالىتائج التي حقٌقتٍا المساىيات، فٍي تستعهؿ هف ىظرياتٍا ها يككف هىاسبا 
كههكف الاستعهاؿ في هيداىٍا، حيث ىستطيع الجزـ أف كثيرا ههٌا تكصمت إليً المساىيات الحديثة، 
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ا لغة ثاىية، كاف لً الأثر البار  ا لغة أجىبية أك باعتبارٌ ز في هيداف تعميهية المغة، سكاء باعتبارٌ
بدليؿ قكؿ هف يذٌب إلى أف أثر الدراسات المغكية الحديثة عمى تعميـ المغات الأجىبية كبير لمغاية، 
حيث شهؿ ٌذا الأثر الطرؽ كالهضاهيف المغكية كالأدكات الهعيىة، بمً عف الأسس المغكية 

 (1)ككلكجية التي أسست عميٍا تمؾ الطرؽ.كالبسي
كلكف يبقى أٌٌـ تحدٌ يكاجًٍ في ىظرىا الهشتغمكف في ٌذا الحقؿ ٌك هدل تهكىٍـ هف طبيعة 
العلبقة بيف ٌذيف الهجاليف، كها حدكد كؿ هىٍا، كلا فيـ يتفقاف كبـ يستقؿ كؿ كاحد هىٍها عف 

 المغةالمغة( كبيف عمـ تعميـ  عمـ)المساىيات  الآخر، ىظريا كتطبيقا، لأىً هف الضركرم التهييز بيف
(، فٍها هجالاف هختمفاف تهاها رغـ ها يربط بيىٍها هف كشائج، فهٍهٌة المساىيات ٌي )التعميهية

الدراسة العمهيٌة لمٌغة، ابتداء بالهلبحظة كالكصؼ كالتحميؿ، كشرح ههيزاتٍا، بهختمؼ هستكياتٍا: 
 صكتا كصرفا كتركيبا كدلالة. 

كعميً فالمساىيات ليست ٌي العمـ الذم يهىحىا الطرؽ كالكيفيات الهرتبطة بتعميـ المغات، بؿ 
يجاد  ٌك الذم يهىحىا الهعرفة بالظاٌرة المغكية، بتكضيح الهيكاىيزهات التي تعهؿ بٍا المغة، كا 

ذا التحديد أهر هٍـ لأىً يجعمىا ىه يٌز بيىً كبيف الىظريات التي تستطيع تفسير السٌمككات المغكية، كٌ
المغة( ٌك العمـ الذم يٍتـ بتقديـ الأساليب  )عمـ المساىياتها تمؾ الرؤية التي كاىت تذٌب إلى أفٌ 
 الفعالة كالطرائؽ الىاجعة لتعميـ لغة ها.

ٌـ الذيف يجب عميٍـ إبداع  المساىياتههٌا ىحا بالبعض إلى اعتبار أف الهشتغميف في هيداف 
ي سكؼ تستعهؿ في تعميـ المغات؛ ههٌا ىتج عىً الخمط بيف هٍهة عالـ الطرؽ، كرسـ الأساليب الت

المساىيات كهٍهة هعمـ المغة، فىتج الاعتقاد أف هف كاف لً عمـ بالمغة يستطيع أف يدلك بدلكي في 
هجاؿ تعميـ المغات، دكف تكفري عمى التدريب الىفسي كالتربكم اللبزهيف لٍذي الهٍهة الصعبة، فميس 

ائؿ المغكية يستطيع أف يككف هعمها لمغة، ككاقعىا التعميهي عبر الهستكيات التعميهية كؿ عارؼ لمهس
الهختمفة دليؿ عمى ذلؾ؛ ههٌا ىتج عىً ككارث عظيهة، كأخطاء أعظـ في هيداف تعميـ المغات، إف 

 عمى الهستكل الىظرم أك التطبيقي. 
كتب ككضعا لمهضاهيف التعميهية ربكم شيء آخر، تأليفا لمة التٌ ة عالـ المغة شيء كهٍهٌ ٍهٌ هف

كتعميها في حجرات الدراسة، ىظرا لتدخؿ عكاهؿ أخرل غير لغكية في ٌذا الحقؿ، لٍا علبقة 
طار  بصهيـ العهمية التعميهية التعمهية؛ لذلؾ يجب تحديد إطار عالـ المغة الهرتبط بالتىظير، كا 

                                   
 .49ص: ـ،1987، 1المغكية، عمـ الفكر، الككيت، طىظر: ىايؼ خرها، أضكاء عمى الدراسات ي -1
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حرج أف يستفيد ههٌا تكصؿ إليً الهىظر الهعمـ الهربي، الهرتبط بالتطبيؽ في الكاقع كالهيداف، كلا 
 (1) هف ىظريات كأفكار كدراسات.

هف ٌىا ىخمص إلى ضركرة الإقرار بأف المساىيات)عمـ المغة( شيء كتعميـ المغة شيء آخر، 
ك يؤدم دكري يككف هىفصلب تهاها عهٌا  باعتبار أف دراسة المغة غير تعميهٍا، لأف عالـ المساىيات كٌ

تعميـ المغة، كهجالاتً كهكضكعً، لارتباطً بعهمية أيجاد أفضؿ السبؿ كأىجع يجرم في هيداف 
ذا هرتبط بالكيفية التي تتـ بٍا عهمية التعمـ  الكسائؿ كأحسف الأساليب التي تستعهؿ في التعميـ، كٌ
لمغة بيف الهعمـ كالهتعمـ، فٍي عىاء هىظـ يؤديً الهعمـ لمكصكؿ بالهتعمـ إلى الكسب المغكم كغيري 

ا الهعمـ لمغات، في تىاسبٍا بهكضكعات كهقاصد ع بر بىاء هحكـ خاضع لأسس كهراحؿ يختارٌ
 هحددة سمفا عبر برىاهج هحدد سمفا كذلؾ.

كهف ىاحية أخرل ليس هف الصكاب في شيء أف يطمب هف هعمـ المغة أف يمـ بجهيع قضايا 
إيصاؿ الهعارؼ المغكية لهتعمـ المغة، عالها بكؿ شاردة ككاردة فيٍا، بؿ عميً أف يتقف كيفيات 

المغة، رغـ بقاء هجاؿ تعميـ المغة شديد الصمة بهيداف الدراسة المغكية، باعتبار ككف المغة الهكضكع 
الذم سكؼ ىعمهً لهتعمهٍا، هها يستدعي هف هعمـ المغة أك المغات أف يككف همهٌا بحقيقتٍا 

ذا ك الحد الأدىى الكاجب تكفٌري لديً، كٌ عمـ )الإلهاـ لا يتحٌقؽ إلٌا بكاسطة المساىيات كطبيعتٍا، كٌ
هف يرغب  لآفالمغة(؛ فقضية هعرفة المغة هعرفة عمهية تقتضي" إلهاها أكليا بقضايا المغة، كذلؾ 

في أف يعمٌـ المغة، لا يككف بهقدكري القياـ بعهمً عمى ىحك فعاؿ، ها لـ تكف لً الخبرة الكافية بالمغة 
زاكية بإهكاىىا التكمـ عف العلبقة بيف الألسىية، أك عمـ المغة الحديث، كبطرؽ تحميمٍا. كهف ٌذي ال

كبيف عهمية تعميـ المغة.... كبطبيعة الحاؿ، لا يدرؾ أستاذ المغة، الذم لـ يطٌمع بعد عمى ٌذي 
 (2)الهجالات أٌهيٌة ٌذي العلبقة."

ديً هعرفة هؤسسة فهعمـ المغة إذف لا يستطيع أف يؤدم رسالتً بصكرة سميهة ها لـ تتكفر ل
لٌا كاف حيىئذ جاٌلب لها يعمٌهً، ٌذا هف جٍة كهف  عمهيا في الهسائؿ المساىية الهتعمقة بهٍهتً، كا 
جٍة أخرل، فهف الاٌهيٌة بهكاف أف يعرؼ هف يتصدر لتعميـ المغة أف يككف هطمعا باستهرار عمى 

، لأف ٌذا الإعداد الهعرفي التأليؼ المساىي، للئفادة هىً في هيداىً حتى يتجىب الخمؿ في عهمً
                                   

ا في ضكء الهىاٌج الحديثة، بحث هقدـ لىيؿ  ،هختار الطاٌر حسيفىظر: ي -1 تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
درجة الدكتكراي في هىاٌج كطرؽ التدريس، إشراؼ هحهد بيمك أحهد كأحهد عهر عبيد، كمية التربية، قسـ الهىاٌج 

، كطرؽ الت  .117ص: ـ، 2003ٌػ/1423دريس، جاهعة افريقيا العالهية، الخركـ
 . 9ـ، ص: 1992، بيركت، د ط، لجاهعية لمدراسات كالىشرهيشاؿ زكريا، بحكث ألسىية عربية، الهؤسسة ا -2
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ضركرم هف الجكاىب الهٍهة في تٍيئة هعمـ المغة كتهكىً هف ىاصية هٍىتً، فلب بد لمهعمـ أف يككف 
لب لتمقي تكجيٍات عالـ المساىيات، هحضرا ىفسً لتطبيقٍا أثىاء تعميهً لمغة، كألٌا يحقرفٌ الهعمٌـ  هؤٌ

 دة؟ شيئا هها يقدهً لً، فلب يدرم أيف قد تكجد الفائ
كهف البديٍيات أف دراية هعمـ المغة بالمغة، لٍا الأثر البالغ عمى طرائقً كأساليبً الهستعهمة    

فٍـ  لآففي تعميهٍا، فالىظرة التقميدية لمغة هف الهعمـ، تؤثٌر بالضركرة عمى طريقتً في تعميـ المغة 
 –بٍا. فإذا كىت عمى سبيؿ  الهعمـ لعىاصر المغة " سيتحكـ بدرجة كبيرة في الطريقة التي تعمٌهٍا

الثاىية، فسكؼ  ةتعتقد اف الاتصاؿ الشفكم يهثٌؿ هفتاحا لمىجاح في تعمـ المغ-عمى سبيؿ الهثاؿ
ذا كىت ترل افٌ المغة ظاٌرة في الإهكاف تحميمٍا إلى آلاؼ  تركز الاٌتهاـ عمى الأىظهة الشفكية، كا 

ى حدة، ىركز الاٌتهاـ عمى ٌذي الأجزاء، هف الجزاء الصغيرة، كاف ٌذي الأجزاء يهكف تعميهٍا عم
 (1)كىقدهٍا بطريقة هىفصمة"

 الكظيفة التعميمية لمسانيات:  3-3-4-1
هف ٌىا ىدرؾ كظيفة المساىيات هف ىاحية تعميـ المغات، فقد استخدـ الهعمٌهكف العديد ههٌا 

في الكلايات الهتحدة (2)تكصٌمت إليً المساىيات في عهمٍـ، كبالأخص في هجاؿ تعميـ المغة الأجىبية
ا، رغـ أف هجاؿ تعميـ المغات الأجىبية لايزاؿ بعيدا (3)ابتداء ثـ بريطاىيا كبعدٌها عهكـ أكركبا كغيرٌ

عهٌا حققتً الدراسات المساىية هف ىتائج كلـ يستفد بعد هىٍا عبر هستكيات المغة الهختمفة، 
شتغمت عميً الدراسات المساىية في كبالأخص في الهستكل الصكتي الذم كاف الهيداف الأكؿ الذم ا

بدايتٍا أم هىذ ىٍاية القرف التاسع عشر كبداية القرف العشريف عىدها أكٌدت عمى أفٌ الهستكل 
شكؿ المغة  الكتابة ٌيالصكتي ٌك ها يجب الاشتغاؿ عمية أكلا باعتبار أف الكلبـ، كليس 

 (4)الأساس.

                                   
ا في ضكء الهىاٌج  ،ىقلب عف هختار الطاٌر حسيفدكغلبس ق. براكف،  -1 تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .119ص:  الحديثة، هرجع سابؽ،
 ىظر: ي -2

Martin Stegu, La linguistique appliquée : discipline ou groupement de disciplines 

indépendanteshttp://www.persee.fr/doc/hel_0750-8069_2011_num_33_1_3211 

Histoire Épistémologie Langage Année 2011 Volume 33 Numéro 1/ pp. 129-1 
ييىظر: عبدي الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ المغة العربية، دار الهعرفة الجاهعيٌة، الأسكىدريٌة، د ط، د ت،  -3

 .8ـ، ص: 1995
ا في ضكء الهىاٌج الحديثة، هرجع سابؽ، ،هختار الطاٌر حسيفىظر: ي -4 ص:  تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
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ف تعميـ المغات الأجىبية، فقد اعتىى هعمهك أثٌر ٌذا التكجً في الدراسات المساىية عمى هيدا
المغة أيٌها عىاية بعلبج اختلبلات عهمية ىطؽ أصكات المغة الأجىبيٌة الهتعمٌهة، لغاية الكصكؿ 
بالهتعمٌـ إلى أف يقكـ بالهٍاـ المغكية بصكرة تهاثؿ صكرة الىاطقيف الأصمييف لمٌغة، كيرجع الفضؿ 

مهاء المساىيات في ٌذا اهيداف، في تمؾ الحقبة " أهٌا الدراسات في كؿ ذلؾ إلى الجٍكد التي قدٌهٍا ع
المغكية الحديثة فقد أعطت تعميـ المغة أثهف ها يعتز بً في الكقت الحاضر، هف تغمغؿ الىظرة في 

الىظرة، كالكشؼ عف البىية، ككضكح الأقساـ، كدقٌة الهصطمحات، كقد تبدٌل كؿ  كشهكؿالهادة، 
مة في الدرا سات الصكتية، التي لـ يكف لتعميـ المغة عٍد بٍا، ثـ تكالت الىتائج الباٌرة، ذلؾ لأكؿ كٌ

 (1)في فركع الدراسات المغكيٌة الأخرل."
إفٌ دكر المساىيات إذف ٌك أف يىهي إدراكىا لحقيقة المغة ككىٍٍا، كأفٌ ٌدؼ ٌذي المساىيات ٌك  

تعميهيٌا هحدٌدا، إلٌا أفٌ ٌذا الكصؼ الهقدٌـ تحضير كتقديـ الكصؼ المساىي الأهثؿ، دكف أف يككف لٍا غرضا 
ذي الإشارة يقصد بٍا أف المساىيات لا تٍتـ بهساعدة هعمهي المغات  لىا يفيدىا في هجاؿ تعميـ المغات. كٌ
الأجىبيٌة هباشرة، كأف الهسارات الجديدة التي تؤكؿ إليٍا المساىيات قد لا تككف بالضركرة ٌي الهسارات ىفسٍا 

إليٍا في هجاؿ تعميـ ٌذي المغات. فالدراسات المساىية لا يكهف ٌدفٍا في تحقيؽ هراهي عهمية، التي قد تصؿ 
لأف الباحث المساىي يبحث في المغة بٍدؼ البحث ذاتً، كالكشؼ ٌف هاٌيتٍا كطبيعتٍا، لا لأغراض 

ر جٍدي كمً يتهثؿ في الك  صؼ كالتحميؿ تعميهية، أك عهمية أخرل، كتصحيح جكاىب هىٍا كتقييهٍا، بؿ جكٌ
 بهىٍج هكضكعي.

كبالتالي حيث يىتٍي هسار عالـ المساىيات يبدأ عهؿ هعمـ المغة، فبهجرٌد ها يىتٍي عالـ المساىيات  
الهعمـ بعدئذ، بأف    هف كضع الأسس كالهعايير التي يهكف أف تطبؽ عمى جهيع الهظاٌر المغكية يأتي دكر

 كصفية أصكلا يىتفع بٍا في العهمية التعميهية لمغة.يستخمص هىاٌج تساعدي حيف يجعؿ هف الأعهاؿ ال
كلكف ٌذا لا يىفي كجكد هف ٌك ضالع في هسائؿ المغة، خرٌيتا بشعابٍا كفي الكقت ذاتً تتكفر لديً  

مً  بة كالإهكاىات كالتككيف الذم يؤٌ لٌا عميً أف  لافالهكٌ يهتمؾ الكفاية اللبزهة لأف يعهؿ في هجاؿ التعميـ. كا 
ميف لهٍهٌة التعميـ الصعبةيترؾ هيداف   !التعميـ لأٌمً هف الهعمهيف الأكفاء الهؤٌ

                                   
تهاـ حساف، جدكل استعهاؿ التقابؿ في تعميـ المغة العربية لغير أبىائٍا، كقائع ىدكات تعميـ المغة العربية لغير  -1

 .80ص: ـ، 1985، هكتب التربية العربي لدكؿ الخميج، الرياض، 2الىاطقيف بٍا، ج
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حيىها يعهؿ لا يضع في اعتباري الدكر  -كها بيٌىا سابقا-عمها أىً إذا كاف عالـ المساىيات 
الذم سيؤديً هعمـ المغة، كذلؾ فإفٌ هعمـ المغة لا يهكىً العهؿ بهردكد فاعؿ إلا إذا استخدـ ها 

لمساىيات هف ىظريات كأفكار، لأىً بكؿ بساطة لا يهكىىا تصكٌر هعمٌـ لمغة لا كصؿ إليً عالـ ا
فتكحات لآفاؽ جديدة في هيداف المغة  المساىيات هفيجعؿ هف اٌتهاهاتً القصكل ها كصؿ إليً عمـ 

 عبر هستكياتٍا الهتعدٌدة.
مية بعمـ كفي ٌذا الإطار ليس شرطا عمى هعمٌـ المغة أف يككف هعمٌـ المغة عمى دراية ك

ىها عمى هعمٌـ المغة أف تككف لً علبقة كثيقة  المساىيات، هختصا فيً، فٍذا هف تخصص غيري، كا 
المساىيات هكاكبا لمجديد هىٍـ، حتى لا يككف في كضع يتحدل فيً هف  إليً عمهاءبها يتكصٌؿ 

هتعمهيً بها تتيحً كسائؿ التكاصؿ الاجتهاعي التي تسٍؿ الكصكؿ إلى الهعمكهة كتعدٌدٌا بكهيات 
ليسكا هطالبيف بأف يككىكا خبراء هتخصصيف في عمـ -عمى كؿ حاؿ –كالهعمٌهكف ضخهة جدٌا، 

ف تدريس جزء )لغة هعيٌىة( دكف أف يككف لديٍـ تصكٌر كاضح عف الكؿٌ المغة، كلكىٍـ لا يستطيعك 
، كحتى بها ارتبط هف قضايا ليست لساىية بالمغة كعمـ الاجتهاع كعمـ الهتهثٌؿ بالظاٌٌرة المغكيٌة

ها "فهعمـ المغة أكثر هف غيري بحاجة لهثؿ ٌذي الهعرفة، بحيث تتككٌف لديً خمفية قكية  الىفس كغيرٌ
بطريقة  -عمى سبيؿ الهثاؿ –طبيعتٍا. ٌؿ يستطيع هعمهك المغة الأجىبية تدريسٍا هف المغة ك 

بشيء هف العلبقة بيف المغة كالهعرفة، كأىظهة  -كلك عاهة –فعالة، إذا لـ يككىكا عمى دراية 
 (1)الكتابة، كالاتصاؿ غير المغكم، كعمـ المغة الاجتهاعي، كاكتساب المغة الأكلى؟"

بتعميـ المغة يتهظٍر خاصة حيىها يتـ تطبيؽ الىظريات المساىية كالىتائج  إف علبقة المساىيات
التي ييتكصٌؿ إليٍا، في هجاؿ تعميـ المغات الأجىبية خاصة، حيث يهكف إجهاؿ أٌٌـ الىتائج التي 

 يقدهٍا المساىيات لمهجاؿ التعميهي فيها يأتي:
لىتهكف هف هعرفة الأىظهة الصكتية يقدـ لىا عمـ المساىيات الكصؼ العمهي الدقيؽ لمغة، -1

ا كطريقة عهؿ ٌذي الأىظهة هف أجؿ التكصؿ إلى " ك  ضع كالهكرفكلكجية كالتركيبية كالدلالية كغيرٌ
ة كعمهيٌة، هف أجؿ فٍـ الفاعمية المغكية في الدهاغ البشرم صكتا ىظريات كهىاٌج أكثر حداثة كدقٌ 

 (2)كتركيبا كدلالة

                                   
 .15دكغلبس ق. براكف، هرجع سابؽ، ص:  -1
ىظر: هازف الكاعر، قضايا أساسية في عمـ المساىيات الحديث، هدخؿ، دار طلبس لمدراسات كالترجهة كالىشر، ي -2
 .16ـ، ص: 1988، 1ط
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ك المساىيات التقابميٌة في تعميـ المغات الأجىبيٌة هف هف فركع المسا يستخدـ فرع -2 ىيات التطبيقية كٌ
حيث الحمكؿ العهمية التي يقدهٍا ضبطا ثـ تجاكزا لمعراقيؿ التي يهكف لهتعمـ المغة الأجىبيٌة أف 
يصادفٍا في تعمٌهً لٍا، عمى الهستكل الصكتي كالهعجهي كالتركيبي كحتٌى الثقافي، فالتحميؿ 

مغة هتعمَّهة ها في علبقتٍا هع لغة أخرل ليس في الحقيقة إلٌا " الهقارىة الهىتظهة لمقكاعد التٌقابمي ل
الشكؿ كالتكزيع كالكظيفة  بيىٍها فيكعىاصر لغتيف، بٍدؼ كصؼ أكجً الشٌبً، كأكجً الاختلبؼ 

ف يرشدىا كالهعىى. كيهكف لمتحميؿ التقابمي، إلى جاىب ىظرية الىقؿ، كهبدأ الاعتهاد عمى الهألكؼ، أ
ّْؿ أك تعكؽ هظاٌر هعيٌىة في المغة الثاىيٌة. كها يهكف  إلى الطريقة التي يهكف بٍا لمغة الأـ أف تس

 اتصاؿ فكؽلمتحميؿ التقابمي أف يفسٌر كثيرا هف الأخطاء التي تحدث أثىاء هحاكلة الطالب إجراء 
 (1)هقدرتً"

المساىيات الكصفية، يهكف إعداد اعتهادا عمى الحقائؽ العمهية الهكضكعية التي طرحٍا  -3
هضاهيف تعميهيٌة هفيدة لهتعمهي المغة، حيث تحدٌد ههيٌزات المغة التي يراد تعمٌهٍا. عمها أىً دكف 
ٌذا الكصؼ يتعذٌر ٌذا الإعداد كبالتالي تككف عهمية كضع البراهج ارتجالية كتهىعىا هف الإجابة 

ك هاذا ىعمٌـ، صكتا كهعجها كتركيبا كدلالة، حيث لذلؾ كمً صمة  الإطارعمى أٌـ سؤاؿ في ٌذا  كٌ
 هباشرة بالهضاهيف التعميهية الهراد تعميهٍا للؤجىبي كبحاجاتً لذلؾ.

إف الجكاب عمى ٌكذا سؤاؿ سيككف سٍلب بكجكد الكصؼ العمهي الهفصؿ لمهظاٌر المغكيٌة التي 
هجاؿ تعميهية المغة العربيٌة لغير الىاطقيف بٍا إلى تقدهٍا لىا المساىيات. كيشير أغمب الهشتغميف في 

ا في ٌذا الإطار لـ تتأًسس عمى القكاعد العمهية التي  أف الهضاهيف البيداغكجية التي تـ تحضيرٌ
يطرحٍا عمـ المساىيات، لأف أغمب الذيف كضعكا ٌذي البراهج التعميهية لـ يستغمكا الىتائج التي 

 (2)هيداف تعميهية المغات.تكصؿ إليٍا عمـ المساىيات في 
الأهر في تعميـ المغات ها ٌك إلٌا ٌدر لمجٍكد كالزهف كالهاؿ دكف فائدة،  أٌهية ٌذاإفٌ إغفاؿ 

لمهعمٌـ كالهتعمٌـ كلهف أعدٌ ٌذي البراهج. كضركرة هعرفة طبيعة المغة كالفرؽ بيف المغة الهىطكقة 
   ههٌا كصؿ إليً عمـ المساىيات الحديث.كالهكتكبة، كالتطكٌر المغكم، ككظائؼ المغة كغير ذلؾ 

                                   
ا في ضكء الهىاٌ ،ىقلب عف هختار الطاٌر حسيف ٌاهرلي، ٌكتر-1 ج الحديثة، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .51، ص:هرجع سابؽ،
ىظر: هحهكد السعراف، عمـ المغة هقدهة لمقارئ العربي، دار الىٍضة العربية لمطباعة كالىشر، بيركت، دط، ي -2

 .16دت، ص: 
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يهكف لهعمٌـ المغة الأجىبية أف يصؿ إلى حؿ الإشكالات التي يتعرض لٍا هتعمٌهكي كالأدكات  -4
ا، عىدها يككف عمى دراية بالمساىيات كهىاٌجٍا الحديثة. أهٌا الهعمٌـ  التي تساعدٌـ عمى تجاكزٌ

رسالة كاهمة لهتعمٌهيً، كميلب في تقديـ ها يحتاجكىً البعيد عهٌا ذكرىا، سيككف هقصرا في إيصاؿ ال
هىً في تعميهٍـ المغة لأىً فرط في هعرفة" التطكرات الحديثة التي طرأت عمى عمـ المغة في القرف 
العشريف، لها لتمؾ التطكرات هف آثار ٌاهة عمى بعض التغيٌرات، الجذريٌة في هىاٌج المغات 

 (1)الهختمفة، كطرؽ تدريسٍا"

 ة لمسانيات في ميداف تعميمية المغات:يٌ العمم الآثار 3-3-4-2
استطاعت تعميهية المغات أف تستثهر العديد هف الحقائؽ العمهية التي تكصؿ إليٍا عمـ إذف 

 المساىيات في هيداف تعميـ المغات الأصمية كالأجىبية عمى حدٌ سكاء، هف خلبؿ ها يأتي:
 (2)الكلاـ أىـ عنصر في المغة-أ 

الدراسات المساىية الحديثة إلى البحث في المغة الهىطكقة، خلبفا لها كاىت عمية تكجٍت  
الدراسات القديهة هىٍا، التي كاىت هىصبة في أغمبٍا عمى المغة الهكتكبة هٍهمة في ذلؾ المغة 
الهتكمهة، بىاء عمى الىظرة الهعيارية بأف الكلبـ ٌك هسخ لمغة الهكتكبة كتحريؼ لٍا عف أصمٍا 

اىت عميً. إف المغة ٌي الكلبـ كبىاء عميً فالهظٍر الصكتي الذم يتهظٍر في الكلبـ الذم ك
الهىطكؽ، كالتهثؿ الأساس كالأكؿ لمغة. كبٍذا تككف المغة عبارة عف عادات هكتسبة كأم هظٍر 
ك اعتبار لغة الاستعهاؿ اليكهي في التكاصؿ بيف  سمككي آخر، كيبىى عمى ٌذا التكجً هقتضاي كٌ

المغة، لا المغة التي يكصي بٍا بعض أٌؿ الدراسات التركيبية باستخداهٍا عمى أساس  الىاس ٌي
 أىٍا ٌي المغة الأصمية.

 :هىٍا كقد أسس المٌساىيكف الهحدثكف آراءٌـ ٌذي عمى عدة هعطيات لساىية 
بيٌىت الدراسات المساىية أف المغة الهىطكقة أم الكلبـ : (3)المنطكؽ أسبؽ مف المكتكب زمنيا-

هرتبطة بكجكد الاىساف، كبالطبيعة الأصمية لمٌغة، بخلبؼ المغة الهكتكبة التي يحدٌد لٍا المساىيكف 
ا التي تعكد تقريبا إلى القرف الرابع قبؿ الهيلبد،   فترة أكلى بداية ظٍكرٌ

                                   
ىظر: هحهكد إسهاعيؿ صالح، دراسة في طرائؽ تعميـ المغات الأجىبيٌة، كقائع ىدكات تعميـ المغة العربية لغير ي -1

 .127ـ، ص:1985، هكتب التربيٌة العربي لدكؿ الخميج العربيٌة، الرياض، 2بٍا، جالىاطقيف 
ا في ضكء الهىاٌج الحديثة، هرجع سابؽ،  ،هختار الطاٌر حسيفىظر: ي -2 ص: تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

123. 
 124، ص: رجع ىفسًهالىظر: ي -3
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 اىظاه لا تهتمؾها المغات يكجد هف  :(1)المغات المكجكدة اليكـلبعض  كتابيال نظاـانعداـ ال -
ت بعض هثؿ لغا في العالـ لغات هىطكقة لـ تكتباليكـ  زاؿحيث لا ت ، فٍي تىطؽ كلا تكتباكتابي

 القبائؿ في افريقيا بؿ إف بعض المغات ليس لٍا ىظاـ كتابي.
"الاىساف  الحقيقة كأفكؿ الدراسات المساىية ٌذي  أظٍرت :(2)الطفؿتكتسب المغة نطقا أكلا لدل  –

، رٌ بهرحمة الكلبـ أك الىطؽ أكٌلاالطبيعي غير الهعاؽ يتعمٌـ المغة عف طريؽ السهاع كالتمقيف كيه
 قبؿ أف يتعرٌؼ عمى ىظاهٍا الهكتكب، الذم يأتي تباعا 

إفٌ عهميٌة هقارىة بسيطة ىستطيع أف ىدرؾ هف خلبلٍا  :(3)المنطكؽ اليكمي أكبر مف المكتكب -
يىتجٍا الىٌاس هف المٌغة الهىطكقة تتجاكز بكثير تمؾ التي يكتبكىٍا، كعمية كاف  أفٌ الىٌسبة الٌتي

العهؿ الصكتي(، كتهثيمٍا الهادم يتجسد )الهذٌب الذم يرل أفٌ المغة في أصمٍا ٌي ها ىطؽ هىٍا
في الهرسكـ هىٍا أم في الكتابة، فالهختص في المساىيات قد اعتبر أف الىظاـ الصكتي يأتي في 

الأكلى قبؿ الىظاـ الكتابي، ىظرا لمكجكد الهتهيٌز للؤىظهة الصكتية لمغة، أم لغة، رغـ أفٌ الدرجة 
 .الهكتكب هىٍا قد هثٌؿ طرفا أساسا هىٍا باعتباري تمؾ الإشارات التي تعطى في الكلبـ

ذا ها يفترض أف يراعى في تعمٌيـ المغات الأجىبيٌة، لتأثر ٌذا الهيداف بالحراؾ المساىي،   -كٌ
أم عمى هعمٌهٌي ٌذي المغات أف يركٌزكا عمى الجاىب الكلبهي هف المغة، كلا يبقكا  -ا أشرىا سابقاكه

أسيرم الىظرة القديهة التي تذٌب في تعميـ المغات الأجىبية إلى التركيز عمى الكتابة ظىا هىٍـ عمى 
ي الطريقة التي تهارس الآف  أف المغة ٌي الهكتكب هىٍا، هع تساٌمٍـ في الجاىب الكلبهي هىٍا، كٌ

كيتحصؿ عمى علبهات جيدة في  هع أكلادىا في هدارسىا، فيكجد هىٍـ هف يتعمـ المغة الأجىبية
الاهتحاىات الكتابية كلكىً يعجز عف تككيف جهمة هفيدة، بمً عف الطلبقة الهسترسمة في الحديث 

يتهثٌؿ في  ىحا هىحا جديدا بالمغة الأجىبية؛ رغـ أفٌ التٌكجً الهعاصر في تعميـ المغات الأجىبية قد
الرؤية التي تعتبر المغة أساسا ٌي الكلبـ، كبالتالي صار الاٌتهاـ هىصبا أكثر عمى تعميـ الكلبـ 

 هع عدـ اٌهاؿ جاىب الكتابة هىٍا. 
هف ٌىا جاءت هقاربتىا لهكضكع الكفاية التكاصمية في تعميهية المغات الأجىبية، في ٌذي 

لمغكم السٌابؽ الذم يًؤكد عمى ضركرة إيفاء جاىب الكلبـ هف المغة حقً الرسالة، تطبيقا لمهفٍكـ ا

                                   
 .124، ص: هرجع سابؽ ،هختار الطاٌر حسيفيىظر:  - 1
 .124ص: الهرجع ىفسً،   - 2
 .124، ص: ىفسًالهرجع   -3
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كاهلب هثمً هثؿ الكتابة كاعتباري الطريقة الهثمى في تعميـ المغات الأجىبيٌة، فالجاىب الهىطكؽ هف 
المغة يجب أف يتقدٌـ عمى الهكتكب هىٍا، كحتى الأكجً الهكتكبة هف المغة يجب أف تقدٌـ هشافٍة 

 هقدٌها.
أفٌ الجاىب الهىطكؽ هف المغة يستخدـ خاصيتي الىبر كالتىغيـ،  -رأيىا-السبب الكجيً في ك 

ذا العىصراف هىعدهاف في المغة  ها هف أٌـ العىاصر التي لٍا الدكر الأساس في تأديٌة الهعىى، كٌ كٌ
 الهكتكبة. 

ليس ثهة ىظاـ عالهي هكحٌد أفٍ  (2): تؤكد الدراسات المٌساىيٌة البىيكيٌة الحديثة(1)اختلاؼ المغات -ب
تيدرس  تخضع لً جهيع المٌغات، بؿ إفٌ لكؿ لغة ىظاهٍا الخاص الذم يحكهٍا، كبالتالي فكؿ لغة

ا هف  الجهاعة التي كجدت فيٍا؛  خصائص حسبعمى حدة هف حيث الشرح كالتحميؿ كها يهيٌزٌ
لقكاعد الكمية، تتقاسهٍا كلكف المساىيات التحكيمية، أخذت هىحى آخر حيث تقكؿ بكجكد ها تسهيً با

كالذم يهكىىا قكلً ٌىا أف المغة ظاٌرة اجتهاعية، بديؿ تبايف قضية  جيع المغات دكف استثىاء،
 التذكير كالتأىيث كقضية الجهع بيف المغات.

كىشير إلى ٌذ الهبدأ لإهكاىية استغلبلً في هجاؿ تعميهية المغات الأجىبية هف خلبؿ  
ذا الأهر  الأصىاؼ التقابمية بيىٍا، لتحديد هياديف التكافؽ كالتبايف بيف المغة الأصؿ كالمغة الغاية، كٌ

بالكلايات  ليس بدعا هف الأهر، لأىىا ىجد هف ركاد المساىيات التطبيقيٌة الأكائؿ بجاهعة هتشيغف
 لها كاف )*(تشارلز فريز كركبرت لادكالاهريكية الهتٌحدة، هىذ خهسيىيات القرف الهاضي، ؾ

اٌتهاهٍـ بتدريس المغات الأجىبية كبالأخص المغة الإىجميزية كمغة أجىبيٌة، قد اعتهدكا الهقاربة 
بأس بٍا رغـ التقابمية في تدريسٍا هع المغات الأصؿ لمهتعمٌهيف ككصمكا بذلؾ إلى ىتائج لا

 هحدكديتٍا كلكىٍـ استطاعكا أف يحمكا العديد هف الصعكبات لدل ٌؤلاء الهتعمهيف الٌذيف لا يعرفكف
 . (3)المٌغة الاىجميزيٌة

المغات الأجىبية هدل تعدٌد الإشكالات  هجاؿ تعميهيةلقد بيٌىت تمؾ الأبحاث التقابمية في 
التي تعترض الهتعمـ، خاصة الأهكر التي تختمؼ فيٍا المغة الاجىبيٌة الهتعمٌهة عف لغتً الأصميٌة، 
هف ٌىا جاء تكظيؼ المساىيات التقابمية، هف حيث تحضير الهضاهيف التعميهيٌة كهف حيث طرؽ 

                                   
ا في ضكء الهىاٌج الحديثة، هرجع سابؽ ،هختار الطاٌر حسيفىظر: ي - 1 ، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .127ص: 
  Ferdinand de Saussure, Cours de linguistique générale, édition critique,1997, p: 10ىظر: ي -2
 126 ، ص:هختار الطاٌر حسيف، الهرجع ىفسً ىظر:ي -3
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غاتٍـ، بالتركيز عمى الهسائؿ الخلبفيٌة بيف المٌغتيف، إيصاؿ ٌذي الهضاهيف لمهتعمهيف، الذيف تتعدٌد ل
ىها تستغؿ كذلؾ لتثبيت الهعمكهة لدل  أها هسائؿ التكافؽ بيىٍها فلب تطرح إشكالا أصلب، كا 
الهتعمٌهيف، كلذلؾ يحذر بعض الباحثيف هف التفريط في ٌذي الهقاربة التقابميٌة في تعميـ المغات 

تعتبر فيً الكتب الدراسيٌة، غير الهعدٌة عمى  -فيها ىرل –ف كقت الأجىبيٌة حيث يقكؿ:" كلسكؼ يحي
رغـ أف صاحب ٌذا القكؿ يشير إلى  (1)أساس هف التحميؿ التقابمي هتخمٌفة هف حيث هادٌتٍا."

ىاؾ بطبيعة الحاؿ  ضركرة الاٌتهاـ بهسائؿ يراٌا هٍهة كذلؾ في ٌذا الهجاؿ، فيعقٌب قائلب:" كٌ
كلكف هسألة تكظيؼ الدراسات  (2)المغة كالثقافة لا يىبغي إٌهالٍا"جكاىب أخرل في طرائؽ عرض 

التقابميٌة أكثر أٌهية هف كؿ ذلؾ، فيقكؿ "إلا أفٌ الهقارىة المٌغكيٌة أهر أساسي كلا عدكؿ عىً إذا كىا 
 (3)ىصبكا إلى تحقيؽ ىتائج إيجابيٌة"

 : (4)نمك المٌغات -ج 
ذي السىٌة في المٌغات هطٌردة، إلى أف  لعؿٌ أٌـ خاصيٌة ثابتة في المغات ٌي الىهك كالتطكٌر، كٌ
أصبحت هف الأهكر الثابتة في كؿ المغات كفي جهيع الازهاف. كيتضهف ٌذا الىهك كؿٌ ها يرتبط 

في  ىسبٍا، كلكىً أكثر بركزا كتهثلب التفاكت فيبالمغة هف حيث هستكياتٍا كىظاهٍا، رغـ بعض 
ف أصابً التطكٌر فيككف  الجاىب الدلالي كأقؿٌ هىً حدٌة في الجاىب الفكىكلكجي، أهٌا الأكثر ثباتا كا 
ذا إذا حدث فيً تغيٌر ها، فإف ذلؾ  قميلب فٍك الجاىب التركيبي، لعلبقتً بالىظاـ الأساس لمغة، كٌ

ىسخٍا، لارتباطً بالعهكد يعىي أفٌ المغة كٌمٍا سكؼ يصيبٍا التغيير كعلبهة عمى زكاؿ تمؾ المغة ك 
 الفقرم لمغة ذاتٍا، كبىيتٍا كطرؽ اشتغالٍا، كتعكيضٍا بمغة أخرل، ذات ىظاـ خاص بٍا. 

ا، بضركرة التركيز  كيهكف الاستفادة هف ٌذي القضية في تعميهية المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
ساسيات ىظاهٍا المغكم عبر كؿ في الهىاٌج المغكية الهعدٌة لمهتعٌمـ الذم لا يعرؼ ٌذي المغة عمى أ

الهستكيات صكتا، كصرفا، كتركيبا، كدلالة، ابتداء بالذم لً علبقة هع لغتً الأصمية حتى لا 
  .يتشتٌت ذٌىً كفيها بعد يهكف التطرؽ لمقضايا الخلبفية الأخرل
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 :(1)انتظاـ المغة -د
ا يصؿ إلى ىتيجة هفادٌا أف لا كجكد لمغة تسير بطريقة غير   إفٌ الهتتبٌع لمغة كهظاٌرٌ
ا هف المغات،  خاضعة لضكابط هحدٌدة، تشتغؿ كفقٍا، ٌذي الضكابط ٌي التي تهيٌز لغة ها عف غيرٌ

فجهيع أٌؿ لغة ها، خاضعكف في تعاهمٍـ بٍا فيها بيىٍـ، لىظاهٍا، كلكلا ٌذي القكاعد لكقعكا في 
 حرج كبير بيىٍـ أثىاء عهميٌة التكاصؿ.

كالهسألة التي تٍهىا ٌىا ٌي هدل استفادة تعميهية المغة الأجىبية هف ٌذي القضية حاؿ تعميـ 
الهتعمهيف لٍا؟ كلمجابة عمى السؤاؿ يجب عميىا أف ىضع في الاعتبار هسألتيف ٌاهٌتيف يجب 

ها هدل هعرفة الهتعمٌـ لقكاعد الم  غة الهتعمٌهة، كهدل قدرتً عمى استعهالً لٍا؟التهييز بيىٍها، كٌ
قد يككف الهتعمٌـ لمغة رصيد ٌاـ هف الجاىب الهعرفي لمغة ها، هف حيث عمهً بقكاعدٌا 

مً لأف الكفاية ا ا، كلكف ذلؾ لا يؤٌ لبزهة هف حيث تكظيؼ تمؾ الهعارؼ لالصرفية كالىحكية كغيرٌ
ذا ها اهتازت بً بعض في كضعيات تكاصمية يستخدـ خلبلٍا ها تعمهً هف ٌذ ي المغة أك تمؾ، كٌ

الطرائؽ في تعميـ المغات الأجىبية، التي تركز في تعميهٍا لمغة عمى الجاىب التركيبي هىٍا، بخلبؼ 
التي تتبىى الأساليب التي  -كهىٍا الكفاية التكاصمية التي تعالجٍا رسالتىا -بعض الطرائؽ الهعاصرة

تعهاؿ، فيتعرؼ الهتعمهكف عمى الجاىب التركيبي لا بغرض تستعهؿ فيٍا الهعارؼ هف ىاحية الاس
هعرفي بحت كلكف هف أجؿ إهكاىية تكظيؼ ها تعمهً هف المغة، أم تعميهٍـ المغة لا تعميهٍـ 
هعارؼ عىٍا، بأف يجعؿ الهعمـ الهتعمٌـ هىشئا لكضعياتً المغكية التكاصمية، حقيقيٌة يعبٌر فيٍا كبٍا، 

ككأىً في حهاـ لغكم، يهارس فيً المغة التي تعمهٍا عبر هستكياتٍا  عهٌا عاشً كتعاهؿ بً هىٍا،
الهختمفة، كلك لـ يتقف القكاعد التركيبيٌة التي تعمٌهٍا إتقاىا تاهٌا، بلب بأس سيصحٌح لً هعمهً فيها 

 بعد. دفعا لً لاستعهاؿ المغة عكض الإكثار هف الشركح الىحكية، التي قد لا تستعهؿ أبدا.
 :(2)تعميمية المغة المستعممة 3-3-4-3

ك ها يسهيً البعض بالاىغهاس  يذٌب أغمب دارسي المغة إلى أف المغة ٌي التي يتكمٌهٍا أٌمٍا، كٌ
كقد استغؿ ٌذا التكجًٌ في تعميهية المغة الأجىبيٌة لهف ٌـ أجاىب عىٍا، هف خلبؿ تحديد  ، (3)المغكم

ي المغة التي يتكمٌهٍا  المغكية الهعدة في الهضاهيفطبيعة المغة التي يجب اعدادٌا  لمتعميـ، كٌ
                                   

 .127، ص: ، الهرجع السابؽهختار الطاٌر حسيفيىظر:  - 1
يتظر: عبد الرحهاف الحاج صالح، الاسس العمهية كالمغكية لبىاء هىاٌج المغة العربية في التعميـ ها قبؿ  -2

 .الجاهعي، هقاؿ غير هىشكر
 الهرجع ىفسً. - 3
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ٌىا تأتي ضركرة احتكاء الهضاهيف  هعٍـ هفأصحابٍا، بحيث سيتعاهؿ بٍا الهتعمٌهكف في تكاصمٍـ 
المغكية تعميـ المغة الأجىبيٌة الهستعهمة في الهجتهع الذم يتعمٌـ فيً، عكض أف يتعمٌـ المغة 

لا يتعمٌهٍا حتٌى  -ربها–الأكاديهية، كالأدبية، هكجكدة في أهٍات الكتب عمى رفكؼ الهكتبات، التي 
بيٌة هف أٌؿ التخصص العهيؽ، فحيىئذ يجب تعميهً المغة ، إلٌا إذا كاف ٌذا الهتعمٌـ لمغة الأجى!أٌمٍا

التي تىاسب الهقاـ، لأىٌىا كها ىعرؼ، أف ٌذا الصىؼ هف المغة يستعهؿ في إطار هحدكد، إىً إطار 
بيئة هعيٌىة خاصة، كالجاهعات كالهؤسسات التعميهية الأخرل، كهراكز البحكث كالدراسات، ٌدفٍا 

تحكٌؿ ٌذي المغة إلى عائؽ عف التعمـ، حيف يدرؾ هتعمٌهك المغة الأصمي ليس التكاصؿ، خشية أف ت
الأجىبيٌة أفٌ المغة التي يتعمٌهكىٍا لا يستخدهكىٍا في تكاصمٍـ هع الهجتهع، كبالتالي فٍي كالعهمة 

 الفاقدة لصلبحيتٍا، العديهة الىفع في الكاقع.
ٌذا التكجًٌ ٌك دعكة  كبيرا، بسبب خشية البعض أف (1)كلكف ٌذي القضية قد تطرح إشكالا

ا ٌي المغة الهستعهمة في الهجتهع  لترؾ المغة العربية الفصيحة كتعكيضٍا بالمغة العاهية، باعتبارٌ
المغة هف طرؼ أٌمٍا، كبالتالي يطرح سؤاؿ كيؼ يهكىىا تعميـ لغة صحيحة لأىاس ليسكا هف أٌؿ 

هعيش  فصيحة تهاها، كلكىٍا كاقعة، ليست كجكد كاقع هىاقض لٍذي المغة، تطغى فيً لغة هتكمٌه هع
يفرض ىفسً عمى الهعمٌـ كالهتعمٌـ عمى حدٌ سكاء، فٍؿ يهكىىا أهاـ ٌذا الكاقع أف ىتقبٌؿ ىسبة هىً هف 
حيث لغتً التي يستخدهاي، كحؿ عهمي، لهتعمٌـ المغة العربية الأجىبي، حتى لا يجد ىفسً في كاد 

يتحرؾ فيً أعمب الهجتهع التي سكؼ يتكاصؿ هف المغة ليس ٌك الكاد الذم يجب عميً قطعً، ك 
 ! يتعمٌهٍا في قاعات التعميـ هعً كلكف لً لغتً الخاصة ليس التي

 المسانيات التطبيقية في التراث العربي الدراسات-3-3-5 
التراث العربي إٌهالا شديدا هف قبؿ الباحثيف المساىييف  التطبيقي فيأيٌهؿ عمـ المغة لقد 

الهعاصريف، كلـ يتىبٍَّكا إليً، كها لـ يكفُّكي حقً هف البحث كالدراسة. عمى الرغـ هف أف ٌذا العمـ 
، كسيبكيً، كالكسائي، كالجاحظ الذم أحهد الفراٌيدمعىد العرب هىذ أياـ الخميؿ بف  الجذكر ضارب

أكركبي الىشأة، ظٍر في العصر  -اف، لا كها ييزعىـ هف أف ٌذا العمـ أهريكييعد رائد ٌذا الهيد
 الحديث.

                                   
ا في ضكء الهىاٌج الحديثة، هرجع سابؽ، ص:  ،هختار الطاٌر حسيف - 1 تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
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يتىاكؿ قضايا لغكية عديدة هىٍا: عمـ المغة  كالذم-لـ يكف ٌذا العمـ كليد القرف العشريف   
المغة الىفسي، كتعميـ المغات، كعمـ المغة التقابمي، كتحميؿ الأخطاء، كالىحك  الاجتهاعي كعمـ

بؿ ٌىاؾ هًف الدارسيف هىف يرل أفَّ  –ميهي كالهفردات الشائعة كغير ذلؾ هف القضايا المغكية التع
 المغةٌك هؤسس ٌذا العمـ بلب هىازع، كأستاذي الأكؿ في المغة العربية. كلقد حذا عمهاء  الجاحظ

التطبيقية، ، كاستىاركا بآرائً، كهبادئً في دراسة ٌذي الهكضكعات المغكية كأكركبا حذكيأهريكا  في
العمهية القيهة، كالبياف كالتبيف، كالحيكاف، كالرسائؿ، التي ديرًست  هفصؿ كتبًتىاكلٍا بشكؿ  التي

هف خلبلٍا إلى هعظـ ىتائجً التي أكدٌا في أبحاثً هىذ أكثر هف  عهيقة تكصمكاهف قًبىمٍـ دراسة 
كبىاء عمى ٌذا فإف عمـ المغة التطبيقي لـ يكف جديدا في الدراسات  كهئتي سىة تقريبا.ألؼ 

ىً هف ىتاج حضارتٍـ، كلكىٍـ لـ يصرحكا بأىً عمـ عربي  ، كها يؤكد (1)أصيؿالمغكية اكركبية، كا 
   هيداف.الٌذا في كدراساتً  الجاحظ خصكصاذلؾ أبحاث 
أف دراسات العرب القدهاء كاىت ٌي الاساس لىشكء أحد فركع المساىيات  (2)لمباحثيفكتبيف 

ك  ـ تقدها المساىيات التقابميةالتطبيقية الا كٌ ، فكجد في دراسات سيبكيً كالجاحظ كالسيكطي كغيرٌ
أسس  المثغة كالمكىة يشرحفي أغمب فركع عمـ المغة التطبيقي. ككاف علبج الجاحظ لهشكمة  كبيرا

، لٍا الهىاسبةالعلبج : تكصيؼ الهشكمة، كبياف الاسباب، كشرحٍا، كذكر طريقة ٌذا العمـ، هثؿ
ا.  عمـ المغة التقابمي،  في هجاؿيهة كجكد دراسات عربية قد اتضح لمباحثيف أيضاقد كها كغيرٌ

تعمـ الاصكات كتعميهٍا، ككاىت تمؾ الدراسات ٌي الىكاة الأكلى لىشأة ٌذا  اٌتهت بهشكلبت
 الفرع الجديد هف فركع عمـ المغة التطبيقي. 

، كلكىً هكجكد هف حيث الهبدأ كالتأسيس هىذ أياـ إلا باسهًكلذلؾ، فٍذا العمـ لـ يكف جديدا 
ف  الخميؿ بف أحهد الفراٌيدم. الصعكبات كالهشكلبت  ابمية، تكقعالتقالمساىيات هباد ئ  هف أٌـكا 

المغكيف العرب  الظاٌرة، إفالاجاىب. كلقد تىبً الجاحظ لٍذي  المغة تعترض هتعمهيالتي 
القداهى، بحثكا هكضكعات أخرل كعمـ المغة الىفسي هثلب بشكؿ دقيؽ كأصيؿ. كهف ٌذي 

كلغة الحيكاىات، الهكضكعات هثؿ: الفكر كالمغة، كالمغة تكقيؼ أـ اصطلبح، كاكتساب المغة، 

                                   
 :Fromkin, V, A.1973. (ed), Speech Errors as Linguistic Evidence, The Hagueىظري -1

Mouton 
ىظر: جاسـ، جاسـ عمي، كجاسـ زيداف عمي، ىظرية عمـ المغة التقابمي في التراث العربي، هجمة التراث ي -2

 . 251-242ـ، ص: 2000، السىة الحادية كالعشركف، سبتهبر، 83/84العربية، دهشؽ، العدداف 
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ٍا، كعلبجٍا. كلقد كاىت آراء العمهاء العرب بكلغة الإشارات كالرهكز، كأهراض الكلبـ، كأسبا
عف ٌذا الهكضكع الهٍـ. كلقد أجرل  تحدثكا الذيفهؤثرة جدا في آراء عمهاء المغة الهعاصريف، 

سبكا ٌذي الهعمكهات الغربيكف التجارب كالبحكث؛ كأكدكا ها قالً العمهاء العرب؛ هف دكف أف يى
ٌذا الجاىب. فعمى سبيؿ الهثاؿ؛ ىظريات اكتساب المغة؛  إليٍـ، أك أف يذكركا أعهالٍـ القيهة في

ف ٌذا العمـ لـ يكف جديدا عميٍـ، أك أىً كليد  ها ٌي إلا تكرار ها قالً عمهاء العربية القداهى، كا 
ف عمهاء القرف العشريف، كها يرل بعض العمهاء العرب الهعاصريف كغير  ٌـ هف الأجاىب. كا 

ف العرب فيساركا عمى هىكاؿ  ييفالمغة الغرب ركا صراحة إلى تمؾ الجٍكد يلـ يش ٌذا الهيداف؛ كا 
لٌا كيؼ يهكف لىا أف ىجيب عمى هدل التشابً في طرح الهكضكعات  المغكية العربية القديهة، كا 

في هجاؿ المساىيات التطبيقية الغربية كحتى طرح علبجاتٍا كتمؾ التي طرحٍا هف قبؿ الفكر 
ف لك تكسـ بٍذا الهصطمح.  المساىي العربي كا 

ا، التي كالىظريات، الثاىيةأك /بيةىجلاكا ـالاي  المغة اكتساب ظاٌرة كحتىبؿ  ي تفسرٌ  هف كٌ
حكرا  ليست بالغا، اٌتهاها الحديث الىفسي لمغة عمها بٍا اٌتـ التي، جدا الهٍهة الهكضكعات

 هسألةدثكا عف هف تحالقداهى المغكيف العرب  هًفمساىييف الغربييف، حيث أىىا ىجد عمى ال
ـاكتساب  الزهف الاكؿ لإبداعات المغكييف  ذىٍـ العمهية القيهة، هتهكسكعا في ،كالثاىية المغة الاي
  (1)العرب

تقديـ ٌذا الطرح الىظرم الخاص بالتطكر التاريخي  -قصدا-قد اعتهدىا  أخيرا ىشير إلى أىىا 
ضع القارئ الباحث أهاـ الصكرة الهرتبط بالدراسات المساىية كهدارسٍا الهختمفة، حتى ىتهكف هف ك 

هف أف يفرؽ بيف الهفاٌيـ  – كلك بصكرة هختصرة –تهكيىً داخمٍا في كثير هف الاحياف هف أجؿ بم
كالتصكرات كالهقكلات الهحكرية في بحثىا ٌذا داخؿ سياقاتٍا العمهية العاهة، كىقصد بالتحديد 
سياقات الدراسات المساىية الهختمفة، في تصكراتٍا لمغة كهىاٌج دراستٍا الهرتبطة بالتكجٍات 

الهرتبط بتعميهية  -الفمسفية كالاجتهاعية، لقىاعتىا بأف الاخذ التعميهي كالهىطمقات التاريخية كالثقافية 
سيككف أكثر دقة كصحة كفائدة عىدها يعيش الباحث كهعً الههارس هف خلبؿ كاقعً  -المغة العربية

التطبيقي، الدراية الكاهمة في علبقة كاضحة كهعرفة تاهة بالأصكؿ الهعرفية لهىطمقاتً الاجرائية، 

                                   
ا، جاهعة  العرب هجمةعمي، عمـ المغة الىفسي عىد قداهى المغكيف  جاسـ جاسـ: ىظري - 1 العربية لمىاطقيف بغيرٌ

، السكداف. العدد السابع، السىة السادسة،   .28-85ـ، ص: 2008إفريقيا العاهية، الخرطكـ
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لهىٍجية ابتداء، كعمى اقتىاع تاـ بأىً هؤسس عمى هبررات عمهية كبيداغكجية كافية تهكىً ككسائمً ا
  هف اختيار ٌذا الرأم ابتداء أك غيري اىتٍاء في تعميهية المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا.
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غة العربية لمناطقيف تعميـ المفي الكفاية التكاصمية 

  بغيرىا
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 الكفاية التكاصمية  -1
 التٌكاصميةالكفاية  مقاربة أىميٌة 1-1

عهكها  تعميـ المغات ؿالتكاصمية في هجا أف الكفاية (1)تبر كثير هف الدٌارسيف كالباحثيفعي
إلى ة الخاصٌ ة ز يهٌذي ال كعية، كيرجعكفكالمغات الأجىبية خصكصا، هف الهقاربات الاستراتيجية الىٌ 

 هرتبطة بتعميهيةطبيعة داخمية  اٌذا الاعتبار ذ؛ كها يعدٌكف الهؤسساتي الهعيار عدة أٌهٍاهعايير 
أثبتٍها الكاقع  ةهصداقيٌ ك  فعاليٌة كهىٍا البيداغكجية، لهعارؼا إكساب استطاعت تيال المغات ذاتٍا
 الأجىبية؛ ـ المغاتة لتعمٌ ىاسباله الأصىاؼ التعميهيةهف  إبداع العديدكاىت قادرة عمى  التعميهي التي

كٍذي ة لالعمهيٌ ىٌاحيٌة بال لتكجًٌٌذا ا لارتباط كالهضاهيف تجاكز الطرائؽ تكجًٌ استطاع أف ي الهقاربة كٌ
 .( لمعهميٌة التعميهية التعمٌهيٌةالتداكلية)البراغهاتية
التكاصمية  كفايةغىى اللىا  يتبيٌف السٌببخلبؿ ٌذا  هركبٌة، كهف خاصيٌة الثاىي فذك السببأها 
فتح آفاقا ٍا تىٌ أتساعدٌا ٌذي الطبيعة الهستقمة في حيث  ،تٍاطبيع فيهستقمة  طرقٍاالتي تبقى 

تسير في  الهجاؿ أىٍافي ٌذا ف ٌذي الآفاؽ كه هٍا.كتعمٌ الأجىبيٌة غات تعميـ المٌ  هيداففي عديدة 
شركط  يبٌ مأىٍا ت التٌعمهيٌة، كهاالتٌعميهيٌة  أصىاؼ العهميةىسجاـ بيف تحقيؽ الا غايتًاتجاي 

   .البيداغكجيٌةالكضعيات 
 مغاتتعميـ الٌ  هجاؿىفسٍا في تجعؿ هف التكاصمية لـ  كفايةال أفٌ  الباحثكف ٌؤلاء لاحظً كها

االمغات  تعميهيٌة هجاؿ كتعمٌهٍا، كفي ىها قدهتبيداغكجية، طريقة  الأجىبيٌة تحديدا، باعتبارٌ  كا 
 ، قصدٌاسياسيٌ الك  قىيٌ تٌ ال عمى الهستكل تفكيرهرتبطة بال أىٍا هسألة الهجاؿ عمىىفسٍا في ٌذا 

 لمغات الأجىبيٌة. يٌةهيتعمالعهميٌة ال إليٍا صبكاتالتي غايات الىكاع ٌذي كأ الغايات ضبطالأساس 
ـ الهؤسس لباحث العهؿيتأكد ٌذا الاتجاي هف خلبؿ  ي الهجمس الاكركبيٌ، في عهمٍـ ٌذا كٌ

مهقترحات للهىٍجي الطابع ا فيٍا هحدكديةتبرز هرجعية  يحضركف للئطار الهرجعي كربطً باعتهاد
حاجتً إلى تكجيً  مىعذاتً قد أكٌد  الهجمس الأكركبيٌذا  ذلؾ، أفيضاؼ إلى كها  الهقدهة.

 بيداغكجيةههارسات  تحتكمكثيقة ىكعية  هف خلبؿالتفكير الهىٍجي كالاستراتيجيات الهىٍجية 
 ،القديهةبعض الههارسات تيحدث قطيعة هعرفية هع التكاصمية لـ  الكفايةفإف  ؛ كرغـ ذلؾ،تكاصمية

                                   
 Cadre Européencommun De Référence الأعلبـ في الهرجع الأكركبي الهكحد لمغات ىظر: همحؽي -1

Pour Les Langues : Apprendre, Enseigner, Évaluer (CECR), 
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 ببعض تمؾ الههارسات هف خلبؿ دخكلٍافي ثىاياٌا ٌذي الكثيقة التعميهية الاستراتيجية احتفظت فقد 
 .خطكات اىتقالية عبرحيز التطبيؽ 

في هجاؿ تعميـ  التكاصمية الأكؿ لمكفايةالحقيقيٌ تطبيؽ الأف كها لا يفكتىا أف ىشير إلى 
 هٍارة الكتابة. ارتبط بهجاؿ كضعيات كركبي لمغات، قد الأجىبية للئطار الأالمغات 

ا تتضاعؼ بشكؿ  كها اقترف ٌذا التطبيؽ بتمؾ الحاجة الاجتهاعية التي بدأت عهمية ىهكٌ
كتعمهٍا للؤجاىب هف غير هطرد خاصة في القطاعات الهٍىية التي ازداد طمبٍا عمى تعميـ المغات 

ـ في فرىسا  ـ في بريطاىيا كالالهاف كغيرٌ أٌؿ أم دكلة في الاتحاد الأكركبي كالفرىسييف كغيرٌ
كذا.  ـ في ألهاىيا كٌ  كالايطالييف كغيرٌ

يفسر تمؾ  الضركرة، كهاضح ٌذي اك  برر بشكؿيالذم سياؽ العكلهة  ككؿ ذلؾ راجع إلى
الشركات الهتعدٌدة  هعيىة عبرتي تتطمٌبٍا اختصاصات هٍىية ية الالحاجة الهاسة إلى الكفاية المغك 

 .الجىسيات لتسيير شؤكىٍا الإدارية كالهالية
ٌذي المغة ـ تعمٌ  يتهكىكا هف التكفيؽ فيأف  الهختمفة إلىالأجىبية  المغات كهستعهم كاف يطهح

في  ها تعمهكي بسرعة لتىفيذالكظيفة تتعمٌؽ بالشغؿ أك  ،هباشرةعهمية  تعمٌـ هٍاراتأجؿ  تمؾ، هفأك 
ي اتقاف لغة هف  كلكجٍا دكفهياديف الرأسهاؿ الهختمفة التي يستحيؿ  التهكف هف أٌـ أداة فيٍا كٌ

رؼ أك غير ذلؾ، بحسب ها تتطمبً الكفايات الهٍىية أك الحً  سكؽ الهٍفالمغات بحسب ها يتطمٌبً 
 الهطمكبة.

ابتكار الطرائؽ الكاقعية كالعهمية التي هشركعة هف أجؿ  باالطهكحات أسباٌذي  لقد اعتيبًرت
بالهدارس بيف الأساليب التعميهية الخاصة  يعاىيٍا هتعمهك المغات الأجىبيةتختزؿ تمؾ الهسافة التي 

 هف جٍة أخرل. الاكتساب الطبيعي لمغات كاستعهالً هف جٍة كبيف أساليب
العهمية -ٌذي الكاقعية ات أف ىشير الى تشكٌؿالأكركبي لمغ للئطاركيهكف لىا هف خلبؿ قراءتىا 

لهعمهي هختمؼ المغات الأجىبية كهىٍا  الإطارقضايا جدٌ هحدٌدة كهضبكطة يقدٌهٍا ٌذا  خلبؿ هف
 يصؿ بالجهيع هعمٌهيف كهتعمٌهيف إلى هستكل إف لـ يكف كاحدا فهتقاربا بيىٍـ. ىحتٌ المغة العربية، 
هف أجؿ  كهىٍا المغة الاجىبيةٌذا التكجً يىفكف أف يككف ٌدؼ تعمٌـ المغة  فأصحابإذف 

ـ أف ا المغة،  ية،عاهمت في تعميـ المغات لٍا أٌداؼ عديدة، أٌداؼ ة التكاصميةكفايلففي تصكٌرٌ
صحيح كلكف ليس لذاتٍا كها يذٌب المغة  غايتٍا ..،حضارية. أٌداؼك صكرية ذات طبيعة  كأٌداؼ

ذي الغاية تىطبؽ  ،الاستعهالي الهتعدٌدة تكاصمية في خصكصيتٍا كفي أفقٍا غايدم سكسير، بؿ ل كٌ
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تعبير الشفاٌي، كالتعبير الكتابي، كها يمزـ ٌذي العمى هختمؼ الهستكيات المغكية الهرتبطة بالمغة ك
ا هف آليات عمى هستكل الهىٍج كالتطبيؽ.  الهستكيات كغيرٌ

ا عهمية تعميـ المغة العربيةكلهٌا كاىت  دة تهتاز بككىٍا شأف لً غايات هحدٌ  لمىاطقيف بغيرٌ
اكهضبكطة تبدأ  أف  ترهي إلى، كفي الآف ىفسً العهمية برهتٍاالهكجً لٍذي  ٌي هىٍا باعتبارٌ

 رسهٍا كالتي أىٍيسمفا تمؾ الأٌداؼ التعميهية الهكضكعة  عمىي ىبغي ، كافتحكلٍا إلى كاقع عهمي
ا، بيٌىة تتضهف في  الهىٍاج، أفتحديدٌا في  طياتٍا سلبهة بىائٍا، كتعاضدا فيها بيٍف عىاصرٌ

 لا تبقى في كىؼ الاكراؽ التي دكىت عميٍا.  ىحت كههكىة التىفيذالهراحؿ كرتبٍا، 
ذا ها دفعىا إلى طرح خيار الكفاية التكاصمية كهقاربة لتعميهية المغة العربية لغير الىاطقيف  كٌ

ذا ها سىحاكؿ –لاعتقادىا-ربها-بٍا،  أىٍا أكثر فعالية في هيداف -تبريري فيها ىطرحً هف أفكار كٌ
ا.  تعميهية المغة كبالأخص في تعميهية المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

ا ككىٍا تبادؿ رسائؿ هتعددة هف خلبؿ آليات بىياتٍا الهختمفة،  رٌ كتشترؾ المغة باعتبار جكٌ
ري في علبقة تهاٌي هع المغة عبر الهكظفة في الكلبـ الهعتاد، هع ىظرية التكاصؿ باعتباري  في جكٌ

تمؾ الاجراءات كالكسائؿ لتفكيؾ هختمؼ الرسائؿ التي تتـ بالمغة التي تهدي بكسائؿ هفيدة لحؿ 
الذم تتطمبً، بداٌة، طبيعة المغة هف جٍة، كأىشكاؿ  يككف التكاصؿاشكالات هتعددة، حيث 

المساىيات كىسؽ لساىي هحدد إلى  الاتصاؿ هف جٍة أخرل، قىطرة، هف خلبلٍا يتـ الهركر هف
 التكاصؿ الذم يهثؿ عهميا في الىٍاية الترجهة الحقيقية لهدلكلات المغة كحكاهمٍا.

لىا أىً هف  فإىً سيتبيف هجالا لبحثىاأها إذا كىا أكثر تخصصا باعتبار المساىيات التعميهية 
 تجعؿأف بكذلؾ  في هقاربة الفعؿ الديداكتيكي، تغيير جذرم تحقيؽ ة التكاصميةكفايال هقاصد

الأٌهية الاكلى ليس لكفاية لغكية افتراضية فحسب، بؿ كاقعية تعاهمية عبر سياقات حقيقية، 
أف التكاصؿ اليكـ  العربية باعتبارهىهذجً عبر تدخلبت شخصية هف طرؼ الهتعمـ الىاطؽ بغير 

لتفاعلبت البشرية كتفسير الىصكص كالخبرات أصبح عبارة عف تقىية إجرائية كأساسية في فٍـ ا
الإعلبهية ككؿ طرائؽ الإرساؿ كالتبادؿ لذٌاب كثير هف الباحثيف إلى أف الدكاؿ تدؿ كتتكاصؿ 
بطريقة هباشرة كغير هباشرة، كهىٍا: المغة كالعلبهات كالخطابات كالأىساؽ كالإىساف كسائر الكائىات 

 الهكجكدة في الطبيعة.
ذي الكظيفة قد تككف ذات أف كؿ شي ٌذا يعى  هقصديًيء في عالهىا يحهؿ دلالة ككظيفة، كٌ

" كترجع أٌهية الاتصاؿ ، ذات هيزة فردية أك جهاعية، طبيعتٍا هادية أك هعىكيةهقصديًأك دكف 
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كالافكار كالهعمكهات تزيد هف  الآراءإلى أف الهقدرة عمى الاتصاؿ كالتفاعؿ هع الآخريف كتبادؿ 
اء كالىجاح كالتحكـ في الظركؼ الهختمفة الهحيطة بً، في حيف أف عدـ القدرة فرص الفرد في البق

 .(1)عمى الاتصاؿ هع الغير يعد ىقصا اجتهاعيا كسيككلكجيا خطيرا"
ها  –كلكف هف كؿ ها ذكر تبقى المغة   أٌـ كسيمة لمتكاصؿ دكف  -ىطقا أـ كتابة أك غيرٌ
عف الجبمة التي خمؽ ا﵀ عميٍا الإىساف بأىً كائف اجتهاعي  كعي أك بغيركعي ب، تعبر خلبؼ

لمرسائؿ الهختمفة بيىً  بطبعً، لا يهكىً العيش دكف تكاصؿ هع الآخر هٍها كاف، ىقلب كاستقبالا
كبيف غيري، لمتفاعؿ كالتفاٌـ قضاء لحاجاتً الهتعددة، كلقد اعتيهًدت الغايات التكاصمية في تعمٌـ 

هئات السىيف، ففي تراثىا المغكم فقط ها يفكؽ الالؼ عاـ كاف التعريؼ الهشٍكر المغة كتعميهٍا هىذ 
أصكاته يعبر بٍا كؿ قكـ  قائلب: "فإىٍالابف جىي لمغة عىدها ربط ٌدفٍا بككىً لمتفاٌـ كالتكاصؿ 

 .(2)عف أغراضٍـ"
اعتهدكا  كبالتالي فالتكاصمية في علبقتٍا بالمغة ليست حديثة العٍد، أها لدل الغربييف فقد 

الهدخؿ التكاصمي في تعميـ المغات هىذ القرف السابع عشر الهيلبدم، فقد ذٌب جكف لكؾ 
(JohnLock إلى أف الغاية هف تعمـ الىاس لمغة ٌي تككيف العلبقات الاجتهاعية كالتعاهمية هف )

 (3)الهجتهع.خلبؿ التكاصؿ في 
المغات  سمكتً تعميهيةكلكف تبقى العقكد الخهسة الأخيرة تقريبا أٌـ هىعطؼ في ىظرىا 

الأجىبية أك المغات الثاىية كها يحمك لمبعض تسهيتٍا، كذلؾ عىدها اعتهدت الكفاية التكاصمية في 
بالرغـ ، ك الهذككرة آىفاٌذا الحقؿ البيداغكجي، كهقاربة جديدة في الهسار التاريخي لتعميهية المغات 

القرف  (4)هف أف ٌذي الهقاربة، قد عرفت تطكرات خاصة عمى هستكل التطبيقي ابتداء هف سبعيىيات
ا، إلٌا أىٍا لـ تشٍد التطكر ذاتً عمى هستكل التصكر كالهبادئ، فقد بقي  الهاضي هف حيث تبمكرٌ

                                   
 ربحي هصطفى عمياف كهحهد عبد الدبس، كسائؿ الاتصاؿ كتكىكلكجيا التعميـ، دار صفاء لمىشر كالتكزيع، -1

 .25، ص: 2003، 2عهاف، الاردف، ط
، د ت، دار الٍدل لمطباعة كالىشر، 2، تح هحهد عمي الىجار، ط 1أبك الفتح عثهاف ابف جىي، الخصائص، ج -2

 .33ص:بيركت لبىاف 
طعيهة، الهٍارات المغكية هستكياتٍا تدريسٍا صعكباتٍا، دار الفكر العربي لمىشر كالتكزيع، القاٌرة،  رشدم أحهد -3
 .166ـ، ص: 2004، 1ط

4- Fettah Bourouba, la compétence de communication analyses méthodologiques, 
thèse de doctorat, sous la direction de M. Pierre DUMONT, université Paul Valéry, 
Montpelier 3, 1991.p 121.  
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-كالتصكرات التعريفيةالتركيز عمى الهتعمـ، كاستعهاؿ الهكاد البيداغكجية هف خلبؿ الكثائؽ الحقيقية 
 الكظيفية، الجاىب الهعرفي، كالتفاعمي إلخ. 

 ، كباعتبار أف ٌدؼ الهقاربة التكاصمية "تعمُّـ التحدث" بمغة أجىبية تبقى ٌذي الهقاربة اليكـ
لمهردكد الطيب الذم حققتً عبر هراكز -كهىٍا المغة العربية-أكثر الهقاربات تكظيفا في تعميـ المغة 

ا سكاء في الكطف العربي أك خارجًكهعاٌد تعميـ  . كهف أقكل (1)المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
. أم ذلؾ (2)الخطكط القكية لٍذي الهقاربة ها يتهظٍر هف خلبؿ " التدريس الهتهركز حكؿ الهتعمـ"

الذم يسهى تعميـ/تعمـ المغة، حيث تعطى أكلكية كبرل لمحاجيات المغكية لمهتعمهيف، أيف يستعهؿ 
استراتيجيتٍـ الخاصة لمتعمـ، كفؽ اهكاىياتٍـ الخاصة هف أجؿ بىاء تعمٌهٍـ. هع الهقاربة ٌؤلاء 

ذا ها سىحاكؿ تىاكلً فيها يمي هف خلبؿ:  التكاصمية هف الهتعمـ أف يحقؽ الهٍاـ كٌ
 تعريؼ الكفاية التكاصمية: -1-2
 في المعجـ: -1-2-1

 بسبب تهدديالهعجهي، الهستكل  لثرائً عمىكضكح الغشاي شيء هىعدـ ي التكاصؿهصطمح 
 قاسهًالهصطمحات التي ت العديدكفهع  اختلبطًترادؼ ك عديدة هف أليات المغة كال عبر ركابط

عمى سبيؿ الهثاؿ لا  ذلؾهف ك  ،الدلالي هجاؿأك هف حيث ال المغكم هف حيث الجذرإف الدلالة 
الكصؿ، كالإبلبغ، الإخبار، التخاطب،  ،: التكاصؿ، الاتصاؿ الإيصاؿ،الآتية  الحصر الهفردات

كرغـ ها قيؿ في ٌذا الإطار يبقى الأٌـ ٌك الإشارة إلى ذلؾ الفرؽ الدقيؽ بيف "  (3)ر إلخالتحاك 
حيث أف الاكؿ يحدث هطمقا بيف عىصرم ٌذي العهمية، بيىها الثاىي قد )**(التكاصؿ" ك" الاتصاؿ"

جع التي استعهمت كمهة" اتصاؿ" استخدهتٍا في يحدث بكاسطة أك دكىٍا، باعتبار أف أغمب الهرا
ذا لكجكد فئة هًف الدارسيف هىف يحبذ في  إطار الكسائؿ البيداغكجية اثىاء العهمية الاتصالية، كٌ

 هجاؿ الاتصاؿ " استخداـ هصطمح "التكاصؿ" بدؿ الاتصاؿ.

                                   
يىظر: عبد العزيز بف براٌيـ، العصيمي، أساسيات تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بمغات أخرل، جاهعة أـ القرل،  -1

 .8ـ(، ص: 2002ق)1422، 1هعٍد البحكث العمهية، هكة الهكرهة، ـ ع س، ط 
 .121ص: الهرجع ىفسً  Fettah Bouroubaيىظر:  -2
 .(كها بعدٌا 145ؼ الكفاية في الصفحات )يىظر: تعري -*
يىظر: طً عبد الرحهاف، التكاصؿ كالحجاج، سمسمة الدركس الافتتاحية )الدرس العاشر(، هطبعة الهعارؼ  -4

 .              5الجديدة، الرباط، د ت، د ط، ص: 
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ها عف لغة أ خرل كالسبب في ذلؾ حسب رأيىا طبعا راجع إلى ككف هصطمح الاتصاؿ هترجى
ٌي الإىجميزية أك الفرىسية بحسب الهترجًـ إف كاف هتقىا لاحديٍها أكثر هف الأخرل، ههٌا يدفعىا 

ك   السياؽ المساىيبالتالي إلى تقصي أصؿ ىشأة ٌذا الهصطمح كاستعهالً في السياؽ الذم يٍهىا كٌ
 التداكلي.

إف بؤرة التقاطع الىابرة بيف هختمؼ الاتجاٌات كالهعاٌد سكاء التي ىحت هىحى سكسيكلكجيا 
أك هىحى أىثركبكلكجيا تجد أسسٍا كبداياتٍا الاكلى في دراستٍا لمساف البشرم داخؿ هسارات 
ا هعطى سكسيكثقافيا، لٍدؼ هعرفة الركابط الهكجكدة بيف الهتغيرات  الاستعهاؿ اليكهي، كاعتبارٌ

لهتعمقة بالمغة، كالثقافة كالاجتهاع. كلذلؾ هف الصعب إقاهة حدكد فاصمة بيىٍا في هقاربتٍا لمغة ا
حيث يصىؼ هف خلبلٍا كؿ تيار هىعزؿ عف غيري بشكؿ تصبح تمؾ الحدكد كاضحة بيف 

الاهر راجع إلى التجاكر كصمة القربى التي تبمغ أحياىا إلى حد التداخؿ، كلك  تمؾ؛ إذفاشتغالاتٍا 
 ىً لا يصؿ إلى درجة التهاٌي بالصكرة التي يىتج عىٍا تطابؽ تاـ.أ

إف قصدىا هف ٌذا الإشارة الهتعمقة بالهدارس المساىية التي ارتبطت هقكلاتٍا بتعميهية 
المغات، كبالكفايات التي ركزىا بحثىا حكلٍا، ٌك أف ىقكـ بفرز تمؾ الخمفيات الىظرية كالهعرفية هها 

لتعاهؿ هعٍا بالخمط أحياىا كبالاجتزاء أحياىا أخرل أثىاء الههارسة يمحقٍا هف سٍكلة في ا
البيداغكجية، إلى درجة استعهالٍا في غير ها كضعت لً أصالة كابتداء، كفي تىاقض كاضح لا 

 –هدة ىظىٍا كافية –لمعهؿ البيداغكجي يتىاسؽ كحقيقتٍا، عىدها أدركىا ذلؾ كاقعيا خلبؿ ههارستىا
يقدهً هعمهكف كثر أثىاء تقديـ دركسٍـ لهتعمهيٍـ في ههارستٍـ لمفعؿ التربكم لمحكـ عمى ها قدهً ك 
         داخؿ قاعة الدرس.

 في الاصطلاح -1-2-2
إذا كاف في بعض الاحياف يصعب ضبط فترة هحددة كدقيقة لكلادة تخصص أك ىسؽ عمهي ها، 

لهراحؿ عبر صكرة عهميات كالذم ىحف بصددي، عمها بأف هستكيات ٌذا التبمكر تهر بالعديد هف ا
في كذا -في الىٍاية-كاهمة تكحي بتهاهٍا  ٌيأيكمٍا بحث كافتراضات حتى يهكف لٍا أف تتشكؿ في 

 غيري تهكىً هف تهييزي عف باقي التخصصات في هياديف هختمفة. تخصص أك
دات لٍذا ىجد هف الباحثيف هف يىسب البكادر الأكلى لظٍكر ٌذا الهصطمح إلى تمؾ الهجٍك       

التي سبقت الابحاث الىظرية حكؿ الاىظهة التكاصمية هف خلبؿ دراسات إهكاىية قياس الاحتهالية 
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التي بدأت هىذ ىٍاية القرف التاسع عشر في الفيزياء كفي الرياضيات. كبعد الهحاكلات التهٍيدية 
 (1)الجديدة.تهكىت ىظرية التكاصؿ هف تحديد هكضكعٍا كتأسيس هىظكراتٍا 

التكاصؿ المساىي فرعا هف الفركع الهدركسة، في ىظرية التكاصؿ. حيث تـ تحديد هكضكع كقد شكؿ 
ا بحثا تأهميا في " الههيزات الخاصة في كؿ ىظاـ هف العلبهات هستعهؿ  ىظرية التكاصؿ باعتبارٌ

يىيٍف أـ تقىييف( يٍدؼ إلى غايات تكاصمية.  بيف كائىيف )حى
ذا يعىي أف ٌىاؾ أطرافا هعيىة لٍا  تأثير هباشر في كؿ سيركرة تكاصمية، تبدأ هف كٌ

ا السياقية codeالعقد) ( الهتفؽ عميً بيف الهتخاطبيف إلى قىاة اتصاؿ لإبلبغ الرسالة لعىاصرٌ
، عمها (récepteur)كالهتمقي (émetteur)كالدلالية، كأيضا هحكرم التكاصؿ الأساسيف: الهرسؿ
قا هف ىهط التكاصؿ، بهعىى هف حقيقتً كشكمً أف كؿ عىصر هف ٌذي العىاصر يأخذ تعريفً اىطلب

فإذا كاىت الاصكات كالكمهات ٌي التي يعتهدٌا العقد المغكم بيف طرفي  (2)المغكم أك غير المغكم.
الاتصاؿ، ككىٍا قكاعد هضبكطة هحددة سمفا لىظاـ خاص بيىٍها، بخلبؼ ىظاـ التكاصؿ غير 

دة التي تهاثؿ العلبهات الكٍربائية كالضكئية، الهرتبط بالمغة فٍك يهثؿ هختمؼ الهصطمحات الهحدَّ 
غيري.  حيث تختمؼ باختلبؼ طرؽ التداخؿ فيها بيىٍا، كعددٌا كالهستعهميف الحقيقييف لذلؾ العقد أك

ذا ها سىطرح  بكجً أكثر تفصيلب لاحقا. ًكٌ
اصات الأكلى  أها عمى الهستكل المساىي فٍىاؾ هف يذٌب إلى أبعد هف ذلؾ حيث يرجع الارٌ

إلى تعميـ المغات هف "()ٌككات أفريؿلظٍكر ٌذا الهصطمح في ارتباطً بتعميـ المغات، حيىها دعا" 
عف تعمـ المغة قائلب: يتعمـ الىاس  "لكؾ جكف"هىظكر اتصالي، في القرف السابع عشر حيف كتب 

ىا ذكر جكف لكؾ كمهة الاتصاؿ ىفسٍا(  المغة هف أجؿ التعاهؿ هع الهجتهع، كتحقيؽ الاتصاؿ، )كٌ
بيف الافكار في الحياة العادية بدكف تخطيط، أك تىظيـ هقصكد هسبؽ في استخداهٍـ لمغة. كهف 

المغة، ( لتعمـ originalـ ٌىا كمهة أصمي أجؿ ٌذا السبب فإف السمكب الحقيقي أك الأصمي )كيستخد

                                   
 ىقلب عف Genevieve Cheveau ،" la théorie de la communication" la linguistiqueىظر: ي -1

، سكرية، اللبذقية، ص: 2003، 1عبد القادر الغزالي، المساىيات كىظرية التكاصؿ، دار الحكار لمىشر كالتكزيع، ط
23. 
 ا166رشدم أحهد طعيهة، الهرجع السابؽ، ص:  -2
- .يىظر: همحؽ الأعلبـ 
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ذا كحدي أدعى لتحقيؽ تعمـ سريع هعجؿ Conversationيتـ بالهحادثة  فإىها هىاسب  Expedite. كٌ
propreكطبيعي ، Natural ".(1) 

مة التي تـ إدراؾ أىٌهف بيف كظائؼ المغة  فاستعهاؿ هصطمح الاتصاؿ ليس جديدا، بؿ هىذ الكٌ
عمت كسيمة تعاهؿ بيف الىاس في الهجتهع.الأساس الاتصاؿ،  إلى أف يأتي كسط القرف  حيث جي

التاسع عشر تقريبا، فيىتبً هعمهك الهٍاجريف إلى أهريكا آىذاؾ، إلى طرؽ تعميـ المغات بأسمكب 
اتصالي فىجد هصطمحات كالطرؽ الطبيعية كطرؽ الهحادثة كالطريقة الهباشرة، كالهدخؿ الاتصالي، 

ٌذي الطرؽ كاختلبؼ اساليبٍا بيداغكجيا، ككيفية أجرأتٍا، إلٌا أف خمفيتٍا الىظرية  كرغـ تعدد أسهاء
ي تعميـ المغة بشكؿ اتصالي.  (2)تكاد تككف كاحدة، كٌ

كركد هصطمح الاتصاؿ كها ارتبط هعً هف  كلكف ها يىبغي اف ىشير إليً ٌىا أىً بالرغـ هف
مح كاستعهالً بطريقة عمهية حيف كركدي هف كمهات اخرل لٍا الهفٍكـ ذاتً، يبقى طرح ٌذا الهصط

أٌؿ الاختصاص، تهيزي عف غيري كتعطيً ابعادي الهىٍجية عبر سياقاتً التداكلية التي يعرؼ بٍا، 
هف خلبؿ أخذىا في الاعتبار أزهاف التكاريخ التي ظٍرت فيً البحكث كالدراسات التي ارتبطت ثـ 

هثؿ الهصادر كالهراجع الهعتهدة لمساىيات في ككىت في الاخير الهؤشرات الدالة عمى أىٍا ست
علبقتٍا بالهقاربة التكاصمية، أىً لـ يظٍر إلا هع هطمع ستيىيات القرف الهاضي أم القرف العشريف، 
كٌب ٌذا  لها شرع لدل البريطاىييف في اىتقاد طرؽ تعميـ المغات الأجىبية لديٍـ، كبالأخص لها صي

 'situation dمغات في إطار الكضعيات التعميهية لمغة الىقد في أساسً إلى أسمكب تعميـ ال

acquisition de la langue ا ، ثـ إف ٌذا الىقد قد تقاطع هع تمؾ العهمية الىقدية ىفسٍا التي باشرٌ
ا، كلك أف ٌذا الىقد قد اتسـ بحالة  الهٍتهكف بتعميـ المغة الاىجميزية لمىاطقيف بٍا كالىاطقيف بغيرٌ

عميهية تهثمت في الطريقة السهعية الشفكية، فجاءت هسألة الإهكاىات الكظيفية خاصة هف العهمية الت
، التي تـ عرضٍا هف (le potentiel fonctionnel et communicatif de la langue)كالاتصالية لمغة

ا عىدها أظٍركا ضركرة المجكء إلى القدرة التكاصمية في  طرؼ هختصي المغة البريطاىييف كهعمهكٌ
 بالمغات. علبقتٍا 

أها إذا تـ الرجكع إلى أزهىة بدايات صدكر الهراجع كالبحكث التي ارتبطت بٍذا الحقؿ 
ها اعتبر  تحديدا بركز 1964الهعرفي، كدليؿ عمى بداية ظٍكر هصطمحً، فيهكف لىا أف ىعتبر سىة 

                                   
 . .24، ص: السابؽلهرجع ، ارشدم أحهد طعيهة -1
 .166ىظر: الهرجع ىفسً، ص: ي -2
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، Dell.Hymes)فيها بعد هف طرؼ الباحثيف كالدارسيف هف أٌـ الاىتاجات العمهية لديؿ ٌايهز)
، كالذم ألقى هف خلبلً langage dans culture et société)الهكسكـ ب: المغة في الثقافة كالهجتهع )

رأيً الهتعمؽ بالعلبقة الهكجكدة بيف الاىثركبكلكجيا كالمساىيات كعمـ الاجتهاع المغكم، كها تـ 
جي الاهريكي" الصدكر كفي السىة ذاتٍا العدد الخاص هف الهجمة الهسهاة " الاىثركبكلك 

(l'anthropologiste américain( برعاية )ج. كهبرز G.Gumberz(ك )ديؿ ٌايهز(D.Hymes ،

حيث تضهف العديد هف الىصكص كالهكاضيع الاصمية التي تىاكلت ها يربط الأىثركبكلكجيا 
بالتكاصؿ، عمها أف أغمب ٌذي الىصكص قد تـ تىاكلً عبر دراسات قدهت في لقاءات ىظهتٍا 

(، كاعتبر ذلؾ L'association de l'anthropologiste américain)الاىثركبكلكجي الاهريكي جهعية
ف ىحا كؿ كاحد فيها بعد ىحكا  ذكك -قاهات عمهية  -أكؿ هرة يمتقي فيٍا هعا  اٌتهاهات هشتركة كا 

ديؿ  ( كطبعاBernstein) برىشتايفك  (Jofman) ( كجكفهاف (W.Labovلبكؼ خاصا بً هف أهثاؿ
 .(1)(D.Hymes) ٌايهز

، كتابً الهكسكـ (William Bright)برايتكبعد سىتيف تقريبا، يصدر كلياـ 
(sociolinguistiques  كالذم اعتبر ىتاج أعهاؿ قدهت بجاهعة كاليفكرىيا في ،)المساىيات الاجتهاعية

، حيث طرحت فيً هصطمحات تتعمؽ بالتكاصؿ 1964لكس أىجمس بالكلايات الاهريكية الهتحدة سىة 
في علبقتً بالمغة هف خلبؿ البحكث التي تـ الاتفاؽ عمى الاقباؿ عميٍا هستقبلب كالٍكية الاجتهاعية 
لمهشاركيف باىخراطٍـ في السيركرة التكاصمية، كضبط الفضاء الاجتهاعي الذم تحدث خلبلً 

الاجتهاعية التي يهكف أف تفيد بٍا في الكاقع العهمي الاحداث المساىية، كها ٌي اهكاىيات المساىيات 
 laالسكسيكلساىية)قضايا التي تٍتـ بٍا هصطمح الإلخ، ككؿ ٌذي الهسائؿ كها يبدك هف 

sociolinguistique )  كالهلبحظ أف ٌذي التكاريخ الهذككرة تتكافؽ كمٍا حكؿ البكادر الاكلى التي ،
 (2)تبطت بٍذا الاختصاص.اىطمقت فيٍا البحكث كالدراسات التي ار 

إف ها ذكرىا سابقا ييبيّْف أف المغة حيىها تيتىاكؿ هف حيث البحث فيٍا عبر سياقاتٍا     
السكسيكثقافية، هف خلبؿ تعدد أهكىة الىظر إليٍا داخؿ السكسيكلساىي ذاتً يؤكد بأف المغة كائف جدُّ 

 هقاربتٍا الخاصة بٍا، تتقاطع فيهعقد، هها أدم في الىٍاية إلى ظٍكر هدارس عدٌة، لكؿ هىٍا 
                                   

ـ، د ط،  2011ىظر: الحسيف زاٌدم، التكاصؿ ىحك هقاربة تكاهمية لمشفٍي، أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء،ي - 1
 .23ص: 

كتر .23، ص: ًسىفىظر: الهرجع ي - 2 ٌاهرلي، الىظرية التكاهمية في تدريس المغات كىتائجٍا العهمية، تر:  كٌ
 .76راشد عبد الرحهاف الدكيش، هرجع سابؽ، ص: 
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هساحة الهكضكع الكاحد في عهكهياتً كلكىٍا تذٌب هشارب عدٌة حيف ىىظر إليٍا هف زاكية 
الجزئيات الهتعددة التي تتفرع تصكراتٍا إليٍا عىد هعالجة التفاصيؿ، رغـ بقاء شعرة هعاكية كها 

 يقاؿ بيىٍا في الىظرة الهتكاهمة هىٍا كمٍا لمهسائؿ الهطركحة لمدراسة كالتحميؿ. 
 ()بإتىكغرافيارزت اتجاٌات سكسيكلساىية كبيرة كهف أحد أٌـ هككىاتٍا ها يسهى هف ٌىا ب 
جر الذم  حيث سيككف التكاصؿ الرحـ الذم ستكلد هىً الكفاية التكاصمية في هقاربة المغة كالحي

الاىثركبكلكجي السابؽ الذم عرؼ بً أصلب عىدها استعهمً  هف هىطمقً (1)زٌايهيترعرع فيً تكجً 
 لمغة. في هىظكري

 التكاصؿ: إثنكغرافيا -1-3
إف تكجً ٌايهز صكب ٌذا الهىظكر ليس طفرة في هساري المساىي بؿ ىجد جذكري عىدها  

لمهساٌهة في دراسة كتطكير الهشكلبت الهرتبطة ()كالاىثربكلكجياديعي كخبير في المساىيات 
بغير الهحظكظيف في بالتربية كقضية تساكم الحظكظ، في الحياة، للؤطفاؿ الذيف يسهكف " 

الهجتهع'، كأثىاء ٌذي الهٍهة التي اسىدت لً كاف يجب عميً أف يفكر في جهيع العىاصر التي 
يهكف أف تأخذ في الاعتبار استعهاؿ المغة كتحميؿ هدل هساٌهتٍا في الحياة اليكهية لمهكاضيع 

كدة كثيرا إلى هجاؿ التطبيقي، كاف لا يتطمب الع الهختمفة، ٌذا العهؿ التي يىغرس في الهيداف
 ، (2)الهعارؼ الىظرية، التي تهكف هف هعرفة كحؿ جهيع خصائص ٌذا الهشاكؿ.

-لها طرحت هسألة المغة في ٌذا الاتحاد كالذم كاف يسهى قبؿ بالسكؽ الاكركبية الهشتركة حيىٍا 
فكاف ، في كيفية التعاهؿ هع هختمؼ لغات الاهـ الهىضكية ضهف الاتحاد، -بخمفيتً الاقتصادية

ذلؾ الاجتهاع في بداية سبعيىيات القرف الهاضي، حضري جهع هف خبراء هجاؿ المغات هف أجؿ 
التحضير لبراهج لتعميـ المغات الاكركبية الهختمفة للؤكركبييف، هع هراعاة حاجات الهتعمهيف لٍا، 

 ة:كهها يمفت الىظر في ٌذي البراهج الهيعٌدة، أىٍا بىيت عمى تعريؼ كظيفي كاتصالي لمغ
ذا التعريؼ كاف الاساس لإعداد الهىاٌج الاتصالية لتعميـ المغات".  (3)" كٌ

                                   
- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
 .25، ص: السابؽالهرجع  ،الحسيف زاٌدم ىظر:ي - 1
- .يىظر: همحؽ الهصطمحات 
 هرجع سابؽ .Fettah Bourouba، p: 15 ىظر:ي - 2

 .167رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المغكية هستكياتٍا تدريسٍا صعكباتٍا، هرجع سابؽ، ص:  -3
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، wilkins ونكُصكها دهىا في إطار الكفاية التكاصمية يكرد الدكتكر رشدم أحهد طعيهة هثالا أكردي 
ا البديؿ للؤسمكب التقميدم هف حيث الهفردات أك الىحك، آىذاؾ، حيث" قدـ  لٍذي الكفاية باعتبارٌ

  تصكرا جديدا لىهطيف هف الهعاىي: wilkins ونكُص
 وانكًَت، séquence وانتوانٌالزهف، يخم catégories de notions (الاكؿ: كيسهى فئات الافكار   

quantité كالهكاف ،localité ،وانتكساز fréquence.) 
)هثؿ الطمب  fonctions communicativesكالثاىي: كيسهى فئات الكظائؼ الاتصالية    

demande ،والاَكاز dénégation كتقديـ الاشياء ،présenter كالشككل ،se plaindre كلتكضيح ،)
، ىقدـ هثالا لهكقؼ اتصالي يهيز fonction، كبيف الكظائؼ المغكية notionالفرؽ بيف الفكرة العاهة 

ك زيارة هريض بإحدل الهستشفيات. الفكرة العاهة ٌىا ٌي " زيارة هريض" أها  بيف الأهريف، كٌ
 الكظائؼ فيهكف تحديديٍا فيها يمي:

 التعبير عف التعجب كالأسى لهرض ٌذا الصديؽ.-1
 السؤاؿ عف سبب الهرض.-2
 التعبير عف هكطف الألـ كالشككل.-3
 تحديد الأكقات التي يحس بٍا بالألـ.-4
 السؤاؿ عف الهدة التي يستغرقٍا العلبج.-5
 لطبيب.التعبير عف ضركرة هراجعة ا-6
 الاستفسار عف الدكاء الهىاسب.-7
 (1)التعبير عف تهىيات الشفاء."-8

اعتبرت فيها بعد السبيؿ الذم هٍد  Wilkins)التي خاضٍا كلكىز) ٌذي الاجتٍادات الهىٍجية
 ٌذي Wilkins))لهف جاء بعدي في ٌذا الهجاؿ، لذلؾ يذٌب كثير هف الدارسيف إلى اف أعهاؿ كلكىز

صياغتً لهصطمحً الذم عرؼ بً فيها بعد  (D.Hymes)كاىت الأساس الذم بىى عميً ديؿ ٌاهز
ك الكفاية التكاصمية في هقابؿ هصطمح الكفاية  ،(compétences communicatives)كٌ

الذم صاغً تشكهسكي، حيث يعىي هصطمح الكفاية  compétence linguistique))المساىية
قدرة الشخص عمى ىقؿ رسالة، بأف يكصؿ هعىى هحددا، كذلؾ بأف  (Hymes)التكاصمية لدل ٌايهز

                                   
 .168-167، ص: السابؽالهرجع  ،رشدم أحهد طعيهة - 1
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باعتباري اشتراؾ بيف (1)يجهع بكفاية بيف القكاعد المغكية، كالقيـ كالتقاليد الاجتهاعية أثىاء التكاصؿ،
تعميهية بعيدة الهدل تتقاطع كتصب كمٍا في غاية كاحدة ٌي حهؿ الهتعمـ عمى الاستعهاؿ  رؤل

لمغة كليس فقط هف أجؿ إتقاف قكاعدي، بهعىى آخر إهكاىية تهمؾ الفرد الىاطؽ  التمقائي كالهىتج
بالمغة، لتمؾ القكل المغكية الكاهىة فيً التي يتهكف هف خلبلٍا تكظيؼ المغة عىد التحدث، بؿ 

عطائٍا الشركحات الهىاسبة لٍا أثىاء عهمية التكاصؿ في كضعية اجتهاعية هعيىة.   كا 
( الهلبئـ الذم يتحدث فيً بشكؿ كاضح ?quandفعىدها يتهكف الاىساف هف هعرفة الكقت )    

بحيث لا يىتج هف كلبهً ٌذا كضعية ابٍاهية يكقع فيٍا الهستهع، كعىدها يعرؼ ٌذا الإىسافي ىفسيً 
(، كهاذا يقكؿ هراعاة لهف حكلً كبأم أسمكب ?oùالحاؿ التي عميً أف يسكت فيٍا، كها الهحؿ )

ىت طريقة الكلبـ، حيىئذ فقط يهكف لىا الحكـ عمى ٌذا الشخص باىً يهمؾ الكفاية التكاصمية كا
 (.Hymesٌايهز ) بحسب هىظكر

كلكف ٌذا الاتجاي يدعكىا قبؿ الخكض فيً هعهقا إلى تحديد هفٍكـ الكفاية المساىية     
(compétence linguistique حتى ىصؿ إلى بمكرة شاهمة كقطعية لمكفاية ) التكاصمية يزكؿ هعٍا أم

 التباس في ٌذا الإطار، فبالهقارىات تتضح الاشياء أكثر.
 الكفاية المسانية كالكفاية التكاصمية: -1-3-1

هف ٌذا الهىطمؽ كجب التفريؽ بيف الكفايتيف الهرتبطتيف ٌدفا في تعميـ المغات الأجىبية، حيث 
 تيرابط كؿ هىٍا في هكاجٍة الاخرل.

" ظاٌرة اجتهاعية تتحدد  langage بككف '' المغة ،سكسير بيف المغة كالكلبـبعد تهييز دم 
ك'' الكلبـ  ،بككىٍا هجهكعة القكاعد كالهعايير الهستقرة بصكرة تجريدية في الجهاعة المغكية ىفسٍا

parole'' كالكلبـ عمى ٌذا سمكؾ  ،بكصفً التحقيؽ الفعمي لٍذي القكاعد كالهعايير بصكرة هجسهة
أم أف الكلبـ حقيقة أك ظاٌرة هادية هحسكسة باعتبار أف ، (2)المغة قكاعد ٌذا السمكؾ "ك  ،فردم

الهعمكهات الهمهكسة في الكلبـ تصدر عف كؿ هتكمـ لكحدي بككىً فرديا خاصا بالشخص، أها القدرة 
لدل أم شخص  ، التي لا تكتهؿ-عىد دم سكسير -أم المغة (le système)كيعىي ٌىا الىظاـ 

ىها تككف تاهة ككاهمة في إطار الجهاعة بهعىى أىٍا ىتاج اجتهاعي عىدها تـ كضعٍا هف  هتكمـ، كا 
 طرؼ هجهكعة لساىية هعيىة. 

                                   
 .p: 15 .هرجع سابؽ ،Fettah Bouroubaيىظر:  - 1
 .79-78، ص:1997بيركت،، هكتبة لبىاف، ىاشركف، 1ساهي عياد حىا كآخركف، هعجـ المساىيات الحديثة، ط -2
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فالمغة ىظاـ هف العلبهات الهتكاضع عميٍا اعتباطا، كيستخدهٍا الفرد لمتعبير عف أغراضً، 
هات عىد عهمية التخاطب. فالمغة كالتكاصؿ هع الآخريف. أها الكلبـ فٍك التحقؽ الفعمي لتمؾ العلب

كذلؾ في ، إذف ظاٌرة اجتهاعية هشتركة بيف أفراد الهجتهع المغكم، في حيف أف الكلبـ ىشاط فردم
هثؿ تحرؾ الفرد في إطار المغة قائلب" السلبـ عميكـ " كلكف حيىها يتحرؾ في إطار الهىجز هف 

 الكلبـ فيقكؿ" الثلبـ عميكـ".
أف لٍذا التهييز بيف المغة كالكلبـ أٌهية كبيرة في الدراسات المغكية؛ لأىً يعيف عمى  كلا شؾ 

 بىاء تصكٌر هىٍجي لحقيقتيف هختمفتيف تتعمقاف بالمغة.
في أف الإلهاـ بً ييجىبىا الاعتقاد الزائؼ  -عمى سبيؿ الهثاؿ-كتبدك أٌهية ٌذا التهييز  

الفرؽ يعمـ أف البلبغة )كهثمٍا الفصاحة( هسألة فردية،  بكجكد لغة أبمغ هف أخرل؛ لأف الهدرؾ لٍذا
ذا يعىي أىً في كؿ هجتهع لغكم هتكمهكف بمغاء، كآخركف دكف  تتعمؽ بالكلبـ، كليس بالمغة، كٌ

 ذلؾ. كليس لمغة صمة هباشرة بالبلبغة كالفصاحة، بؿ ٌي هسألة كلبهية.
 -رسيسك دم كها يذكر  –أف ىحسب أخطاء العازفيف عمى السهفكىية  لا يهكفكهثمها  

فكذلؾ لا يهكف عزك تقصير أك إتقاف الهتكمهيف عمى المغة ىفسٍا. كهف هزايا ٌذا التهييز أيضا أىً 
يهكٌىىا هف التفريؽ بيف هعاىي الجهؿ )التي تىتهي إلى المغة(، كهعاىي القكلات )الهىتهية إلى 

 رة هطابقا لهقاصد قكلات الهتكمهيف.الكلبـ(؛ كذلؾ لأف ها تعىيً كمهات المغة كجهمٍا ليس بالضرك 
كلعؿٌ ها يبدك لىا هف فرؽ بيف الهعىى الأصمي كالهعىى الهقصكد في التعبيرات الهجازية ها 
كذا يتضح لىا أف الجهؿ كالهعاىي هرتبطاف بالمغة،  يؤكد أٌهية التفريؽ بيف المغة كالكلبـ. كٌ

  (1)بالكلبـ.)أك الهقاصد( هتعمقاف  كالهرادات ((uttérancesوانقولاث

 ،لتأخذ ثىائية سكسير "لغة/كلبـ" هىحى أكثر بمكرة ،تشكهسكي بالتهييز ذاتً بعد ذلؾ جاء
الطرؼ الآخر ك  ((compétence linguistiqueة المغكية يضهف ثىائية أخرل طرفٍا الأكؿ الكفا

 .(performance linguistique)الأداء المغكم 
 عشيرة لغكيةهستهع هثالي في  –إف "الكفاءة" المغكية عىد تشكهسكي ٌي" قدرة كؿ هتكمـ  

هتجاىسة عمى إىتاج كتحكيؿ عدد لاهتىاي هف الجهؿ الصحيحة. إف الكفاية المغكية ٌي هجهكع 

                                   
/ ؿ: هحهد http://takhatub.blogspot.comىظر: هكضكع الكفاية المغكية كالكفاية التخاطبية في هكقع ي - 1

 .ـ08/07/2009هحهد يكىس عمي. بتاريخ: الاثىيف 
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 " يعتبر الهمكةتشكهسكي إف .(1)لهيكاىيزهات إىتاج الألفاظ في لغة ها " القكاعد الضهىية كالهستدخمة
المغكية خاصية راسخة في الجىس الإىساىي كهككىا هف هككىات العقؿ الإىساىي كخاصية تحكؿ 

 (2)كهف ٌىا فإف" دراسة المغة تساعد عمى دراسة قضايا الإدراؾ عىد الإىساف" ،الخبرة إلى قكاعد "
كالفرؽ بيف الهصطمحيف يبدك في أف الأكؿ يطمؽ عمى القدرة الكاهىة في ذٌف هتكمـ المغة 
ذا لا يتأتٌى إلا إذا اشتهؿ الذٌف عمى ىظاـ  عمى إىتاج عدد غير هحدكد هف جهؿ المغة، كفٍهٍا، كٌ
هف القكاعد )تشهؿ القكاعد الصكتية، كالصرفية كالهعجهية، كهسرد هف الهفردات المغكية يسهى 

 "الهعجـ"(.
عمى الهستكيات  كيهكف اختبار ٌذي الكفاية المغكية بهدل قدرة الهتكمـ عمى اكتشاؼ الأخطاء

المغكية الهختمفة )الصكتية كالصرفية كالىحكية كالهعجهية(؛ كاكتشاؼ هكاطف المبس في الجهؿ 
ددة دؿٌ ذلؾ عمى المغكية: فكمها زادت قدرتً عمى اكتشاؼ الأخطاء، كالتهييز بيف الهعاىي الهتع

فٍك التحقؽ الفعمي لمكفاية عىد التخاطب  ((Performanceالإىجاز( )أها الأداء تهكىً هف المغة.
 بالمغة.

كبىاء عمى ذلؾ، فإف كؿ أداء يستمزـ اىتقالا هف حيٌز الكجكد بالقكٌة إلى حيٌز الكجكد بالفعؿ    
عهميا. بحسب الهصطمحات الهىطقية، أم إخراج الكاهف إلى الكجكد الحسي الفعمي، كتحققً تحققا 

ذا يكلد هزكدا بقدرات عقمية فطرية تأٌمً لاكتساب المغة، ؼ "  هع إقرار تشكهسكي بأف الطفؿ كٌ
تجعمٍـ  potentialités))فطرية، إذ إف جهيع الأفراد يهتمككف إهكاىات  –فعؿ –الكفاية هعرفة 

ىتاجٍا. كتتككف ٌذي الإهكاىات هف استعدادات كراثية عاهة كقكاعد فطرية  قادريف عمى فٍـ المغة كا 
 (3)هستدخمة."

 المسانييف )الجدكؿ( دالإنجاز عنالكفاية ك فركؽ  -

 الإىجاز المساىي الكفاية المساىية
 تحيؿ عمى المساف تحيؿ عمى الكلبـ 
 يتـ في كضعيات تكاصمية لٍا طابع فطرم

                                   
 .18-17:، ص2006الدار البيضاء,  ،1ط شهكلية،العربي اسميهاىي، الكفايات في التعميههف أجؿ هقاربة  -1

الهؤسسة الجاهعية  ،1الألسىية التكليدية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية الىظرية الألسىية، ط هيشاؿ زكريا، -2
 .25، ص:1982لمدراسات كالىشر كالتكزيع، 

 .18، ص:ىفسً الهرجع العربي اسميهاىي، -3
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 ذك كجكد فعمي ذات كجكد افتراضي 
 تىتهي لمهجاؿ الاجتهاعي تتهي لمهجاؿ الفردم

 لمكفاية المساىية في كضعية تكاصؿتحقيؽ  طاقة فردية كاهىة لـ تىشط بعد
 

       إف ٌذي الكفاية التشكهسكية كها يراٌا لغكيكف أخركف ها ٌي في الحقيقة إلا كفاية ىحكية
(compétence grammaticale ،لا تخرج عف هعرفة القكاعد الىحكية ،)-  كها سكؼ ىتىاكلً في

 خارج عف هختمؼ هكاقفٍا التكاصمية.–خضـ ٌذا البحث 
 -أها الدكتكر جاسـ عمى جاسـ فيعمؽ عمى ها أكردي تشكهسكي قائلب " إفَّ ٌىاؾ خمطا لديً    
في التهييز بيىٍها كعدـ التفرقة بيىٍها بشكؿ كاضح. فىظرية تشكهسكي التحكيمية  -تشكهسكي يقصد

(، كبهعىى آخر أف performance)( لا عمى الأداء المغكمcompétence)تركز عمى الهقدرة المغكية
أم  (1)"المغكم الفعميالقكاعد التحكيمية ٌي ىظرية ذٌىية تٍتـ بالحقيقة الذٌىية الكاهىة خمؼ الأداء 

(، ٌك هعرفة المغة هعرفة ذٌىية، كبالتالي compétence linguistique) المغكيةأف ها تعىيً الكفاية 
ذا يعىي أىٍا صحيحة تصبح المغة ٌىا بتهاهٍا هخزىة في العقؿ دكف أخطاء كقكا عد المغة ذاتٍا، كٌ

 كمٍا.
ذا ها يفيد هصطمح الهقدرة أك الىظاـ الكمي لمغة أم المغة ذاتٍا، هثؿ ها يفٍـ ذلؾ دم  كٌ

، فالهراد هىً ((la performanceالأداء( المغكم )سكسير بالضبط. أها فيها يخص الاىجاز 
الاستعهاؿ اليكهي لمغة عبر سياقاتً الهختمفة كالحديث العاـ هع هف لديىا هعٍـ ركابط هختمفة في 
ذا ها يقصد بً " الكلبـ" عىد دم سكسير. إف ها يصدر هف  العهؿ أك الحي أك غير ذلؾ، كٌ

كٍفكات المساف أك ها ( يعتبر هف الكلبـ ذاتً، systèmeالىظاـ/ )الهتكمـ دكف أف يككف هكافقا لمغة 
 المغكية فٍيارتبط بسياقات بيئية )الجغرافيا( أك اجتهاعية أك ثقافية أك حتى طبقية، بخلبؼ )القدرة( 

 سميهة هف الزلؿ أك الخطأ أك غير ذلؾ هف الاختلبلات في الذٌف.
ذا-ردشاردزأها  الد ىظرتً لمكفاية المغكية فيقكؿ" إف ٌايهز في-ركجرزأيضا ها يراي  كٌ  امكٌ

ـ تكسعكا في الكفاية المغكية ام يقصد الكفاية التي ىادل بٍا تشكهسكي كالتي  -ككدصكف كغيرٌ
إلى الكفاية التكاصمية، التي تعىي  -اكتفت بهعرفة قكاعد المغة فٍي كفاية ىحكية فقط في ىظرتٍـ

                                   
العمهي، الجاهعة الاردىية  جاسـ عمي جاسـ، هجمة دراسات العمكـ الاىساىية كالاجتهاعية، عهادة البحث -1

 .876، ص:2014، 2، همحؽ  41الهجمد
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قتضى الهعرفة بأصكؿ الكلبـ، كهراعاة طبيعة الهخاطبيف، هع القدرة عمى تىكيع الكلبـ حسب ه
الحاؿ، هف طمب كاعتذار كشكر كدعكة كىحك ذلؾ، إضافة إلى الهعرفة غمى الهعرفة بقكاعد المغة 
كهفرداتٍا. فٍذي الكفاية إذف تعىي الهعرفة بقكاعد المغة كقكاىيىٍا الصرفية كالىحكية، هع القدرة عمى 

 (1)استعهالٍا بطريقة صحيحة لغكيا كهقبكلة اجتهاعيا"
 الكفاية التكاصمية في تعميميٌة المغاتنشأة  أنساؽ -1-4
 النسؽ البنيكم:  -1-4-1

قد ر كزت في  –ها قبؿ التكاصمية عهكها  -تشير دراسات عدٌة إلى أفٌ الهىاٌج التعميهيٌة 
القكالب المغكية التي تعتهد الاشكاؿ المغكيٌة، هغفمة  هقاربتٍا لتعميـ المغات الأجىبية عمى تعميـ

أم هعاىي تمؾ الاشكاؿ، التي لـ تكف تمقى العىاية الضركرية التي تتطمٌبٍا هضاهيف تمؾ القكالب 
ذا ها تجمى لدل التركبييف الىحاة( البىيكييف، الذيف اعتهدكا الهىٍج )تعميهيٌة ٌذي المٌغات الأجىبيٌة، كٌ

الكصفي في هقاربتٍـ لهسائؿ المغة )هثلب: المغة شكؿ عىد سكسير(، هها أدل إلى كجكد اعدادا 
الذيف تعمهكا المغة بطرؽ تعميهية تركز عمى  -يرة جدا هف هتعمهي المغة عهكها كالأجىبية خاصةكث

ههف يتقىكف الهسائؿ الىحكية جيدا غير أىٍـ لا يستطيعكف استخداهٍا بشكؿ صحيح  -قكاعد المغة
 في عهمياتٍـ التكاصمية. 

عبر الهراحؿ الهختمفة سكاء في المغة العربية  ىاا البراهج المغكية في هسار تعميهتذكر جيدى
الجهمة : تركز عمى عىاكيف هف ٌذا الىكعالفرىسية كالاىجميزية( كيؼ كاىت )أك المغات الأجىبية 

 أدكات الجزـ كالىصب ،الظركؼ ،أدكات الجر ،الهفعكؿ بً ،الفاعؿ ،الفعؿ ،الجهمة الفعمية الاسهية،
 هية الهختمفة.هها ٌك هحشك في هختمؼ الكتب التعمي

ليجد الهتعمهكف لتمؾ الهكاد المغكية أىفسٍـ غير قادريف عمى استعهاؿ ها تعمهكي في كضعيات 
تكاصمية هختمفة كالتعبير عف قضايا بسيطة، هثؿ السؤاؿ بمغة أجىبية درسٍا عف هسالة هعيٌىة عبر 

 تسمسؿ لغكم هفيد أك إجابة أجىبي سأؿ عف هكاف هعيف بالطريقة ذاتٍا، 
بهيزاتٍا  أف تمؾ الطرؽ التعميهيةإلى -في ىظرىا -يعكدكهرد ٌذا الخمؿ في تعميـ المغات في ذلؾ 

هعمٌهيٍا لـ تضع في حسباىٍا تعميـ الهتعمـ استخداـ المغة عىدها كاىت الاهجا ككتبا كتككيىىهىٍجا كبر  الهختمفة
أٌهمت الهىاٌج البىائية فكرة حاجات تعمهً المغة كالأجىبية هىٍا كحاجة ٌذا الهتعمـ في كؿٌ ذلؾ، فقد " 

                                   
ريتشاردز كآخركف، هذاٌب كطرائؽ في تعميـ المغات كصؼ كتحميؿ، تر هحهكد اسهاعيؿ صيىي كآخركف، دار  -1

 .138-137ـ، د ط، ص: 1990ق/1410عالـ الكتب لمطباعة كالىشر كالتكزيع، الرياض، 
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اتبعت  -عمى سبيؿ الهثاؿ  –لتعميـ الإىجميزية لغة ثاىية  البنائيةالدارسيف إٌهالا شديدا. فالهكاد المغكية 
بغض الىظر عها يحتاجً الدارس، أك يفٍهً هف المغة الٍدؼ. كعمى هف  ،تدرجا ثابتا في تقديـ أزهىة الفعؿ

في بمد المغة الٍدؼ، فإىً قد يىتظر شٍكرا، حتى يتعمـ كيؼ يعبر عف الزهف أف الدارس قد يككف هقيها 
ي أهكر قد يحتاج إليٍا يكهيا"  (1)الهاضي أك الهستقبؿ، كٌ

ذا يعىي أفٌ أغمب الهتعمٌهيف يجدكف صعكبات عدٌة أثىاء الههارسة لمغة، عبر الهكاقؼ  كٌ
ركيبية، تحصٌمكا عميٍا في ثىايا الطريقة التكاصمية العادية هع الآخريف، لها تعمٌهكي هف هعرفة ت

أف يتعمٌـ الىظاـ التركيبي لمغة  هثلب، الهذككرة السابقة، لأف ٌذي الطريقة تجبر هتعمـ المغة الأجىبية
التي ٌك بصدد تعمهٍا بطريقة يجب فيٍا إىٍاء هضاهيف البرىاهج عبر هسار هىتظـ، ههٌا يدخؿ 

ف، كيىزع هىً تمؾ الدٌافعية تجاي الكسب المغكم الذم يريد الهتعمٌـ في حالة هف العادة أم الركتي
تحقٌقً لديً بسرعة كفعالية في تعاهمً هع الآخريف، باعتباري ثهرة الجٍد الكبير الذم يبذلً أثىاء 
العهميٌة التعمهيٌة لمغة الأجىبية، كلذا يعسر عمى الهتعمـ الهكاصمة في ٌذا الطريؽ الذم قد لا يكجد 

   لً ىتيجة.
لؾ فإف ٌذي الطريقة التعميهية تحتـ عمى ٌذا الهتعمـ أف يتعمٌـ جهيع الهضاهيف التركيبية كذ

 لمبرىاهج، كقد لا يحتاج بعضٍا، عمها أف ٌىاؾ أٌدافا هحدٌدة يريد الهتعمـ الكصكؿ إليٍا هف تعمهً

هٍدرا لمجٍد كالكقت. كالسبب يرجع إلى بًىية ٌذي الطريقة التركيبية ىفسٍا  يجعمً ههٌا الأجىبية لمغة
ذا يؤدم في  التي لا تعطي أٌهيٌة لتعميـ هضاهيف الهعاىي الي تحتكيٍا الأبىية التركيبية الهتعمٌهة كٌ

 كثير هف الأحياف إلى غض الطرؼ عف تعميـ الهعاىي التي تتضهىٍا تمؾ الأبىية. 
مة الهقدهة في ٌذي الطريقة ٌي هتشابٍة إف لـ تكف هتطابقة شكلب كلكىٍا عمها أف أغمب الأهث

ذا الاجراء يعاكس تهاها الكفاية التكاصمية أثىاء التعاهؿ حيث تتطمب الكضعية  تتبايف في الهعىى كٌ
التكاصمية تعدد التراكيب هف ىاحية الشكؿ كلكىٍا تتٌحد في الهعىى لتثبيتً في ذٌف الهتعمـ لمغة 

ة كتفاديا لبعض الإشكالات التي قد تىتابً هف جراء ذلؾ، حيىها يريد استخداـ تمؾ الأىهاط الأجىبي
عمى الىاحية  أف التركيزهف ٌىا ىخمص إلى  التركيبة في عهمية تكاصمية أثىاء سياؽ لغكم هعيٌف.

 كتساب الكفاية التكاصمية.ا حقيؽت مىعغير قادر ، التركيبية في تعميـ المغات الأجىبية

                                   
ط  الرياض، سعكد، بف هحهد الاهاـ جاهعة كتحرير، تعريب التطبيقي المغة عمـ في قراءات شعباف، عمي عمي -1
 .84ص:  ،1995، 1
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 النسؽ التحكيمي:  - 1-4-2
ذا الأهر ذاتً تتٍـ بً الهقاربة التحكيمية التكليدية  اليدم هف طرؼ أىصار التكاصمية  -كٌ ٌايهز كٌ

ها ا كالهتهثمة في  -كغيرٌ مهؤثرات التي لا تضع اعتبارا كبيرا لغكية المٌ  هسألة الكفايةالتي تبىاٌا أىصارٌ
كاف الٍدؼ هف الىظرية المغكية، كصؼ القدرات الهجردة  فمدل تشكهسكيأثىاء تعميـ المغة"  الاجتهاعية

لمىاطقيف بالمغة، التي تهكىٍـ هف الإتياف بجهؿ صحيحة ىحكيا في المغة. كيعتقد ٌايهز أف هثؿ ٌذي الىظرية 
المغكية عقيهة، كأف الىظرية المغكية، يجب أف ىىظر إليٍا بكصفٍا جزءا هف ىظرية أعـ تشهؿ الاتصاؿ 

ت ىظرية الكفاية الاتصالية لدل ٌايهز، تحديدا لها يحتاج الهتحدث إلى هعرفتً، لتككف لديً كالثقافة، فكاى
القدرة عمى الاتصاؿ كالتكاصؿ في هجتهع لغكم، فيرل ٌايهز أف الشخص الذم يكتسب الكفاية الاتصالية، 

 (1)"يكتسب كلب هف الهعرفة كالقدرة عمى استعهاؿ المغة
ا ؿ بيف المغة فص تشكهسكي، ٌىاؾ هقاربةففي  ، أم كها ٌي هستعهمة اقائه ااجتهاعي اكاقعباعتبارٌ

ا  في هختمؼ الهجالات الحياتية، كبيف  قكاعد ذٌىية، هىفصمة عف تأثير العىاصر الاجتهاعيةالمغة باعتبارٌ
ذي هقاربة لا تختمؼ ك ا  تىاكلًؽ في ثيرا عف هقاربة دم سكسير الذم فر كٌ لمغة بيف المغة باعتبارٌ

ا لغةparoleكلبها) ضركرة إلى  ادع عىدها سكسيررغـ تبايف تشكهسكي عف . (langage)( كالمغة باعتبارٌ
حصر الدراسة المغكية، في تمؾ القكاعد الذٌىية الهجردة، دكىها اعتبار للؤثر الاجتهاعي في خمؽ ٌذي القكاعد 

ا  (2)كتطكيرٌ
بىا إلى ذلؾ الحيؼ الذم يجعمىا ىىكر  إلٌا أف ٌذا الهكقؼ السمبي هف ٌذي الهقاربة لا يهكىً أف يدفع

الدكر الذم لعبتً الهقاربة التحكيمية في الدٌفع بقاطرة الاجتٍاد في الهسائؿ المساىية التي عهمت عمى تجاكز 
هقاربة البىيكييف في ىظرتٍـ لمدراسات المساىية في علبقتٍا بتعميـ المغة عهكها كالأجىبية هىٍا خصكصا بفضؿ 

ييهية التي قاهت بٍا لمىظرية البىيكية؛ أفضى في الىٍاية إلى كجكد هقاربات أخرل تضع في تمؾ الدراسات التق
أفقٍا هحاكلة الكصكؿ إلى طرؽ هغايرة لها كاف سائدا في تعميـ المغات. فخرجت هف رحـ ٌذي الاجتٍادات 

 هقاربة جديدة، تجعؿ هف الكفاية التكاصمية ٌدفٍا الهىشكد في تعميـ المغات.

                                   
صالح كآخيف، دار عالـ  إسهاعيؿريدشارز كثيكدكر ركجرز، هذاٌب كطرائؽ في تعميـ المغات، تر. هحهكد  جاؾ-1

 .135، ص: 1990، 1الكتب، الرياض، ط 
ا الاجتهاعي. دراسة في عمـ المغة، هعٍد الاىهاء العربي، بيركت، ط  -2 هصطفى لطفي، المغة العربية في إطارٌ
 .45ـ، ص: 1976، 1
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 نسؽ التكاصمي:ال-1-4-3
لقد قاهت جراء ذلؾ عهمية تقييهية شاهمة تقريبا لىكعية الهضاهيف التعميهية هف طرؼ الهعمهيف 

الهقاربة التي ) كعمهاء المساىيات التطبيقية، هستىديف في عهمٍـ ٌذا عمى تمؾ الإشارات الىقدية السابقة الذكر
هتمؾ الهتعمـ الهٍارة المغكية دكف أف يككف قادرا تركز عمى الكفاية الىحكية فقط في تعميـ المغات(، حيث ي

عمى تحكيمٍا إلى كفاية تكاصمية باستعهالٍا حاؿ تعاهمً هع الغير، رغـ ككىٍا الٍدؼ الرئيس هف تعميـ المغة 
    عهكها كالمغة الأجىبية خصكصا.

كاستخداهٍا بدقة  ،الكفاية في المغة الثاىية، ٌي تمؾ الهعرفة، التي تهكف الهتحدث هف فٍـ المغة إفٌ"
 . (1)"كطلبقة، كبكيفية هلبئهة لجهيع الأغراض الاتصالية في الأكضاع الثقافية الهىاسبة

صحيح أفٌ تهكٌف هتعمـ المغات هف كفاية إىشاء تراكيب سميهة أهر هٌٍـ في تعمٌهً كتحكهً في ىظاـ تمؾ 
التراكيب في كضعيات تكاصمية هىسجهة، المغة، إلٌا أىً لا يهكف إغفاؿ ضركرة تحقيقً لكفاية استعهاؿ ٌذي 

فالكفايتاف هتلبزهاف إذف، فها يىطبؽ عمى ٌضـ الهتعمٌـ لمتراكيب المغكية يىطبؽ كذلؾ عمى ٌضهً لهعرفة 
كبالإضافة إلى )السياقات الهختمفة التي تستعهؿ فيٍا ٌذي التراكيب، كها يؤكد ٌذا التكجً ها يقكلً بعضٍـ: 

يقكـ الأطفاؿ باكتساب  ( competence linguistique) ك ها يعرؼ بالكفاية المغكيةأ ،اكتساب القكاعد المغكية
بالكفاية القكاعد، كالضكابط الاجتهاعية الهىاسبة في هجاؿ الاستخداـ المغكم، أك ها يعرؼ 

 ،كهف ذلؾ : قكاعد تقديـ الشكر كالتحية، كالتعبير عف الرفض (competence communicative)التكاصمية
 .(2)كالكمهات الهحظكرة، كأساليب الخطاب(

 -أيٌا كاىت ٌذي المغة -الحكـ عمى هتعمـ المغة بأىًٌ تعمٌـ فعلب المغة  -تعميهيا-كبالتالي لا ىستطيع 
في  في التكاصؿ هع الىاطقيف بالمغةالتي تعمٌهٍا في حجرة التعميـ  حكيةة الىٌ هف تكظيؼ البىيٌ  إذا تهكفإلٌا 

ىها يتهثؿ في إتقاف أشكالٍا  جٍا، لأفٌ حجرة التعميـ كخار  كهاؿ تعمـ المغة، لا يتهثؿ في إتقاف أشكاؿ المغة، كا 
الهفردات كالتراكيب لا يثهر أم شيء، إذا لـ يستعهؿ  لمغة. فإتقافكاستعهالٍا في تحقيؽ الكظائؼ الاتصالية 

الساهع، أك الكاتب كالقارئ، كبيىها الهتعمـ تمؾ الأشكاؿ، لإرساؿ الأفكار كالهشاعر كاستقبالٍا بيف الهتحدث ك 
فالغرض العهمي لمغة استعهاؿ  ،تعتبر الأشكاؿ هظٍر المغة إلا أف الكظائؼ تهثؿ تحقيؽ ٌذي الأشكاؿ

 ٌك الٍدؼ الىٍائي لهتعمـ المغة الثاىية. –الإشارات كالرهكز للبتصاؿ 
                                   

 ٌاهرلي، الىظرية التكاهمية في تدريس المغات كىتائجٍا العهمية، تر. راشد عبد الرحهاف الدكيش، هطبعة ٌكتر -1
 .75ـ، ص: 1994، 1سفير، الرياض، ط 

، 1ظر: حسف هصدؽ، الىظرية الىقدية التكاصمية، الهركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، الهغرب، ط ىي -2
 .127ـ، ص: 2005
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عهميٍا، لأىً يقكـ بتحقيؽ بيف هست كأٌهيتً، (1)كلذلؾ ىجد ٌايهز يؤكد عمى الطابع التكاصمي لمغة
في هقاربتً  حيىها يىقد تشكهسكيبعدا جديدا لكصؼ المغة  أضاؼ ٌايهز هختمؼ الغايات التي يريدكىٍا. فقد

عمى تكليد الجهؿ المغكية الهختمفة عف طريؽ هجهكعة هف القكاعد  إف ىظرية تشكهسكي لمغة قائلب "
ية صحيحة تهاها، إذا كاف الهقصكد هىٍا كصؼ المغة الأساسية، كها يستتبع ذلؾ هف قكاعد تحكيمية، ىظر 

ككياف هستقؿ بذاتً، بعيدا عف الهكاقؼ الاجتهاعية كالحياتية التي تستخدـ المغة فيٍا. كلكف المغة لا قيهة لٍا 
ي أداتىا لمتخاطب كالتكاصؿ كالتعبير عف حاجات الأفراد  ك ها يهكف أف ك ككياف هستقؿ، كٌ الهجتهع، كٌ

ىها ٌي هكجكدة لمتعبير عف  ىسهيً الكظيفة المغكية. فميست المغة قكالب كصيغا كتراكيب هقصكدة لذاتٍا، كا 
الكصؼ كالتقرير كغير ذلؾ، هف آلاؼ ك الكظائؼ المغكية الهختمفة، كالطمب كالترجي كالأهر كالىٍي كالدعاء 

 (2)المغكية.الكظائؼ 
الاجتهاعية المساىية أصحاب الىظريات  لىإىسب ٌذا التكجًٌ الجديد في هقاربة هسائؿ تعميـ المغات ي

(sociolinguistique)  عمهاء المساىيات التٌطبيقيٌة لحاقا هساٌهة سابقا ليأتيأشرىا إلى ذلؾ كها (linguistique 
appliquée)دكا هف جاىبٍـ الاتجاي الاتصالي لتعميـ المغة، كاىتقمكا بً هف هرحمة التىظير إلى هرحمة يٌ ، الذيف أ
  .التطبيؽ

لـ يحظ بالهعالجة الهىاسبة  ،عمى بعد أساسي آخر لمغة ،كقد أكد المغكيكف التطبيقيكف في بريطاىيا
كرأكا ضركرة التركيز  –أم إهكاىات الكظيفية الاتصالية - في تمؾ الفترة ،في الهذاٌب السائدة في تعميـ المغة

كقد اعتهد العمهاء الذيف دعكا إلى ٌذي  ،بدلا هف هجرد إجادة الأهىية ،عمى الكفاية الاتصالية ،عىد تعمـ المغة
 H.G) سكفك كد ، ٌىرم(Christopher Candlin) الىظرة إلى المغة هف أهثاؿ : كريستكفر كاىدليف

Widdowson) عمى أعهاؿ المغكييف الكظيفييف في بريطاىيا: فيرث (John Rupert Firth) اليدام  كٌ
(Michael Halliday) كأعهاؿ )المغكييف (3)الذم أغرم بتقديـ شرح كتفسير هفصميف لىظرية فيرث ،

                                   
ـ، 2012، 1عزالديف البكشيخي، التكاصؿ المغكم هقاربة لساىية كظيفية، هكتبة لبىاف ىاشركف، لبىاف، ط ىظر: ي -1

 .28ص: 

بتصرؼ. كعبد الجميؿ هرتاض، هبادئ لغكية في ضكء الفكر المساىي  .28- 27الهرجع ىفسً، ص: ىظر:ي -2
 .64هف ص: 2003الحديثف هىشكرات ثالة، الابيار، الجزائر، 

 .81: الساؽ، صيكىس، الهرجع  هحهد هحهد -3
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 William) كؼبككلياـ لا ،(John Joseph Gumperz) ، كجكف قهبرز(Dell Hymes) ٌايهز الاهريكييف ديؿ
Labov).(1) 

ـ الاجتهاعييف ترسخ أراء المساىييفبىاء عمى ك  بأف المغة أٌـ كسيمة اتصاؿ  في أذٌاف المساىييف كغيرٌ
هصطمح تدريس  اعش (حيثle meilleur moyen de Communication dans la société.) (2)الهجتهع في

الابتعاد عف هجرد تعميـ القكاعد كالأهثمة، كتكجً بيف هعمهي المغة،  هتداكلاأصبح صمية، ك كاتٌداؼ المغة لأ
ا هف الهعمكهات حكؿ المغة  ،كالتعريفات هٍارة الاتصاؿ  الهتعمٌهيفإلى هستكل أعهؽ، يركز عمى تعميـ كغيرٌ
الهتعمـ، إف المغة بٍذا الهعىى لة كعفكية، كذات هعىى في حياة اٌذا الاتصاؿ، بطريقة فع تكظيؼالمغكم، 

تصبح ىظاها " هف العلبقات المفظية الهدركة بالإجهاع العاـ ككسائؿ لمتكاصؿ بيف كؿ الافراد الذيف يىتهكف 
( كها عرٌفٍا دكركٍايـ في عمـ الاجتهاع، إىٍا fait social)جتهع كاحد. إىٍا بٍذا الفٍـ حقيقة اجتهاعية إلى ه

ىظاـ ركزم يخص هجتهعا ها، كالذم عمى كؿ عضك في الهجتهع أف يمجا إليً عىدها يتحدث إلى الاخريف 
ـ يمجأ الشخصاف الدٌاخلبف في ))كلبـ(( إلى لإذا أراد أف يفٍـ تهاها. كلا يهكف أف يككف ثهٌة تكاصؿ لغكمٌ ها 

 (3)ىظاـ العلبهات ىفسً" 
يؿ صقدرة الهتعمـ عمى تك  ٌي عبارة عف، تكجًصمية عىد أصحاب ٌذا التكاالكفاية الأم أف 

 اجتهاعي. كهاىقؿ الرسائؿ المغكية الهلبئهة في كسط ، ك اجتهاعي هعيف ىسؽ ضهفالهعىى، 
خداـ استراتيجيات هعيىة، لمتعكيض عف حالات القصكر في القدرة عمى است الرأميتضهف ٌذا 

لا  التركيبية، لأىىاصمية هف الكفاية كاالكفاية التٌذي  إفراغ ، كلكف يجب الإشارة إلى عدـالاتصاؿ
في الكقت ىفسً دكف أف يككف صمية، كامكفاية التهتعمـ المغة الاجىبية ل بتهمؾ أف ىجزـ ىستطيع

 . أك تمؾ لمغةلٍذي االىظاـ الىحكم  هتحكها في
فٍىاؾ إذف أهراف يككٌىاف ٌذي الكفاية التكاصمية أحدٌها قدرة الهتعمـ لمغة الأجىبية عمى        

هعرفتً الضهىية لىظاهٍا المساىي الهتهثؿ في قكاعدي التركيبية، كهفرداتً، كتفاصيٍا الهككٌىة لٍذي 
قدرتً عمى الإىجاز المساىي، هف خلبؿ  المغة، كهعرفتً لطرؽ ىسج ٌذي الهككٌىات التفصيمية، ث ٌـ

 .في الاستهاع كالكلبـ كالكتابة كالقراءة للؤحداث المساىية المساىي الهتهثؿعهمية الإىتاج 

                                   
بٍا كتطبيقاتٍا،  الىاطقيف لغيرالأجىبية  المغة تدريس الصالح عمي العزيز كعبد الديف هحيي فكزم ىظر: هحهدي -1

 .102ـ، ص: 2010، 2دار الثقافة لمطباعة كالىشر، الدكحة، ط 

 بتصرؼ .26ىظر: عزالديف البكشيخي، الهرجع السابؽ، ص:ي -2
 إيزكتيسك، ا﵀ كالاىساف في القرآف، عمـ دلالة الرؤية القرآىية لمعالـ، تر كتقديـ ٌلبؿ هحهد الجٍاد، تكشيٍيكك - 3

 .289ـ، ص: 2001، 1الهىظهة العربية لمترجهة، هركز دراسات الكحدة العربية، بيركت، ط 
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بهستكياتً الهختمفة: ي ساىالمالىظاـ  جاىب التحكـ في، الأجىبية أف عمى هتعمـ المغة ههٌا يدؿٌ        
الهٍارات  أم تكظيؼ ميكاصتلاجاىب الفسً هتحكها في هعجهيا، كفي الآف ىك  تركيبياك  فكىكلكجيا

 أثىاء الكضعيات المساىية الحياتية الهختمفة صميةكاالت
فقد أضحى يتحدٌد عبر أطر ، ىطاقاصبح أكثر يلية، كاصمالكفاية الت هفٍكـ هصطمح بعد ذلؾ ىها

، هثمها ىجدي الاجتهاعيطار ، كالإكالإطار التداكلي ،الإطار المساىي: هتعدٌدة، هتصمة كهتبايىة في الكقت ذاتً
لدل العديد هف أىصار الكفاية التكاصمية كهىٍـ دكغلبس براكف الذم أجهؿ جكاىب ٌذي الكفاية في استطاعة 

ذا يتضهف الكفاية التركيبة، كالاحاطة  هتعمـ المغة الأجىبية، عمى استخداـ ىظاـ المغة التي يتعمهٍا، كٌ
كالأسس  لكمهات، كالقكاعد الهكرفكلكجية، التي تتحكـ في ٌذي الكمهات،بالهضاهيف الهعجهية أم الدلالة ا

 الهختمفة لهعاىي الجهمة، كالقكاعد الفكىكلكجية، ٌذا أكلا. 
كثاىيا الكفاية الخطابية، كيقصد بٍا استطاعة الهتعمـ عمى إيصاؿ التراكيب عبر سمسمة هتتابعة هف 

يضـ كمهات التركيب كالفقرات الهىتجة لىص هعيٌف، ذم الجهؿ، ليىشأ في الىٍاية حدث لساىي لً دلالة 
علبئؽ لساىية هفٍكهية كاضحة الهعالـ. يأتي بعد ذلؾ كجكد كفاية استراتيجية لدل هتعمـ المغة الأجىبية، عبر 
استعهالً لبدائؿ هعيٌىة خكفا هف حدكث خمؿ في التكاصؿ لعكارض هختمفة كعدـ تحكهً الجيٌد في استعهاؿ 

كيبية، أك عدـ التركيز أثىاءي، كالٍركب هف الكلبـ، كطكؿ التفكير لمشركع في حديث جديد، القكاعد التر 
  (1)ذلؾ.كحدكث اضطراب في أسمكب المغة كغير 

 الخمفيات النظرية لممناىج التكاصمية -1-5
الاتجاي  بىشأة التي اىتٍتسابقا الاىساؽ الهختمفة لىشأة الكفاية التكاصمية في تعميـ المغات عرضىا 

هٍـ تغيير  ، ٌكالكفاية التكاصميةهقاربة بظٍكر  الهرة،الذم حدث ٌذي  ، كقد أشرىا إلى أفٌ التغييريمصكاالت
كيفية الإلى  بؿ تعداٌافقط  ذاتٍا يكف باتجاي المغة برهتٍا، كلـ ةؤيالر شهؿ ير غيتباعتبار أف ٌذا ال، لمغاية
الهضاهيف كفي  ،التي تىظهٍاكالقكاعد ، ٍاكتعميه ٍامهتع طرؽ كيفية تحديد، كفي تكصؼ بٍا المغةالتي 

 .لمغة أيضا التعميهية
ىهٌا ، التحكؿ ها كاف عشكائياٌذا كها أفٌ   هياديففي لتي حدثت رات اغيالت هختمؼ حدث بسببكا 

الىظريات  كبالأخصالتكليدية التحكيمية، كىظريات التعمـ، ك، الهعاصرةية ساىالمتجاٌات بركز الا: هىٍا ة،عدٌ 
االهعرفية،  صبحت تركز ي أت، اليةالاجتهاعالمساىيات ىظريات كذلؾ المغات الأجىبية، ك  يٌةعمى تعمه كآثارٌ

                                   
                ’                              ’        Jean-C      Bىظر: بتصرؼ ي -1

langue, Enseigner a partir du Cadre européencommun de référence pour les langues, les 

Editions Didier,Paris,2007, p 96 113 
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 يهكف ضهاىٍاية التي ساىالم الهٍاـ، كعمى ية لمهتعمٌـعاجتهالاالبيئة المغة في  استعهاؿ طرؽك  أسسعمى 
 (1)ذلؾ جراء

كلكف ها يجب الإشارة إليً ٌك ظٍكر الهىٍج الكظيفي )الاستعهالي( بهختمؼ هدارسً قبؿ ذلؾ حيث 
السبعيىيات بريطاىيا أثىاء ، في ةصميكاالتكفؽ الكفاية تدريس المغة بىسهيً اليكـ  عها اىتشاريكاف سابقا في 

(      Conseil  ’E)الأكركبيبالأعهاؿ التي أجراٌا الهجمس  الهقاربة يٌذ ت، حيث بدأالهاضيهف القرف 
 أتبعت بالتفسيرات، ـ 1975سىة  (Alexander) لكسىدرأ، ك (Van EK)يؾأ : فافعىدها كمٌؼ الباحثاف

 كسىكمر (،(Widdowosonدسكف( كك Wilkins) ىزكيمككاىت هف طرؼ  الهقاربة التي يلٍذ البياىاتك 
(Sinclair،) ( ككاىدلف(Candlin، (كترهبؿTrimnle)  ـ سىة  (2)ـ1976كغيرٌ

ذا   هف الهحتكياتأساسٍا هجهكعة ، في تعميـ المغات الأجىبية الىحكم هقاربة الىسؽ اعتبرىا أفٌ كا 
الاجتهاعية التي سمسمة هف الادكار عمى تتأسس ، ية في الأهر ذاتًالكظيف قاربة، فإف الههترابطةال لتركيبيةا

 عمى يككفية، تركيبال اختيار القكاعدالهقاربة الثاىية أفٌ  فيكها يىبغي الإشارة إليً . لهتعمهيٍا المغةتحققٍا 
 .التي تؤديٍا المغة الاجتهاعية أساس الأدكار

يككف كعمى خمفية ذلؾ ، ٌي التي تأتي في الهقاـ الأكؿالمغكية  ضبط الأدكار أف عهميةىقصد بٍذا ك  
كأٌـ ها يهيز الهىٍج الأدكار" عف تمؾ  ار بٍيعبالمغة في التتعمـ ه التي يستعهمٍاالتركيبية، الأبىية  تحديد

الكظيفي الهبىي عمى الفكرة، ٌك اٌتهاهً بالكظائؼ المغكية، لتىظيـ هفردات هىٍج المغة الأجىبية، كاقتصار 
عىايتً بالىحك عمى القدر الذم يستخدـ فيً، لشح الأشكاؿ كالبىى، التي تستعهؿ لتحقيؽ كظائؼ هعيىة 

 (3)"دكدة كهح
 الخمفيةالمسانية:-1-5-1

 حيث، فقط )ٌىاؾ أسس ىفسية كاجتهاعية كتداكلية(المغكية  عف الأسس سىتحدث فيها يمي بإيجاز
 الكفاية التكاصمية. ىشأة هىاٌجكاف لٍا دكر أساس في 

ا الكحدة الأساس  لمغة عمىفي تعميهٍا  ،التركيبيالدرس اتجاٌات  ركزت أغمبلقد  الجهمة، باعتبارٌ
، الذم جعؿ الخطاب الهتصؿ أساس التحميؿ المغكم، المغكية فيرث إلى غاية ىشأة هدرسةلمتحميؿ المغكم، 

 عمى المغة كصؼ حيث ربط فيرث الخطاب بالهحيط الاجتهاعي الذم يؤثر فيًفقد . ةكليس الجهؿ الهبتكر 
                                   

ىظر: دكجلبس. ق. براكف، أسس تعمـ المغة كتعميهٍا، تر: عبدي الراجحي كعمي عمي أحهد شعباف، دار ي -1
 349، ص: 1994، 2الىٍضة العربية لمطباعة كالىشر كالتكزيع، هصر، ط 

 .362ىظر: دكغلبس براكف، هبادئ تعميـ كتعمـ المغة، هرجع سابؽ، ص: ي -2
 196ىايؼ خرها كعمي حجاج، المغات الأجىبية تعميهٍا كتعمهٍا، هرجع سابؽ، ص:  -3
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 التجريدم الجاىب بدؿ لمغة الاجتهاعي الهككف عمى كالتركيزهعيف  اجتهاعي سياؽ في هعىكم ىشاط أىٍا
يىسب المغكيكف التطبيقيكف في بريطاىيا، الفضؿ إلى فيرث في التأكيد عمى الكلبـ  الىحكم( حيث)الذٌىي
كقد أكد فيرث كذلؾ عمى ضركرة دراسة المغة  لمتحميؿ المغكم. بكصفً هكضكعا، كسياقا( Discours)الهتصؿ

ٍـ كهعتقداتٍـ، كهكضكعات اركيف كسمككشعهالٍا. كيشهؿ ذلؾ الهجتهاعي الثقافي الأشهؿ لاستفي الإطار الا
ها (Hymes)، كديؿ ٌايهز(Halliday)ٌاليدام يشاؿكىجد أف ه الألفاظ. الهىاقشة المغكية، كاختيار ، كٌ

 (1). كفيرث ليىكفسكيكثيرا ها يستشٍد بٍها دعاة التعمـ الاتصالي لمغة، يعترفاف بالىفع الأكبر لها لغكياف،
 (2)الذم كاف تهٍيدا لتحكؿ يساىالم إغفاؿ دكري(الذم لا يهكف Chomsky)تشكهكيف ٌىا ىرجع إلى ه

 هتىقؿ يىفيإلى تحميؿ الىص، في الدرس المساىي الهحدثيف الباحثيف دفعت كثيرا هف الدرس المغكم الحديث، ك 
. رائد الرؤية المساىية السياقية -حقا–( Firthفيرث)، حيث ييعتبىر هستكل الجهمة إلى هستكل الخطابذلؾ هف 

عىدها أصبح ييىظر " إلى الهعىى عمى أىً كظيفة في  صميةكاالت أساسا لمهقاربةالجديد  التكجًشكؿ ٌذا قد ك 
ك ها عيدٌ تحكلا في الىظر إلى الهعىى، بعد أف كاف يكصؼ بأىًٌ علبقة بيف المفظ، كها يحيؿ عميً  سياؽ، كٌ

 ىظرتً هىطمؽ أم أف الهعىى أساسً التركيب)الىحك(.كهف (3)أك في الذٌف هف حقائؽ كأحداث"في الخارج، 
 الىاتجة الهتعددة الهعاىي فٍـ في عىٍا الاستغىاء كاستحالة الاجتهاعي التكاصؿ كسيمة أىٍا أم المغة؛ إلى ٌذي
 هختمؼ عمى بتركيزي كذلؾ بحتة، اجتهاعية هككىات كفؽ هككىاتٍا درس الهتعددة، الاجتهاعية الهكاقؼ عف

 بالهجتهع. المغة تربط أف يهكف التي العلبقات
ها بيف  المساىيات التي عاشتٍا (4)الىقمة الايبستيهكلكجية ة ككبرف سرعكلذلؾ ٌىاؾ هف يرل أ 

ف هف أ. ك حقيقة المغةالىظرة إلى تغيير في كاىت بصهتٍا كاضحة  ،القرف الهاضيكسبعيىيات  اتيستيى
 التحكيمية، ةالتكليدي تً المساىيةهدرس عىدها أىشأتشكهسكي،  ىعكـ سٍهكا في ٌذا التحكٌؿ البارزأالذم ؿ ائك الأ
 (5)الىصلساىيات ك  (Analyse du Discours) تحميؿ الخطابكاف هف فضائمٍا ظٍكر هقاربات ك 
(Linguistique du texteحيث كاف ل ) التكاصمية  الكفايةهقاربة  ركتطكٌ  ىشأةفي  الدكر البارز الهقارباتٍذي

                                   
، 1هحهد هحهد يكىس عمي، هدخؿ إلى المساىيات، دار الكتاب الجديد الهتحدة، بيركت، لبىاف، ط ىظر: ي -1

 بتصرؼ. .78ص:  2004

 .83الهرجع ىفسً، ص:  - 2
 .78، ص: السابؽالهرجع  ىايؼ خرها كعمي حجاج، - 3
 .79، ص: ىفسًالهرجع  ،هحهد هحهد يكىس عميىظر: ي - 4
 .78ىظر: الهرجع ىفسً، ص: ي - 5
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المغكم "عمى ىحك  يـ الهعىىتعمعهكها كالمغات الأجىبية خصكصا، التي تركز في عهمية  تعميـ المغةفي 
 (1)يراعي الاستخداهات الفعمية لمغة"

 مف المعرفة إلى الكفاية  -1-5-2
ة، هشتتٌ تراكيب تعمٌـ تككيفإلى فقط   يحتاجالمغة، لا ًهتعمٌ أثىاء  ،الهتعمٌـف أف ييساىالمٌ أغمب  لقد تيقٌف

ىها  ليىشئ هف خلبلً تراكيب خاصة ، التركيبي لها يتعمهً هف جهؿ (2)ىظاـالبىاء يحتاج أيضا تعمٌـ كيفية كا 
إىىا ىريد هف هتعمـ المغة ٌىا أف يبدع هف المغة كىظاهٍا . بً، لا يككف فيٍا هقمدا آليا لمتراكيب التي تعمهٍا

هف ٌذا الهتعمـ الأجىبي لمغة،  دكرلىتأكد فعلب أف ٌىاؾ تحكلا فعميا قد حدث في  المغكم قكالب تركيبية جديدة
 .كىظاـ تركيبٍا الهعقد المغة هكتشؼ لأغكار ٌذي، إلى ككىً عبارة عف صىدكؽ تصب فيً القكالب التركيبية

 لغةعهمية اكتساب أم ، بأف عاهميف في هجاؿ تعميهية المغات الأجىبيةاد قىاعات اليازدلذا ىجد 
يؤدم ٌؤلاء الهتعمهكف دكرا أف  ا الجٍد يتطمب، كأف ٌذلغكم كميىظاـ  لتككيف، اإبداعي يعتبر هجٍكدا، أخرل

ـ هدرككف تهاها  حيث تككف بداية ةتعمٌهمغة الهلطرؽ عهؿ الة ختمفه يتعمهكف احتهالات بأىٍـ هتكاصلب، كٌ
لمغة  بسيطةال عمكهاتالهك، المغة الاجىبية هتعمـ ة لدلفمختاله عمكهاتاله كاهفه هختمؼ ت هفحتهالاٌذي الا

عمكهات هالصمية لمغة، ك كاالكظائؼ التب الخاصةالهعمكهات ؿ، ك صالمغة الأالهعمكهات الخاصة ب، ك ٍدؼال
 الإىساف. الهتعمقة بهعيشة

الذم  الهحيط الهعيشـ بكبىاء عمى علبقتٍ المغة الأجىبية هتعمهكيضع ، ها سبؽعمى  تأسيساك  
طرؽ عهؿ  هختمؼ أشكاؿ يتجسد عبر، تركيبيا لمغة التي يتعمٌهكىٍا اىظاه في فٍهٍـ يعتبر، ها فيً يتحرككف

في صكر هتسقة يزكؿ بٍا ها كاف لديٍـ هف بىاء فكضكم لهختمؼ التراكيب ظهة تهىالمغكية ال ٌذي التراكيب
 .كاىكا يعاىكف هىٍاالتي في هرحمة التعمـ المغكية 

الهمفكظ أك  ىحك ىحك الهعالجة التحميمية لمخطاب، تساىية الهعاصرةالم لذلؾ ىلبحظ أف الدراساتك 
كضع أك  أصمٍا إلىيرجع ، حديثهف ال إلٌا سمسمة هترابطة، ها ٌي في حقيقتٍاالمغة  بىاء عمى أفٌ  هكتكب،ال

 ٍا أم هكقؼ هف هختمؼ ٌذيرابطحيث لا ي، لا إلى كـ هتراص هف التراكيب المغكية، عيٌفاجتهاعي هسياؽ 
 . ةجتهاعيالكضعيات الا

                                   
 ك( هفػ ، ص: )9ٌ، د ت، ط صره في، دار الهعارؼ، القاٌرة،ىظر عبد الحميـ إبراٌيـ، الىحك الكظيي - 1

 الهقدهة.

 يىظر الهرجع ىفسً، ص ٌػ ك، هف الهقدهة. - 2
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 ككفعمى هجهعكف ، إلا أىٍـ هتبايىة عمى هىاح ،في ٌذا الهجاؿ (1)ركز كثير هف الدارسيفقد ل
التي يجب تىاكلٍا بالبحث، حيث كحدة (ٌك الTexte)باك كته، أك ىصا ٍةفاشهكاف ( أDiscours)الكلبـ الهتصؿ
الكحدة المغكية، ٌي  الجهمةكليست  ؛الىص الهكتكب البحث في، أك تابععمى تحميؿ الكلبـ الهت ركزت دراستٍـ

 ٌؤلاء اعتبربؿ  هثمها اتسهت بً الدراسات المساىية قبؿ ذلؾ، ،عمى البحث كالدراسة أف يتهحكرا حكلٍا التي
 خصائصأٌـ الباعتبار أف  (2)حدٌدةهكضعيات في مى ها يجرم حقيقة ع تدٌؿ فعلبٌك الكحدة التي الىص 

هف ٌذي المغة هتىكع الثراء، ف صمي لمغة،كاأف التعمـ الت ،صميةكاالت هقاربة الكفايةالتي تهتاز بٍا ية ساىالم
الاستخداهات كها أف  كالتكاصؿ. عاهؿالت كلمغة، ٌ دكرأكؿ كأفٌ  الهعىىحقيقة عف  لمكشؼىظاـ الكجٍة 
 تكهف في لاأفٌ الهيزات التركيبية  ااستعهالاتٍا. ككهككيفية  تترجـ ىظاهٍاٌي التي  كالتكاصمية لمغة الكظيفية

ىهٌا تكهف الكحدات الأساسية لمغة  كالتكاصمية التي ةالكظيفي يىاالهعفي أصىاؼ  أم الهفردات كالجهؿ، كا 
 .((Discours الخطابسترسؿ أم اله بٍا الحديثيتهيٌز 

 نسؽ المجمس الأكركبي لمكفاية التكاصمية: -1-6
ا هف خلب ؿ اتجاٌات  ةساٌهرغـ ه  ، في المساىية الهختمفةركاد الهدارس الجٍكد السابؽ ذكرٌ

بمكرة ىظرة كمية حقيقية لمكفاية التكاصمية كهقاربة في تعميـ المغات عهكها كالمغات الأجىبية 
لا يهكىً أف يحيط بجهيع ، عهلب فرديا -في ىظرىا -قى ٌذي الجٍكد كالهحاكلات خصكصا، كلكف تب

سألة التعميهية لمغات الأجىبية، ىظرا لهختمؼ التعقيدات الهرتبطة بٍا كالهسائؿ الخفيٌة التي ىكاحي اله
ا. ف تعدٌد أف يسبر أغكارٌ  لا يهكف لمهجٍكد الفردم كا 

  المرجعي لمغاتالمكحد الإطار الأكركبي تصكر كمنيج  -1-6-1
الهرتبطة بأكثر القضايا  لذلؾ اتجٍىا كجٍة يبدك لىا هف خلبلٍا تحكها أفضؿ في ٌذي الهسألة 

ي المغة تعميها   .كتعمهاتعقيدا لدل الاىساف ألا كٌ
، الذم الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لتعميـ المغات الأجىبية في الإطارٌذي الكجٍة تتهثؿ  إف  
متخطيط المغكم بشكؿ عاـ كتعمٌـ المغات الأجىبية بشكؿ خاص ل هرجعأٌٌـ  -كها يراي أٌمً –ىراي 

لتطكير خطط المغة  دقيقا ككاضحاتصكرنا  أىًٌ يضع بيف يدم هعمهٌي المغات الاجىبية كهاكتعميهٍا، 
                                   

 لمكتاب، العاهة الهصرية الٍيئة الىصية، كالممساىيات العربية البلبغة بيف البديع الهجيد، عبد جهيؿ ىظر:ي -1
 Harris ZelligS., Dubois-Charlier Françoise. Analyse duو. 67. ـ، ص1998د ط، د ت،  هصر،

discours. In: Langages, 4ᵉ année, n°13, 1969. L'analyse du discours, sous la direction de 

Jean Dubois et Joseph Sumpf. pp. 8-45 
 دار العجهي، شبيب بف فالح ترجهة الىصي المغة عمـ إلى هدخؿ فيٍيفجر، كديتر جٍاىيٍهىٍك فكلفجافىظر: ي - 2

 .21ص: ق،1998، 1ط  القاٌرة، كالتكزيع لمىشر الفجر
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ككضع سمٌوـ لمهستكيات، فضلبن عف تقديهً رؤية عاهة شاهمة في إدارة البراهج التعميهية لمغات 
لكسائؿ التقكيـ الحديثة  بتىاكلًالأجىبية، كها يكفر هبادئ تكجيٍية لكضع الهىاٌج الدراسية، 

يىاقش أٌـ الىشاطات المغكية كها لة، تعمٌـ المغة كتعميهٍا الفعاٌ  لاستراتيجياتلهختمفة، كيتعرض ا
ك في الكقت  في أدىى زهف، ،طرؽأسرع البة المغكية يالكفابٍا حقؽ تكالتدريبات الاتصالية التي ت كٌ

الكفايات اللبزهة يف، كيصؼ هتعمٌهكال عمٌهيفهدارس المغات كالأكاديهييف كاله يلا داريذاتً هرجع 
رؤية لمهٍارات كالهعارؼ ذات العلبقة بعهمية التعمٌـ كالتعميـ، كيساكم بيف  للبتصاؿ كأىكاعٍا، كيكفر

ك هجاؿ خصب لمبحث كالدراسة، كهرجع لتأٌيؿ هعمهي المغة البارعيف  كتطكير المغات كالثقافات، كٌ
 .هٍاراتٍـ

 حيىها ً،هجمسحاد الأكركبي هف خلبؿ الات بذلٍا ٌذا ها يبرز هف خلبؿ تمؾ الجٍكد التي
ا هف الهياديف الهرتبطة بٍا، هف أربعيف  باحثيف كخبراءعيٌف هجهكعة هف  المغات الأجىبية، كغيرٌ

هف أجؿ  في ٌذا الهجاؿ أكلى الهحاكلاتالضركرية الخاصة. لقد كاىت البرىاهج لتحضير  (1)دكلة
ذم هضاهيف تعميهية تقؼ عمى " أحدث ها كصؿ إليً الاهر بتمؾ العهمية التي تدكر هىٍج  كضع

[( كالتي يرجع الفضؿ فيٍا إلى التعاكف الحثيث غاالسىة الأكركبية لمٌ ] ـ1971رحاٌا بٍهة هىذ عاـ 
ا"  يعكد إلى -في رأيىا –، كالسبب (2)لعديد هف خبراء تدريس المغات في أكركبا بأكهمٍا كها يتجاكزٌ

فرضت ىفسٍا عمى أكركبا كها فعمت في سائر دكؿ العالـ حيث أضحت المغة الكسيمة التي عكلهة ال
 . الفعالة لمترابط الاجتهاعي كالاىدهاج الثقافي

قسـ الإطار الهرجعي الأكربي ىاطؽ المغة أيِّا كاف إلى ستة هستكيات، يىتهي كؿ هستكييف  
: الأكؿ كالثاىي، كالهستكل الهتكسط: الثالث كالرابع، هىٍا إلى هستكل رئيسي، ٌي الهستكل الهبتدئ
بً ٌذي الهستكيات التكصيفات الدقيقة التي  تهتازكالهستكل الهتقدـ: الخاهس كالسادس. كهها 

ي عمى ال :كضعت قبالة كؿ هستكل هف الهستكيات الهختمفة، كٌ  ىحك التالي: إيجازنا ثـ تفصيلبن
 التهٍيدية. الهستكل التهٍيدم أك الكفاءة: A1 /1أ
 الهستكل الهتكسط أك هستكل البقاء.:  A2 /2أ
 هستكل العتبة.:  B1 /1ب

                                   
الهرجعي الأكركبي العاـ لمغات: دراسة. تدريس. تقييـ،  الإطارهجمس أكركبا، هجمس التعاكف الثقافي، ىظر: ي - 1

تر. علب عادؿ عبد الجكاد كآخركف، هر: علب عادؿ عبد الجكاد، دار إلياس العصرية لمطباعة كالىشر، القاٌرة، ط 
 ص: )أ( هف الهقدهة. ـ،2008، 1

 .7ص:  الهرجع ىفسً، - 2
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 الهستكل الهتقدـ أك العهمي.: B2 /2ب
 الهستكل الهستقؿ أك هستكل الكفاءة العهمية.: C1 /1ج
 هستكل الإتقاف أك التهكف.:  C2 /2ج

ذي ٌي التكصيفات التي كضعٍا كاضعك الإطار الهرجعي الأكربي   (1)الهشترؾ لمهٍارات الهشتركةكٌ
 الهألكفة الدارجة الاستخداـ في الحياة اليكهيةشائعة ال تعابيرال يستطيع فٍـ- A1 /1أ

 . الضركرية لمهتعمٌـ، بٍدؼ تحقيؽ الحاجات كاستخداهٍابسيطة جدِّا كذلؾ التراكيب الك  
، أهكر يحتاجٍاتتعمؽ ب ييطرح عمى غير  التعريؼ بآخريف، كأف كأً، يـ ىفسقديهكىً ت-

، هعارفٍـ الشخصية، كحكؿ ـ، كعلبقاتٍـعمى سبيؿ الهثاؿ: حكؿ هكاف إقاهتٍ
 .عف الأسئمة ذاتٍا ةباجالا. كيستطيع كههتمكاتٍـ

ً عاكىيبسيط إذا كاف الهخاطب يتكمـ ببطء كبكضكح ك  بحكاركيهكىً التكاصؿ  -
 الهحاكر أثىاء ٌذا التكاصؿ

 2أ
 

A2 
 

 هباشرة كأكلكيةذات هعاف ـ حكؿ هجالات استخدشائعة الافٍـ جهؿ، كتعابير هكىً ي -
عف التسكٌؽ، عف العهؿ أك عف البيئة  ،هتعمٌـ، هثؿ: الهعمكهات عف الشخص أك العائمةلم

 .القريبة هىً
أثىاء القياـ بأعهاؿ بسيطة، كعادية تحتاج تبادلان بسيطنا كهباشرنا  بإهكاىً الحديث -

، كىسبً كتعميهً ككصؼ هحيطً الهباشر، هكضكعات هألكفة كعاديةلمهعمكهات حكؿ 
 كعف هعمكهات تتعمؽ بحاجياتً تعمقا هباشرا باستخداـ أساليب سٍمة كبسيطة. 

 1ب
 

B1 
 
 

 بهكضكعات ةتصمكه ،لغة كاضحة تاستخده إذافٍـ الأهكر الأساسية بهقدكري أف ي
 اعتيادية في العهؿ كالهدرسة كفي التسمية إلخ.

البمداف التي  إلى السفرفي أغمب الظركؼ التي تكاجًٍ في بىجاح  بإهكاىً التعاهؿ-
 تستخدـ فيٍا المغة الهستٍدفة.

فكرة بسيطة هترابطة هتهاسكة حكؿ هجالات تحظى كجٍة ىظري بتقديـ يهكىً  -
 باٌتهاهً.

تحدث عف حدث أك تجربة أك حمـ كأف يصؼ أهىية أك ٌدفنا أك أف يتحدث يهكىٍال -
 أسباب أك شرح هشركع أك فكرة. عف ختصاربا

 2ب
 

تىاقش هكضكعات كاقعية كىظرية، مىصكص الهعقدة لفٍـ الهحتكل الأساس هكىً ي -
 ات الهتخصصة التي تدكر في هجاؿ تخصصً.هىاقشالأحاديث كال كبكسعً أيضا فٍـ

يستطيع التحدث عف هكضكعات هتعددة بكؿ كضكح كتفصيؿ، كأف يشرح هكقفً هف  -

                                   
 . بتصرؼ.   25 ص: ،هرجع سابؽ ،CECRL هرجعيال الإطاريىظر: الىسخة الفرىسية هف  - 1
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B2 
 

 إحدل القضايا الهعاصرة، كأف يذكر هزايا كعيكب الاهكاىيات الهختمفة.

 1ج
 

C1 

ا هف الىصكص الطكيمة ي بإهكاىً أف -  ٍاكالهعقدة كفٍـ هعاىيكالهتىكعة فٍـ عددنا هتىكعن
 الضهىية.

 .التعبير بطلبقة كعفكية بدكف إظٍار الحاجة لمبحث عف الألفاظ الهىاسبة ىًكيه -
كيهكىً استخداـ المغة بطريقة ىاجحة كهرىة في حياتً الاجتهاعية كالهٍىية  -

 كالأكاديهية.
كيستطيع التعبير عف الهكضكعات الهعقدة بكضكح كبطريقة سمسة كها يهكىً إبراز  -

 سيطرتً عمى أدكات تىظيـ الخطاب كتسمسمً كتىاغهً.
 2ج
 

C2 
 

 .رأي أك يسهعًبدكف جٍد يذكر تقريبنا كؿ ها يق بإهكاىً فٍـ -
يهكىً إعادة ذكر الأحداث كالحجج كالبراٌيف كالأدلة هف هختمؼ الهصادر الهكتكبة  -

 ضهف سياقٍا. كالشفكية هع تمخيصٍا بطريقة هىطقية،
، لتكضيح الهعىى ً التحدث بطلبقة كعفكية تاهتيف كبدقة لغكية ذات درجة عاليةيهكى -

 .هعقدةالدقيؽ القضية الهتحدث عىٍا كلك كاىت 
  

 الجدكؿ يكضح الهستكيات الهرجعية العاهٌة: الهقياس الهتدرج العاـ
(، هعيارا عاهٌا لتطكير C E C R L) يعدٌ الإطار الهرجعيٌ الأكركبيٌ الهشترؾ لمٌغاتإذف   

هىاٌج تدريس المٌغات الأجىبيٌة في أكركبا بأكهمٍا، كلً تأثير كبير عمى تعميـ المٌغات الأجىبيٌة 
ـ، حيث استخدهتً عدٌة هؤسٌسات تربكيٌة في أكركبا لتدريس 2001كتعمٌهٍا، هىذ ىشري في عاـ 

تدريس المغة العربيٌة كمغة أجىبيٌة، جرل المٌغات الأكركبيٌة، إلٌا أفٌ استخداهً يٍدؼ إلى كضع هىاٌج 
  في ىطاؽ ضيٌؽ.

( بقسهيً Aأ/) :أساسي متحدثكلكىىا اقصرىا بحثىا في ٌذي الرسالة عمى الهستكل الأكؿ:  
 (1)( A1-A2) - 2كأ 1أ

مستكل  :A2/ 2أ اختراؽ مبتدئ :1A/ 1أ  
 التقدـ ابتدائي

يستطيع فٍـ الجهؿ يهكىً فٍـ الكمهات الدارجة كالجهؿ البسيطة التي  السهع الفٍـ

                                   
 . بتصرؼ.25/26:ص ،هرجع سابؽ ،CECRL الهرجعي الإطاريىظر: الىسخة الفرىسية هف  - 1
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تتعمٌؽ بً شخصيا أك بأسرتً أك بالأشياء الهمهكسة 
 حكلً، شرط أف يككف الكلبـ بطيئا ككاضحا. 

الهفردة ككذلؾ الكمهات 
الدارجة الأكثر 
استخداها إذا ها تىاكلت 
ٌٍاهة بالىسبة  الأشياء ال

كالهعمكهات )لً، 
ة لمغاية عف البسيط

الشخص ىفسً أك عف 
أسرتً، أك هعمكهات 
 عف التٌسكٌؽ أك الدراسة
 أك البيئة القريبة هىً(،
كـ أىًٌ يفٍـ الهضهكف 
الأساس للؤخبار 
القصيرة البسيطة 

 كالكاضحة.
يستطيع فٍـ الأسهاء الشٌائعة كالكمهات الهفردة  القراءة

ة هثؿ: الهكجكدة عمى ككذلؾ الجهؿ البسيط
 في القكائـ كالاعلبىات.اللٌبفتات ك 

يستطيع قراءة 
الىصكص السٍمة 
القصيرة كالعثكر عمى 
الهعمكهات التي يريدٌا 
في ىصكص في الحياة 

 كالإعلبىات) اليكهيٌة
كالهىشكرات كقكائـ 
الطعاـ كجداكؿ هكاعيد 

 السفر(. 
الهشاركة  الكلبـ

في 
 الحديث

طٌرؼ يهكىً التفاٌـ بأسمكب هبسط عىدها يككف ال
الآخر في الحكار عمى استعداد لتكرار ها قالً 
بصكرة أبطأ بعض الشيء أك أف يقكؿ العبارة 
بشكؿ هختمؼ، ككذلؾ لأف يساعدي في صياغة ها 
يحاكؿ قكلً كها يهكىً طرح بعض الأسئمة 
البسيطة كالاجابة عمى هثمٍا طالها كاىت تتعمٌؽ 
ببعض الأهكر الضركرية أك بهكضكعات هعركفة 

يهكىً التفاٌـ في 
الهكاقؼ البسيطة 
كالهتكرٌرة التي تدكر 
حكؿ تبادؿ هباشر 
كهبسط لمهعمكهات 
ككذلؾ الهكضكعات 
كالأىشطة الهعركفة 
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لديً، كيهكىً القياـ  ا هباشرا تعمٌق
بحكار قصير لمغاية، 
إلٌا أىً عادة لا يفٍـ ها 
يكفي ليتهكف هف 

 هتابعة الحكار بىفسً 
 

الحديث 
 الهترابط

استخداـ بعض الجهؿ كالتعابير كي يصؼ  بهقدكري
 الأشخاص الذيف يعرفٍـ أك ليصؼ هكاف إقاهتً.

يستطيع باستخداـ 
بعض الجهؿ كالأساليب 
البسيطة أف يصؼ 
اسرتً أك أىاس آخريف 
أك هكاف إقاهتً أك 
يتحدث عف تعميهً أك 
عف أىشطتً الكظيفية 

 السابقة أك الحالية.
ض الجهؿ البسيطة القصيرة عمى يهكىً كتابة بع الكتابة الكتابة

البطاقات البريدية، كبطاقات التٍىئة، بهىاسبة 
العطمة، كها يهكىً أيضا هلؤ البياىات في 
استهارات الفىادؽ هثلب، ككتابة الاسـ كالعىكاف 

  كالجىسية كغير ذلؾ.

بإهكاىً تدكيف 
الهلبحظات البسيطة 
ككتابة بعض الاخبار 
القصيرة، يستطيع كذلؾ 

خطابات كتابة ال
الشخصية البسيطة 

 كخطابات الشكر. 
يحدد الباحث الهستكيات الهرجعية العاهة التي لا بد أف تتكفر في هتعمٌـ الأجىبي  1في هستكل أ

يهكىً فٍـ ، حيث اختراؽ هبتدئالذم سهٌاي الباحث  1بصىفيً أ Aلمغة العربية في الهستكل أ/
كاستخداـ التعبيرات اليكهية الهألكفة كالعبارات الأساسية جدان التي تٍدؼ إلى تمبية الاحتياجات 

يهكف أف يعرٌؼ عف ىفسً كعف الآخريف، كيهكف أف يسأؿ كيجيب عف الأسئمة حكؿ ك الهعيىة. 
 ًيهكىكها  ٍا.التفاصيؿ الشخصية، هثؿ أيف يعيش الىاس كالىاس الذيف يعرفٍـ كالأشياء التي يهمك

أف يتفاعؿ بطريقة بسيطة في الهحادثة هع شخص آخر ببطء كبشكؿ كاضح كعمى استعداد 
 لمهساعدة.



 الفصؿ الأكؿ              الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا 

    - 115 - 

ك أ فٍـ الجهؿ كالعبارات  ًيهكى، فالتقدـ ابتدائي : هستكلA2/2أهٌا في الصىؼ الثاىي كٌ
الهستخدهة بشكؿ هتكرر كالهتعمقة بالهجالات ذات الصٌمة الأكثر استخداهان )هثؿ الهعمكهات 

التكاصؿ في الهكاضيع  (. كيهكفالهحمية كالتكظيؼ كالعائمية كالتسكؽ كالجغرافياالأساسية الشخصية 
بشأف الهسائؿ الهألكفة كالركتيىية.  الركتيىية البسيطة كالتي تتطمب تفاٌها بسيطا كهباشرا لمهعمكهات

 .الفكريةيهكف أف يصؼ بعبارات بسيطة شخصيتً كالبيئة الهحيطة كهسائؿ في هجالات الحاجة ك 
هحتكياتً كاىت إلى صياغة هىٍج كظيفي لهتعمهيف هتىكٌعيف،  مجافالتمؾ  كصمتقد ل

كالكظائؼ  ىحكا كصرفا كهعجها(ىظرية لمقكاعد  هعرفة) تتضهف الهفاٌيـقائهة  التعميهية عبارة عف
االمغكية التي  جاىب الجهؿ المغكية، إلى ٍا عمى سبيؿ الهثاؿ لا الحصر . كهىتٍدؼ إلى إىجازٌ

الكظائؼ  يخصأها فيها إلى غير ذلؾ؛  كالتردد ٍاكتصىيفتحديد الأشياء : الزهاف كالهكاف هعرفة
تقديـ ، الىفي، الاصرار، الرفض، فهعيٌ شيء  قبكؿشياء، تقديـ هعمكهات هعيىة، الأالمغكية: كصؼ 
بداء تصاغ هف خلبلٍا أمٌ التراكيب الىحكية، التي  الرأم، كؿ ذلؾ أرفقتً المجاف بهختمؼ الىفس، كا 

 . تمؾ الكظائؼ هف
تعميـ العربية  شاهلب لتطكيريكفٌر تصكرنا أف الإطار الهرجعي الأكركبي كبذلؾ استطاع ٌذا 

ا في الهجالات  ا كخصكصن  :(1)التاليةلمىاطقيف بغيرٌ
 .تحديد الهستكيات المغكية -
 تطكير هبادئ تعميـ المغة كتعمهٍا. -
 تكظيؼ الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ في كضع الأٌداؼ المغكية العاهة كالخاصة. -
 ٌج كالخطط الدراسية.تكظيؼ الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ في كضع الهىا -
 تكظيؼ الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ في الفصكؿ الدراسية: التعميـ كالتخطيط لمدركس. -
 تكظيؼ الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ في كضع الاختبارات كالتقييـ. -
 الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ كتطكير الهعمهيف كتىهيتٍـ هٍىيا. -

هف الأقساـ كالكظائؼ، يىاسب الحاجات  يطكركا ىظاهاٌذا التصكٌر أف  استطاع إذف هخطٌطك
التكاصمية لمهتعمهيف الذيف يتعمهكف المغات الأكركبية الهختمفة في هحيطٍا الأصمي، جاءكا 
ـ هف بيئات لغكية أخرل.  ـ رجاؿ أعهاؿ، أك طمبة، أك هٍاجريف أك عهالا أك غير ذلؾ، كٌ باعتبارٌ

                                   
1- http://learning.aljazeera.net/blogs/pages/  : د. خالد أبك عهشة، 2015/ 6/ 22تاريخ الإضافة ،

 الأكركبي الهشترؾ. الهرجعي الإطار
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ا هبىيا عمى أساس كاضح يتضهف الهفاٌيـ التي يهكف لهتعمهي المغات أف كضع ٌذا التصكٌر هىٍج
يعبٌركا عىٍا بالمغة الأجىبية، كهف ثٌـ صىفت الحاجات المساىية لٍؤلاء الهتعمهيف، أخذا في الاعتبار 
أكلا الكضعيات التي يستعهمكف فيٍا المغة كثاىيا الهفاٌيـ التي يريد كؿٌ صىؼ هف ٌؤلاء الهتعمهيف، 

 عبير عىٍا بالمغة الأجىبية، هراعاة لتمؾ الكضعيات. الت
إفٌ ٌذي الحاجات المساىية ٌي التي كاىت الخمفية الهعتهدة في تحديد العىاصر التركيبية 
كالدلالية في هقاربة الكفاية التكاصمية، الكظيفية، كلأف ٌذي الحاجات المساىية، هختمفة بيف هجهكعة 

تعمٌـ المغة الأجىبية، كاىت تمؾ الحاجات هىٍا ها ٌك عاـ يشترؾ لغكية كأخرل لاختلبؼ أغراض 
فيً كؿ الهتعمهيف، كهىٍا ها كاف خاصا، لكا فئة هىٍـ. إفٌ ٌذا التصكر لٍذي الهقاربة يختمؼ تهاها 
يصالً لٍـ دكف  عهٌا لككاف ٌىاؾ هىٍاج هحدٌدا هسبقا يجب عمى الهتعمهيف لمغة الأجىبية اىٍاؤي كا 

بأف ٌؤلاء الهتعمهيف قد تهكف حقيقة هف كفاية استخداـ ٌذا الهحتكل الكبير ههٌا  عمـ هسبؽ كأكيد
تعمٌهً هف هسائؿ لساىية عبر هستكياتٍا الهختمفة فكىكلكجيا كهكرفكلكجيا كتركيبيا كدلاليا كغير ذلؾ. 

ضبط أسمكب تصهيـ الهىاٌج كلا يٍهً طريقة تعميـ المغات، لأف قصدي  فالهىٍج الكظيفي يركـ
الهختمفة لهتعمـ المغة  (1)ظيـ الهضاهيف المساىية، هراعاة لتىاسبٍا كالكظائؼ المغكية التكاصميةتى

الأجىبية، " كيتطمٌب تككف الاىحاء الكظيفية هزكدة بحٍاز هف الهفاٌيـ يستطيع رصد الخصائص 
مغات التداكلية لمظكاٌر المغكية؛ ...اىسجاها هع الافتراض الأساس القاضي باعتبار بىيات ال

أم تحديد الهجاؿ التداكلي  (2)الطبيعية تتحدٌد بهختمؼ الأٌداؼ التكاصمية التي تستعهؿ هف أجمٍا"
الذم سكؼ يستعهؿ فيً ها تعمٌهً هف ٌذي المغة أك تمؾ، ككضعية التعبير عف الرأم، أك الطمب، 

عرضٍا عمى أهرا كتركا، إلى غير ذلؾ، فقد تختمؼ ٌذي الكظائؼ كبالتالي يختمؼ ترتيب طريقة 
لكؿ ٌذي  الهتعمـ لمغة بيف هضهكف لساىي كآخر، لارتباط ذلؾ كمً بإدراؾ هصهـ الهىاٌج،

الاحتياجات المساىية لمهتعمٌـ، كلمكيفية التي سكؼ يستخدهٍا لإعلبىً عىٍا، كها ٌي أكلى حاجاتً 
 في ذلؾ.

 المناىج التكاصمية في تعميـ المغات الأجنبية انتشار -1-7
تعميـ المغات الأجىبية، كلا زاؿ  التكاصمية في بالهقاربةفي السىكات الأخيرة الاٌتهاـ اىتشر  

هقاربة تدرس في هختمؼ الجاهعات حيث أصبحت ٌذي الٌذا الىشاط هستهرا إلى الكقت الراٌف. 

                                   
 .42الديف البكشيخي، التكاصؿ المغكم هقاربة لساىية كظيفية، هرجع سابؽ، ص:  ىظر: عزي - 1

 .42، ص:ىفسًالهرجع  - 2
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كالهعاٌد، كها أف كثيرا هف الكتب كالهكاد التعميهية التي ظٍرت في الفترة الأخيرة، تأثرت إلى حد 
. كأخذت الاتجاٌات الحديثة في تعميـ المغات الأجىبية تبتعد عها يسهى التكاصميةكبير بالأفكار 

لها يصدر هف ىظرة (، يبدك هف خلبؿ إلقاء (Approche Grammaticale: بالهقاربات الىحكية
 صمي،كاالت أف التدريب، هختمؼ أىحاء العالـ، التي ظٍرت هؤخرا في عديدةية دراسات كبحكث لساى

ٍاهة في تعمـ المغة الهكاىة الهف لً  كالكتابي أصبحالمغة لمتعبير الشفكم  عمى استخداـالذم يركز 
فمقد أشارت ىتائج الدراسات التي قاـ بٍا بعض الباحثيف حكؿ  العشريف.الكاحد ك القرف  الأجىبية في

ية كالعهمية التي يجىيٍا تدريس المغة الفرىسية كالألهاىية كالإسباىية كالبرتغالية إلى الهكاسب المغك 
الدارسكف عف طريؽ التركيز عمى التدريب الشفكم كالكتابي أك ها يسهيً عمهاء المغة الهعاصركف 

 .صميكابالتدريب الت
ضبط الحاجيات التكاصمية لهتعمهي المغات الأجىبية، التي سكؼ يهارسكىٍا  إذا اعتبرىا أف 

إعداد  عميً سكؼ يبىىم ذال الاصؿهتحدثيف الأصمييف لمغة، ٌك الفي تعاهلبتٍـ الهختمفة هع 
 الإشكالات.هف  ي الهسألة تعترضٍا العديدٌذفإفٌ صمية، كاالت الهضاهيف المساىية

ذا عمٌـ الذم لـ يخضع لأم تأٌيؿ في ٌذا الهجاؿالهٍهة إلى اله تسمـ ٌذيأكلاٌا عىدها   ، كٌ
 يتعذر عمىكثاىيا . ـ لقرابة ثلبثة عقكد دليؿ عمى ذلؾغالبا، كتجربتىا في هيداف التعميها يحدث 
كبالتالي يتعذٌر عمى ة. ختمفاله هتعمٌهيفال حمكلا لحاجاتيقدـ أف ، كحديالهدرسي أك غيري، الكتاب 

كبالأخص إذا ها ، لمهعمٌـ جد هكمؼ فٍذا الإجراء صمية،كاالت هتعمٌهيفحاجات ال الهعمٌـ كحدي، تحديد
الهعمـ  يككف بهستطاع هطمكب. فقدلهجرد أف تعمهٍا  أجىبية،يتعمهكف لغة  الهتعمهكف أطفالاكاف 

 عىدها سيحدثكف أٌؿ المغة الاصمييفهف المغة المساىية لهتعمهي المغة الأجىبية حاجات ال استشراؼ
الحيف في هختمفة صمية كاهف الكظائؼ ت يعتقدي لازها ً لٍذي الاستشرافات هايضيف بٍا، ها يهكىً أف

 (1)تصكٌر.ال اٌذ ظؿفي  لكي يقكـ بإىجاز الهضاهيف التعميهية، لعهمية التعميهية التعمهيةأثىاء ا
ك يتجكؿ بحثا عف كتب في ٌذا الهجاؿ أف يتحصٌؿ   قد يصعب عمى الباحث الهختص كٌ

. بالطريقة العمهية الحقيقيةمبي جهيع حاجات الهتعمـ الاتصالية كهراجع ت كتبهف عمى ها يريد 
صمية، كات لهضاهيف لساىيةهع تحضيري ٌذا الىقص، لذلؾ لا هىاص هف الاستعاىة بالهعمٌـ لسدٌ ك 

 ،حميلبكيكازم ذلؾ كمً بعهمية تقكيهية هستهرة رصدا كت، لهتعمٌهيفصمية كاالت تحاجاتىاسب ال
ا، ا تاهالهعمهيف أف يعكا ٌذي الهسألة كعيلإعادة تشكيؿ هضاهيف تعميهية هلبئهة، كها بجب عمى 

                                   
 .90ص:  الهرجع السابؽ، شعباف، عمي عمي - 1
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ا التعكيض الكحيد لمىقص الذم أشرىا إليً، كأف عميٍـ  لهضاهيف هقررات كال يعدكا البراهجأف باعتبارٌ
ـ هكضع الجدٌ ا بيداغكجية ، كالاهر يتعقد أكثر التكاصمية لمهتعمهيفاجات لحكاضعيف في اعتبارٌ

  .الخاصة التكاصميٌة حاجاتًهتعمٌـ كؿ ل حيىها يدرؾ الهعمـ أفٌ 
 في المناىج التكاصمية إعداد المضاميف التعميمية معايير -1-7-1

المساىية لهختمؼ التراكيب، خصائص ال ةٌها: هعرف، فهسألتيليحتاجكف إذا كاف هتعمهك المغات الأجىبية 
ٌذي التراكيب حسب السياقات الهختمفة، لتحقيؽ الكفاية التكاصمية فهف الضركرم إذف هعرفة استعهالات ك 

 الهضاهيف التعميهيةعمى كاضعي الهضاهيف التعميهية أف يأخذكا ٌذيف الجاىبيف في الاعتبار عىد اعداد 
ذا كىا قد عالجىا سابقا هعيار هعرفة الخصائص المساىية لهختم ؼ التراكيب الخاصة بٍؤلاء الهتعمٌهيف، كا 

ك الذم لا  الكاجب أف يعرفٍا هتعمٌهك المغة العربية هف غير العرب، فإىىا سىتىاكؿ بالبحث الهعيار الثاىي كٌ
ك  التراكيب المساىية في الكضعيات التكاصمية الهختمفة،  يتكظيؼ ٌدهعرفة يقؿ أٌهية عف الهعيار الأكؿ كٌ
 التي يعيشٍا فعلب ٌؤلاء الهتعمهكف.

 يٌذ ىصارأ ركز عميٍاالتي  الابعادأٌـ بيف هف لبؿ بحثىا في ٌذا الهكضكع أفٌ يتضح لىا هف خ
الكظائؼ عمة ٌذا الاهر أىٍـ يعتبركف ٌذي ، ك ٍاا كتحايمٍكصفهف خلبؿ صمية كاالكظائؼ التهسألة ، لهقاربةا

؛ لأف كاقع عهمٍـعميً ؤسسكف م يذالفٍي الهىطمؽ الأكؿ ، ضاهيىٍـ التعميهيةهالذم بىيت عميً  الأصؿ
هيداف تعميـ في  حقيقي كقكع تغيرفي  قد كاف لً أثر كبير، في الدراسات الجديد تكجًٌال اأف ٌذالحاؿ يثبت 

أصبحت صمية لمغة، التي لتكاالكظائؼ ا كها تحكلت كجٍة الدارسيف كهراكز البحكث إلى، المغات الاجىبية
 .(1)دراسات ها قاـ بً عالـ المغة البريطاىي ٌالدام كالتي هف أٌـ ٌذي ال المغةتعميـ كتعمٌـ صهيـ  فه تعتبر

هتشابٍة. حاكؿ دعاة ٌذا الهذٌب تصىيؼ الكظائؼ إلى هجهكعات  حيىهاذا العهؿ ٌكتظٍر هلبهح 
ذاٌيئ لٍـ أف يجهعكا آلاؼ  كقد يعىي أىً هف الصعب حصر جهيع الكظائؼ التي تستخدـ  الكظائؼ. كٌ

تصىيؼ فقد اٌتـ البعض بدراسة ك )درا كبيرا هف تمؾ الكظائؼ ٌاليدم كهف أكثر الذيف جهعكا ق المغة.فيٍا 
ىظرا إلى الأعداد الكبيرة جدا  ،أك الكظائؼ التي تستخدـ المغة هف أجمٍا في رزـ هتشابٍة ،الأغراض المغة
ها قاـ بً عالـ المغة  ،. كربها كاف أفضؿ هحاكلات التصىيؼ ٌذيالتي تستخدـ المغة لمكفاء بٍا ،هف الأغراض

 . (2)تي تفي المغة بٍا تحت سبعة أصىاؼأك الكظائؼ ال ،الذم جهع كافة الأغراض ،البريطاىي ٌاليدام
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ر إف ها يحتاجً الهتعمـ في المغة الثاىية أك المغة الأجىبية لا هف حيث  ىها هف حيث جكٌ ٌا كا 
لمتعميـ، قد أصبح هعمكها لدل الهتخصصيف في المساىيات التطبيقية بأىً هغاير  الهحتكل الهىتقى

الخصائص المساىية الصكتية هىٍا  لاختلبؼ ار ىظكؿ الهغايرة هقارىة هع ابف المغة الأصمي، 
مهتعمـ الاجىبي سابؽ عمـ بٍا، لذا لمغة، التي قد لا يككف ل كالهعجهية كالتركيبية كالدلالية كالاهلبئية

يجب عمى الهشتغميف في ٌذا الحقؿ تحديد الهضاهيف المغكية عمى الهستكيات الاربعة السابقة بدقة، 
هع اعطاء كؿ الاعتبارات الىفسية كلاجتهاعية المساىية كالاجتهاعية الثقافية التي يهتاز بٍا الهتعمـ 

لؼ طالب هف خهسيف جاهعة كهؤسسة تعميهية هف الدكؿ ٌىا" كقد أثبت بحث هيداىي أجريىاي عمى أ
العربية كالاجىبية أف الهقبميف عمى تعمـ المغة العربية تختمؼ اٌتهاهاتٍـ كتطمعاتٍـ باختلبؼ 

 (1)هستكياتٍـ العهرية كالثقافية كالاجتهاعية"

 الكفايات التكاصمية المرتبطة بالمغة تعميميا-1
الاىكباب حكؿ  السبعيىيات كافهىذ فالكفاية التكاصمية عديدة،  الهتعمقة بىهذجةإف الجٍكد 

قدهت كصفا دقيقا ك حددت الهقاربة التكاصمية فقد الكفاية التكاصمية كها تحدث في قاعة الدرس. 
 .كأصيلب لكضعيات التعمـ قدر الاهكاف لتىتٍي في الاخير إلى الطريقة السهعية البصرية

 ،عمى أف الكفاية التكاصمية ٌي كفاية ديىاهيكية الإلحاحكاف كبعد ذلؾ أم في الثهاىيىيات 
أىٍا ىسبية كعرضة لمتغيير، كأىٍا في الىٍاية هرتبطة أيها ارتباط بظركؼ التعبير كالعرض كالبياف 

في لغة أجىبية، ٌذا هعىاي أف  كؼءن أف تككف  أم كبالتعاكف الذم يقاـ بيف الشركاء في التبادؿ
 .تعرؼ استخداـ فٍرست الهعارؼ كالقكاعد في كضعية هعيىة بشكؿ هلبئـ

 ، بحث يتكفرٌذا الاىقلبب لمهقاربة يؤدم إلى تعريؼ لمكفاية التكاصمية لأغراض تعمهية
ؿ إلى يحي)، سكسيكلغكم(الفكىكلكجيا كالسيهىطيقا ،يشهؿ الهعجـ)التفريؽ بيف أربعة هككىات: ىحكم 

لى الخصائص السياقية هف ضهىٍا الهشاركيف، ٌدؼ التفاعؿ، هكاضعات  قكاعد الاستعهاؿ كا 
يخص كؿ ها ٌك ضركرم أثىاء تفاعؿ )، استراتيجي (يحيؿ إلى قكاىيف الخطاب)، هىطقي (التفاعؿ

 ها، هف ضهىٍا التصكيبات كهراجعة التركيبات الهساعدة عمى ترهيـ بعض الثغرات(.

                                   
، تعميـ  رضا سكيسي، التككيف التربكم لأساتذة -1 العربية لغير الىاطقيف بٍا، الهىظهة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا قضايا كتجارب، كثائؽ كبحكث اجتهاع هديرم الهعاٌد العربية الهتخصصة في 
هبر/أيمكؿ سبت 4-2ق/1412صفر  25-23تكىس) إعداد هعمهي المغة العربية كتدريسٍا لغير الىاطقيف بٍا

 8ـ، ص:1992ـ(، تكىس 1991
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الهتحدث . فتيجي الضكء عمى خصكصيات التكاصؿ خارج المغةاككف الاستر ٌكذا يمقي اله
جب أف يهتمؾ أدكات كاستراتيجيات تسهحاف لً بتدبير اللبتهاثمية التكاصمية بالمغة ي غير الطبيعي

الهككف ك  الهككف السكسيكلغكمك  الهككف الىحكم إذف تشهؿ ىهذجة الكفاية التكاصمية، فالاجىبية
 .لاستراتيجيالهككف اك  الهىطقي

عمى إبراز بشكؿ  فٍىاؾ تركيزظ أف الكفاية التكاصمية هعقدة كهتعددة الابعاد. لبحى لٍذا ي
 .خاص الهككف التداكلي

الأكركبي الهشترؾ  يقترحٍا الإطاركلٍذا سأحاكؿ في ٌذا البحث الاستفادة هف الدراسات التي 
، ككىً عهلب هؤسساتيا تشارؾ فيً كؿ دكؿ صكرة هكجزة لمتيار التكاصميكلمهجمس الأكركبي 

يتكخى هف الىهذجة التي يقترحٍا أف تككف هعقكلة كليس فقط كصفية. الىهكذج ٌك الاتحاد حيث 
هف ىكع عهمي / إىجازم هتهركز حكؿ العلبقة، هف جٍة، بيف استراتيجيات الفاعؿ كهف جٍة 

 .هعطاة الهٍاـ الهراد تحقيقٍا في ظؿ هىاخ كشركط ة اكهاخرل، الهٍ
تهكضع ي فلؤف التكاصؿهاتية. غثلبثة هككىات: سكسيكثقافية، لغكية كبرا إذف كجكد ىلبحظ

ف الهككَّ  كبيرة لافبكؿ كضكح داخؿ ىظرة عهمية، فإف الطابع السيكسيكثقافي يشكؿ أٌهية 
 الهككف المغكم أهٌا السكسيكثقافي يؤثر بقكة في كؿ تكاصؿ لغكم بيف ىهاذج الثقافات الهختمفة.

أبعاد اخرل لمىظاـ بيتصؿ بالهعارؼ كبالدرايات الهتعمقة بالهعجـ، بعمـ الأصكات، بالدلالة ك ف
التىظيـ الهعرفي الذم يباشر هعالجة المغات. اها الاٌتهاـ الآخر فٍك المغكم، هىظكرا إليً كها ٌك. 

ا بالتفعيؿ الكظيفي للؤدكات المغكية البراغهاتي ليٍتـالهككف ثـ يأتي  لمجكء إلى اك، كغيرٌ
ات أك الكتابات الهابيف التفاعمية، التحكـ في أشكاؿ التساكؽ كالاىسجاـ لمخطاب، التحديد  السيىاريكٌ

لها ٌك  البراغهاتييبدك بشكؿ غريب أف الهخطط يرسـ تبعية كخضكع .للؤىكاع كالاىهاط الىصية
 .لغكم

الحكارية / التداكلية تـ الاعتراؼ بٍا  كعميً فالكضعيات ة،أٌهية الأىشطة المغكية أساسيف
أخير ككضعيات أساسية كهٍهة. كؿ فئة هف الفئات فصمت إلى هٍاـ لغكية خاصة، عمى سبيؿ 

القياـ بعرض أك كتابة رسالة،  للئىتاجالهثاؿ بالىسبة لمتفاعؿ ىجد التداكؿ اليكهي، الهقابمة، بالىسبة 
 لمكسيط الترجهةالقراءة هف اجؿ الارشاد، فيها يرجع بالىسبة لمتمقي الإىصات إلى إعلبف عهكهي اك 

 .الادبية اك التأكيؿ غير الىظاهي
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 الهتعمهيفأف الديداكتيكي / المغكم ٌك تككيف تأكيدا الكفاية التكاصمية كهٍارة،  تحددفقد 
 القادريف عمى استعهاؿ المغة بصكرة إجرائية.

حيث يفترض أف القاهكس  ؛الىطاؽهكقؼ يتعارض إذا هع هكقؼ تشكهسكي في ٌذا الإف   
الهعرفي لمهتعمـ ٌك دائها في حالة تطكر. ىجد ٌىا فكرة الديىاهيكية التي تتعارض هع فكرة الكفاية 

 التكاصمية الثابتة، الهكضكعة قبلب. 
فالكفاية التكاصمية في المغة الأجىبية ٌي أساسا كفاية غير هستقرة، هتغيرة، قابمة لمتراجع  
م ٌذي الاشكالية الديداكتيكية إلى ىكعيف هف الاٌتهاهات: تحديد درجات الكفايات تؤد؛ كالتقٍقر

 هتعمهيف لمغة ثاىيةتككيف ال هىٍا كالتفكير حكؿ الاستراتيجيات الهعرفية الضركرية لىهك الكفاية.
الهراد ٌك كصؼ ها يهكف أف يفعمً هتحدثك المغة الثاىية بالمغة كجكدة  لأف؛ الاعداد الهىٍجيك 

الكصؼ التخطيطي لمكفاية التكاصمية، كها يتجمى هف خلبؿ ٌذي الهستكيات، ك الٍـ المغكية. أعه
 .يكفؽ بيف الهٍاـ المغكية لمحياة الاعتيادية كهستكل تداخمية المغة

 ًالشيء ىفس ،يجب أف ىدرؾ جيدا أىً يكجد خمط بيف استراتيجيات التعمـ كاستراتيجيات التكاصؿ   
فإىً بعيد بأف يككف هستكضحا في  بالإجرائيريحي كالإجرائي. ها يتصؿ يىطبؽ فيها يختص بالتص

، استراتيجيات التكاصؿ، بالشكؿ الذم تىفذ في كضعية بالإجرائيالديداكتيؾ. إىىا ىربط الهٍارة 
 تكاصمية، تىٍض عمى الاجرائي.

ري الهتعمهكف الهستعهمكف لمغة  التكاصمية أثىاء تحقيؽ الأغراضهف اجؿ  الفعؿ المغكم، يسخّْ
بكفاية تكاصمية ذات ىهط لساىي  كيهزجكىٍا-لاحقاالتي سىحددٌا -الاجىبية إهكاىياتٍـ العاهة 

 خاص. كبٍذا الهعىى تحديدا قد تتضهف الكفاية التكاصمية الهككىات الآتية: 
 الكفايات المساىية  -
 الكفايات السكسيكلساىية -
  فايات التداكليةالك -

كلكف سىركز في رسالتىا ٌذي عمى الكفاية المغكيٌة أكلا لارتباطٍا أكثر بتعميـ المغة كأيضا لأىٍا 
  كسيمة تعميـ المغة أم ىيعمـ المغة بالمغة.
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 الكفايات المسانية:أقساـ  – 1-1
في  (1)الدراساتكذلؾ بىاء عمى أغمب  –عمى هذٌب عمهاء أصكؿ الفقً  –لقد رشح أف لا إجهاع 
ىظرية لساىية عاهة هف شأىٍا أف تككف أهرا هحؿ قبكؿ  -إلى حد الساعة -ٌذا الحقؿ عمى كجكد 

 عاـ.
حالة هجتهع ههتد كهتعدد كالهجتهع  في-كإف الىظاـ المغكم هعقد إلى درجة كبيرة،   
تحقؽ ذلؾ فعميا، باعتبار  لا يهكفغير هتحكـ فيً تهاها هف طرؼ أمٍّ هف هستعهميً، ك  -العربي
 تكاصؿ.ال اتٍا أثىاء عهميةاستخداههختمؼ هتطمبات تٍا تمبي هف أجؿ الهستهر لمغةتطكر ذلؾ ال
ذا ها يتبيف هف خلبؿ الهعالجات المساىية لٍذي الهسألة التي ابتدأٌا ىهذكج الطرح الكصفي   كٌ

الىصكص الادبية التي اعتهدت المساىي الذم استعهؿ في تدريس الهدكىات التي حىٌطت تمؾ 
كدعاهة في دراسة المغات خاصة القديهة هىٍا؛ غير أفَّ ٌذا الىهذكج التقميدم قد تـ رفضً هىذ 

، الذيف ذٌبكا إلى أف المغات يجب أف ()بدايات القرف الهاضي هف طرؼ المساىييف الاكثر احترافية
 والصحيح الوحيد اللغة علم موضوع"فَّ ً في الاستعهاؿ، عمى اعتبار أتيدرىس كصفا هثمها ٌي عمي

عكض أف تقدـ هثمها يريد البعض جعمٍا ذلؾ الىهذكج (2) "ذاتها أجل ومن ذاتها في معتبرة اللغة هو
التقميدم، الهصهَّـ هف أجؿ صىؼ هعيف هف المغات، الذم لا يتىاسب هع كصؼ المغات الهؤسسة 

يجدر الاشارة إليً أف أيٌا هف ٌذي الىهذكجات عمى ىظاـ هف الترتيب الهختمؼ تهاها. كلكف هها 
 الهطركحة كبدائؿ لـ يحرز ذلؾ الاجهاع الهأهكؿ.

، كحيد لكصؼ (3)"كياىات خطابية" ػكجكد ىهذكج ل رفض إهكاىيةكبدؿ ذلؾ ٌىاؾ هف  
التي يهكف أىً لـ يعط تمؾ الىتائج  كمية إلاالمغات؛ رغـ ظٍكر بعض الاعهاؿ حكؿ ىهذكجات 

ا هف الهسائؿ الهتعمقة بٍها  باشرةاستعهالٍا ه هف أجؿ تسٍيؿ عهمية تعمـ، كتعميـ المغات، كغيرٌ
اكتفى أغمب المساىييف الكصفييف بتشفير التطبيؽ كالههارسة، هقدهيف تمؾ العلبقة  هثلب. لقدكالتقكيـ 
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بيف الشكؿ كالهعىى كهستعهميف هصطمحية غير بعيدة عف التطبيقات القديهة إلٌا إذا كاف هف 
 (1)التقميديةلضركرم هعالجة الظكاٌر الخارجية عف سمسمة أك سمـ الىهذكجات الكصفية ا

ٌذي الهقاربة البديمة التي تحاكؿ تحديد كترتيب الهككىات الأساسية لمكفاية المساىية هف حيث  
التعميهية، التي تعرؼ بأىٍا الدراية بالعىاصر الكاضحة التي يهكف هف خلبلٍا تبمكر كتحكيؿ رسائؿ 

ة المغة صحيحة كدالة كالقدرة عمى استخداهٍا، بهعىى ضركرة هعرفة جهيع الاهكر الهتعمقة ببىي
 . (2)استعهالٍاكهعرفة القكاعد التي تتحكـ في 

فالهكضكع لـ يعد فقط التحكـ في شفرة هعيىة هككىة هف هجهكعة عهميات هتسمسمة هع احتراـ 
التكافقات الهعجهية كالتركيبية الهرتبطة بقيـ هضهرة، كلكف الاستعهاؿ الذم ىستخدهً لأغراض 

هٍارات المساىية كتهكف الهتعمـ لمغة العربية هف غير أبىائٍا تكاصمية، كلا يهكف أف يعىي ذلؾ إلا ال
هىٍا، أم تكفر كسب هٍارم لساىي في كاقعً التعاهمي، إذف فهسألة التعمـ ٌي عهمية الهزج بيف 
الهعارؼ المساىية كالهعارؼ الإجرائية الهتعمقة بالكيفية التي تستخدـ بٍا ٌذي الهعارؼ الهٍارية؛ ٌذا 

 ضركرة التهييز بيف الكفايات الآتية: عميىا الكضع يحتـ
 الكفاية الهعجهية. -
 الكفاية التركيبية. -
 الكفاية الدلالية.  -
 الكفاية الصكتية. -
 الكفاية الإهلبئية. -

إف ىهك قدرة اكساب المغة الثاىية لدل الهتعمـ غير الاصمي هف أجؿ استعهاؿ الهكارد المساىية 
خهسة هستكيات عمى الصكرة التي يعرضٍا الجدكؿ الذم ( كتعرض عبر تيقدٌر)تقاسيهكف أف 
هحققا كهبمكرا بشكؿ عمهي كعهمي في آف، الكفايات الهذككرة أعلبي  -حسب رأيي  –اعتبرتً 
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م ىحكت عمى هىكالً في ٌذا الأهر الذ()الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغاتكأقصد ٌىا الإطار 
 كالآتي: )أىظرالجدكؿ(( A1-A2)(،2أ-1عبر هستكل الأكؿ كالثاىي)أ

لديً الىطاؽ الأساس هف التعبيرات البسيطة فيها يتعمؽ بالأشياء الشخصية - A1/ 1أ
 كالاحتياجات الهادية.

لديً رصيد هف الأساليب المغكية الأساسية التي تهكىً هف التغمب عمى الهكاقؼ - A2/ 2أ
يككف عميً في الهعتاد الحياتية اليكهية ذات الهضهكف الهعركؼ لً هف قبؿ، غير أىً 

أف يمجأ إلى الحمكؿ الكسط، كيبحث عف الكمهات البديمة كذلؾ فيها يتعمؽ بتحقيؽ 
 الٍدؼ هف الكلبـ.

يستخدـ التعبيرات القصيرة الهستعهمة لتحقيؽ احتياجات بسيطة كهحدٌدة، كعمى سبيؿ - 
في الحياة  الهثاؿ لمتعبير عمى الهعمكهات الخاصة بشخص ها أك بالهكاقؼ الركتيىية

 اليكهية كالرغبات كالاحتياجات كللبستفسار عف شيء ها. 
يستطيع استخداـ ىهاذج بسيطة هف الجهؿ كالتعبير بكاسطة الجهؿ التي يحفظٍا 
كالهركبات هف الكمهات كالصيغ المغكية عف ىفسً كعف الأشخاص الآخريف كها يفعمكىً 

 كيهتمككىً ككذلؾ عف الأهاكف...إلخ.
كد هف التعبيرات القصيرة التي يحفظٍا كالتي تكفي لأبسط الهكاقؼ لديً رصيد هحد

الأساسية، كفيها يتعمٌؽ بالهكاقؼ غير الركتيىية فإىًٌ غالبا ها يحدث تكقؼ في الحديث 
 كسكء فٍـ. 

 
 

                                   
هميف بيىيا عمى بعضٍها كأىتجا في الىٍاية أف يككف ايعهد إلى أف ٌىاؾ ع -بككىٍا هرجعية( ) -اختيارم لذلؾ -*

الاطار الاكركربي الهكحد هرجعا لي في بحثي ٌذا، العهؿ الاكؿ ٌكالإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات 
 ALTE:Association des centres d’évaluation en langues en)كالثاىي: ها يسهى ب   ىفسً،

Europe .جهعية الهراكز لمتقييـ المغكم في كركبا )(كALTE ٌي: جهعية، أسست في )ي التي تضع 1990 ـ، كٌ
ا كتكزيعٍا. في  صفة الهىظهة  (ALTEجهعية)ـ ىالت 2003الاهتحاىات كالفحكص المغكية الاكركبية كتضهف ىشرٌ

ـ أصبحت 2006(، التي لديٍا قاىكىية الهشاركة في الهجمس الاكركبي، كفي OING)الدكلية غير الحككهية 
(ALTE جهعية غير حككهية )(ONG لٍا صبغة قاىكىية استشارية خاصة لدل الهجمس الاقتصادم كالاجتهاعي ،)

 :Cadre Europeen Commun De Reference Pour Les Langues :يىظر) للبهـ الهتحدة.
Apprendre، Enseigner، Evaluer، Division Des Politiques Linguistiques، Strasbourg. 

Conseil De L'europe, 2000,P:173.  
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  تية(:اد)المفر  الكفاية المعجمية -1-1-1
عىاصر هعجهية كعىاصر ٌي الهعرفة كالقدرة عمى استعهاؿ هجهكع هفردات لغة ها، الهتككىة هف 

 .(1)كالقدرة عمى استعهالٍا ىحكية
 العناصر المعجمية: -1-1-1-2
 أها العىاصر الهعجهية فىقصد بٍا: 
ات، هحفكظة ، كالهتككىة هف عدٌة كمهالعبارات الجاىزة، كمجمؿ المقكلات المقكلبة التي لا تتغير-أ

كهستعهمة كهجهكعات؛ أهاالعبارات الجاٌزة فٍي التي قد تهثؿ لشخص أجىبي عف لغة ها ابٍاها 
غير هفٍكـ إلا بعد استىجادي بهعجـ؛ كأها العبارات الهقكلبة فٍي العبارة الي تحكم هعىى عاها 

 كالذم لا يهكف شرحً هف خلبؿ تجزئة العبارة إلى هفرداتٍا كؿ عمى حدة. 
 هثؿ: (2)الآتية المغكية الكظائؼ هختمؼ هؤشرات عمى الأحياف، أغمب في الجاٌزة العبارات تحتكم -
 عبارات التحية ؾ " السلبـ عميكـ"، "صباح الخير، كيؼ الحاؿ؟"  -
 " طير في اليد خير هف عشرة فكؽ الشجرة"ػػالأهثاؿ ك -
 الهقكلات العتيقة ؾ " المي قاريً الذيب حافظك السمكقي"  -

 أها الهقكلات الهقكلبة فتحتكم:
لا يفتى كهالؾ الهجازات التي لا تتغير، الهغمقة دلاليا هثؿ: " إذا حضر الهاء بطؿ التيهـ" أك "  -

 ".في الهديىة
الاىتباي هثؿ "أبيض كالثمج". كيأتي السياؽ كالكضعية لإدارة كتسيير  التككيد لمفتأساليب -

 الاستعهاؿ في أغمب الأحياف.
البًىى الثابتة الهحفكظة كالهستعهمة كهجهكعات، كالتي يعطى لٍا هعىى بإضافة هفردات أك  -

 عبارات، هثؿ: " أيهكىؾ تسميهي كذا.....؟" 
 العبارات الفعمية الثابتة هثؿ " تأقمـ هع " " أخذ عمى عاتقً " -
 عبارات أخرل ثابتة هثؿ " ركيدا " -
طبة" إلخ. (3)(collocations) التضاـ أك الارتصاؼ الهعجهي -  هثؿ " إلقاء خي

                                   
 .87 :ص ،الهرجع السابؽ CECRLىظر: ي -1
 .88-87ىفسً، ص:  ىظر: الهرجعي -2
عربي(، دار الكتاب الجديد  -فرىسي  –)اىجميزم عبد القادر الفاسي الفٍرم، هعجـ الهصطمحات المساىية -3

  . 46، ص:2009، بيركت، لبىاف، 1الهتحدة، ط
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يهكف أف تىطبؽ عمى الكمهة الهىعزلة عدٌة هعاف)الهشترؾ )المفردة(:  المنعزلة الكممات -ب
يٍفه ""  هثؿ كمهة ،polysémique)(1)هتعدد الدلالة/ الهعىكم أم تطمؽ عمى حاسة الىظر،  فقد عى

 ، إلخ.(2)كعمى هىبع الهاء، كعمى الحسد، كعمى الجاسكس
( أم الكمهات الهىعزلة لأقساـ الكلبـ الهفتكحة، فتككف اسها أك فعلب أك -المٌكسيـ)كيهكف أف يىتهي 

ذي الأقساـ  كأيٌاـ الأسبكع، )يهكف أف تككف هجهكعات دلالية هغمقة -هف جاىبٍا-صفة أك ضرفا، كٌ
 (3)الهكاييؿ كالأكزاف، إلخ.( شٍكر السىة،

ف هجهكعات ه - عجهية أخرل ضهف غاية ىحكية أك دلالية هعيىة، هف كها تستطيع أف تيكىكّْ
 هثؿ: الضهائر، أسهاء الإشارة، إلخ.

 العناصر النحكية:  -1-1-1-3
 تىتهي العىاصر الىحكية إلى هستكيات هغمقة هف الألفاظ. هثؿ:

 (.(4) الأدكات )التعريؼ، الأعداد، أدكات الكـ: بعض، كؿ، جهيع، كثير. إلخ-
 كالأسهاء الهكصكلة.أسهاء الاستفٍاـ -
 أسهاء الإشارة -
 الضهائر الشخصية -
 (5)ضهائر الهمكية هثؿ: لي، لؾ، لً، لٍـ، إلخ. -
 حركؼ الربط: الجر، العطؼ، إلخ. -
 الأفعاؿ الهساعدة/ أفعاؿ الإحالة. -
 الركابط. -
 الهتهٌهات -
 
 

                                   
 .254، ص:السابؽالهرجع  عبد القادر الفاسي الفٍرم، -1

، ع م 3ىظر: الطاٌر أحهد الزاكم، ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح الهىير كأساس البلبغة، ج ي -2
 . 359، ص:1979ف، دار الكتب العمهية، بيركت، لبىاف، 

 .171، ص:ىفسًعبد القادر الفاسي الفٍرم، الهرجع  -3

عربي )عاـ، لغكم، كظيفي(، دار اليهاهة لمىشر كالتكزيع،  -ىظر: أحهد العائد كآخركف، الهجيب هعجـ فرىسيي -4
 .1136ص:

 .256ص:، ىفسً، الهرجع الفٍرم القادر الفاسي عبد -5
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 Etendue du vocabulaireنطاؽ الحصيمة المغكية  -أ
الهقاييس الهتدرجة الخاصة بالحصيمة المغكية التي يعرفٍا الهتعمـ كهدل تهكىً كفيها يمي  

(، حسب الاطار الهرجعي الأكركبي الهكحد لمغات؛ A1-A2) 2كأ 1هىٍا دائها في الهستكل أ
 :(1)أىظر الجدكليف

لديً هخزكف أساس هف فرادل الكمهات كالتعبيرات التي تىسحب عمى الهكاقؼ  1أ
 ة.الهادية الهحدٌد

لديً ها يكفي هف الحصيمة المغكية لمقياـ بالهٍاـ الركتيىية لمحياة اليكهية كذلؾ في  2أ
 الهكاقؼ الهعتادة لً كفيها يتعمؽ بالهكضكعات الهعركفة لً.

لديً القدر الكافي هف الحصيمة المغكية الذم يهكٌىً هف تحقيؽ احتياجاتً  
 الاتصالية الأساسية.

الحصيمة المغكية الذم يسهح لً بالقياـ بهتطمباتً الأساسية لديً القدر الكافي هف 
 البسيطة.

 Maitrise du vocabulaireإتقاف استخداـ الحصيمة المغكيٌة -ب 

 لا يكجد هصىٌفات 1أ
 يتقف حصيمة لغكيٌة هحدكدة، فيها يتعمٌؽ بهكاقؼ الحياة اليكهيٌة الهاديٌة 2أ
 
 في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا المعجـ() اختيار المفرداتأسس  -1-1-2-4

أخذت هف عىاء  كهف أكلى القضايا الأساسية التي العىاصر الهككىة لمغة، هف أٌـ تعتبر الهفردات
 ألا هحاكليف تىاكؿ الاجابة عف أٌـ سؤاؿ في ٌذا الحقؿ. لمساىيات التطبيقيةا الهشتغميف في هجاؿ
ك هاٌي الهفردات ا لغة ثاىية؟الكاجب أف تدرٌس لهتع كٌ  مـ لغة أخرل باعتبارٌ

الحصة التعميهية كأيضا بالزهف  بالأٌداؼ التي تحددٌا إف ٌذا الشأف يرتبط هباشرة
لٍذي الحصة أثىاء التدريس، كذلؾ باعتبار أف ليس جهيع الهفردات التي ٌي في هتىاكؿ  الهخصص

الثاىية لككىٍـ لا يهتمككف الكقت  المغة لهتعمهي لمغة تككف بالضركرة ذات فائدة الأصمي الىاطؽ
 في يشرعكا أف يىبغي فٍؿ .لتعمـ لغة ثاىية -صاحب المغة الأصمي()-الكثير لمتعمـ هقارىة بغيري

 تعمـ عدد كبير هف الهفردات كها تحديد ٌذا العدد هىٍا؟ ثـ أيضا عمى افتراض ٌذا الأهر فها ٌي
 الكمهات؟ ٌذي

                                   
 .88الهرجع السابؽ، ص:  ،CECRL يىظر: - 1
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ا، تدريس في الهفردات باختيار يعرؼ ها الهسألة ٌي إف ٌذي   المغة سكاء الأكلى أك غيرٌ
البيداغكجية  الهراجع هؤلفي بصكرة تاهة لاختيار يجب تكميفً ٌذي الغربمة لمكمهات ٌك شيء ٌؿ ثـ

تكجد أساسيات كهرتكزات  أىً أـ كدكرات هحددة لتعمـ المغة الثاىية؟ الاياـ التدريبية كهىظهي
جعؿ الثقة كاهمة في  إف اتجاي أكثر براغهاتية كعقلبىية؟لإحداث  استعهالٍا هف الههكف هضبكطة
ىٍاية  يكصؿ إلى هف شأىً أف الكمهات اختيار قضية الدراسية كالاعتهاد عميٍـ في الكتب هؤلفي

 ليست ذات جدكل بيداغكجية.
يهكىىا إلقاء ىظرة عمى الكتب الهؤلفة في هجاؿ تعميـ المغة العربية لمىاطقيف  السياؽ ٌذا كفي

ا –بٍا   كأقصد ٌىا الهؤلفات الهشابٍة لمكتب الرسهية -بمً عف كتب المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
(les livres parascolaires) –كأكلياء لهتعمهيف  -يتبيف لىا  -الهثاؿ لا الحصر سبيؿ عمى

 التي الأساسية الهفردات عمى بيف أكلئؾ الذيف ألفكا ٌذي الكتب ذلؾ الاتفاؽ ، هدل-هتهدرسيف
 لىكعيات هصههان  هتضهىة لتمؾ الكمهات رغـ أف ٌذي الكتب هختمؼ الىصكص بكصفٍا هىٍا تتككف

 -إف لـ تكف كمٍا  –الكمهات ىفسٍا  هف كبيرة ىسبة أف هلبحظة الهتعمهيف، بؿ يهكف هف هتشابٍة
لغة ٌذي  عف سابقة هعمكهات تتطمب لا في أغمبٍا الكتب أف ٌذي أغمب الكتب كها في قد كردت

الىصكص لككف ٌؤلاء التلبهيذ ذكك هسار دراسي سابؽ كليسكا أجاىب عف ٌذي المغة التي 
 جهيعا رغـ ككىٍا لآخر، كتاب طرح الهادة التعميهية هف هىٍجية يدرسكىٍا، زيادة عمى تفاكت

تسعى  الأساسية عبر المغة.  الاتصالية الهٍارات تدريس إلى نً
ذا الهكضكع يحتاج  ة هيداىية لىؤكد عمهيا ٌذا الاهر كلعؿ ذلؾ إلى دراس -حسب رأيي-كٌ

 يككف عبر دراسة هيداىية هستقبلب إف شاء ا﵀ تعالى.
 العربية بكصفٍا المغة لتعمـ الأساسية الهفردات هف الكمهات أغمب ٌذي تعد عمى ذلؾ فقد لا كبىاء

كي ىككف  -عمهيحسب  -لغة أكلى فها بالىا بككىٍا لغة ثاىية لاىعداـ هىف يضع اعتبارا لذلؾ 
 . الهتعمهكف تككف هادة لغكية لأف يتعمهٍا أف تستحؽ فٍي لا كبالتالي هكضكعييف،

التي لٍا علبقة  الخاصة هف الهفردات ككفقد تٌذي الهفردات  زيادة عمى أف العديد هف
هحدد لا يهكف  تركيب أك قاعدة ىحكية هعيىة هستخدـ في استعهاؿ هكقؼ حكارم ها أك بهكضكع
 . عمى الحالات كمٍا تعهيهٍا

ك ٌاهة هها سبؽ ذكري ىتيجةاستىتاج  يهكف كبالتالي  ٌذي يستعهؿ أحد الذم الهتعمـ أف كٌ
لهتعمـ  غير ذات أٌهية هفردات هف أجؿ استيعاب ثـ استعهاؿ طكيلب كقتان  عميً أف يصرؼ "الكتب"
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ؾ فيً ٌذا الاخير، كاختلبؼ المغة العربية كمغة أجىبية، " لعدـ تكافقٍا كالسياؽ التكاصمي الذم يتحر 
اها لحاجات الهتعمـ هف أبىاء المغة، كلأف طبيعة المغة الأـ أك المغة ههمكة الاستيعاب الهغايرة ت

ىها هف حيث  ا بؿ كا  رٌ الأصؿ تختمؼ كمية عف المغة الثاىية أك المغة الأجىبية لا هف حيث جكٌ
 .(1)الهحتكل الهتخير لمتدريس"

ا قاـ بتعميـ المغة العربية يتعمؽ فيها الهشكلبت هف الىكع ٌذا كلتجىب  عمهاء لمىاطقيف بغيرٌ
قد ف" .(2)الهفردات اختيار كبير لقضية ف في السىكات الاخيرة القريبة بإعطاء اٌتهاـالتطبيقيي المغة

ار الكمهات في ٌذي الهرحمة أف تككف شائعة في الاستعهاؿ اليكهي، أك أف تككف يركعي في اخت
لمدارس، أك أف تككف كظيفية، كأف تعرض في شكؿ حكارات ثـ في شكؿ ىصكص قرائية ضركرية 

 (3) همتزهيف التدرج في العرض كها ككيفا هقدريف طاقة استيعاب الدارس اليكهية"
 الاختيار هىٍا دائها ها تككف هف هها يجعؿ عهمية هعقدنة المغة ذاتٍا جد كذلؾ بسبب أف

تعميهٍا بشكؿ  ههارس لعهمية التدريس كيرغب في اجٍٍا أم شخصالاكلى كالتي يك  أكبر الهشكلبت
هف طرؼ الهختصيف العاهميف في ٌذا  ٌىاؾ كعي هتىاـ -كها اسمفىا ذكري -كبصكرة عاهة  هىتظـ.

أف الاختيار غير الهدركس كغير الهؤسس عمى  الهيداف يىـ عف إدراؾ عهيؽ لٍذا الهشكؿ يبيّْف
ئي كاتجاي ىحك حائط هسدكد بمً عف ككىً هضياعا لمكقت دراسات عهيقة كهكضكعية ضرب عشكا

ساءة هف قبؿ كهف بعد لمغة الكحي ككعائً، خاصة كأىً أصبح هعمكهان بأف بىاء  كالجٍد كالهاؿ، كا 
لمبدايات الأكلى في أية  هرضية فقط أف يبمكر غاية ىظاـ هتكاهؿ قادر عمى التكسع الهستهر يهكف

ضركريان في ىٍاية  در ههكف هف المغة كمٍا، كلا يهكف أف يككف إلابأكبر ق الإلهاـ تجربة حتى يهكف
 الهطاؼ.
 هف هجردالمغة يجب ألٌا يككف بصكرة تجزيئية كتقريبية عمى أىً يتككف  إلى ىظاـإف الىظر  
ا كحدات هركية كلكىٍا  في اٌـكقد تسهىتثرة هفردات  أبىية تركيبية فقط بؿ هف الضركرم اعتبارٌ

 كبيئية كجغرافية.هرتبطة هع ىبر كتىغيـ خاصيف هرتبطيف بسياقات عرفية كاجتهاعية 

                                   
 7رضا سكيسي، الهرجع السابؽ، ص: -1
ىظر: عكف الشريؼ قاسـ، جٍكد كتجربة هعٍد الخرطكـ الدكلي لمغة العربية في إعداد هعمهي المغة العربية ي -2

سٍاهً في ىشر العربية داخؿ كخارج الكطف العربي، الهرجع ىفسً، ص:   . 98لغير الىاطقيف بٍا كا 
بف سعكد الاسلبهية في هجاؿ حهد بف ىاصر الدخيؿ، تجربة هعٍد تعميـ المغة العربية بجاهعة الاهاـ هحهد  -3

 76تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، الهرجع السابؽ، ص:
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ا  هف ٌىا كاف هف المزكـ الكاضح اف يكفر أٌؿ هيداف تعميهية المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 الكلكج فيفي بًىى لساىية باستطاعتٍا  تشتغؿ سكيان ا أف الحد الأدىى هف الكمهات التي بإهكاىٍ

الكضعيات السياقية التكاصمية كاعتبار ذلؾ العهؿ الغاية الاساس لأكلئؾ  كهختمفة هفتركيبة هتعددة 
 الذيف يحاكلكف تبسيط المغة العربية لمهتعمـ غير الأصمي.

هحددة كلا حرج أف  اؿ هعاييرباستعهكلا يهكف لذلؾ كمً أف يتحقؽ كيؤتي ثهاري الياىعة إلا 
 ىشاطا هستهرالمكمهات يككف ٌذا الاعداد  اللبزهة، كأفتككف هختمفة في آف لاختيار الهفردات 

العربية  الهىتظـ لمغةإطار التعميـ  يشتغمكف فيجهيع أكلئؾ الذيف  العهؿ بيفطكاؿ هراحؿ  كهٍيهىا
تستعهؿ فيٍا كمهات هعيىة لا تصمح  الخاص بالهتعمهيف الاجاىب باعتبار أف السياقات التي قد

ا لا يهكف أف تحقؽ الغرض التكاصمي هىٍا إلا بهكافقتٍا لسياقات  لكهات أخرل كأف أف كمهات بدكرٌ
       هحددة.
عهمية( )كاف اختيار الكمهات عبر آلية بيداغكجية بسيطة كلكىٍا براغهاتية  أيضا هف ٌىا 
شيكعا ككركدا،  أجؿ ضبط هعرفة الهفردات الاكثر هف عدد كبير هف الىصكص تٍيئة حيث يتـجدا 

شيكع كاىتشار أكبر ٌي التي يىبغي  لأىً هف الهىطقي بيداغكجيا الكاضح أف الكمهات التي لٍا
 الىصكص المغكية تعميهٍا، رغـ الاشكاؿ الذم قد ىجد أىفسىا هضطريف لحمً كالهتهثؿ في ىكعية

إعداد قكائـ يبدك هف خلبلٍا اىتشار الهفردات ليس جدا أف  التي يىبغي تحميمٍا لأىً هف الكاضح
قد تستخمص هىٍا هجهكعة هف  كالتي بالأهر البسيط فإها أف تككف هستىبطة هف كتب هعيىة

الكمهات بحيث قد تختمؼ عف تحميؿ الهفردات الهجالات السياقية التي تخدهً في عهمياتً 
عكائؽ في تعاهمً المغكم هع غيري، أك إعداد التكاصمية التي يهكف هف خلبلٍا أف يزيؿ العديد هف ال
 .ىصكص خاصة جديدة ذات هضاهيف هفرداتية هعيىة

ا كضعا خاصا يتهثؿ في ضركرة  ذا يحتاج إلى جٍد أكبر يتطمب اختيارٌ التىسيؽ هع ٌذا  كٌ
ؾ الهتعمـ الاجىبي لمغة العربية كذلؾ بتحديد ٌذي السياقات التي يتحرؾ فيٍا كثيرا ٌذا الهتعمـ كلذل

قمىا بضركرة أف يككف اختيار الهفردات عهلب هتكاصلب ىظرا لتكاصؿ كفكد هف يريد تعمـ المغة 
كليد أحهد  ىجد الدكتكرهف ٌىا العربية هف غير العرب بكؿ خصائصً الهختمفة عف غيري. 

ك أحد الركاد في ()العىاتي لهتعمهي المغة العربية هف غير أٌمٍا  -اختيار الهفرداتاختصاص كٌ
" كأٌـ هلبهح ٌذي الطريقة ٌي تقديـ الهفردات في قكائـ ثىائية :ٌذا الاختيار قائلب طريقة ريفس

                                   
- .يىظر: همحؽ الأعلبـ 



 الفصؿ الأكؿ              الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا 

    - 132 - 

المغة؛ المغة الأـ كالمغة الٍدؼ. كقد شجعت ٌذي الآلية عمى الاستفادة هف الهعاجـ الثىائية بكصفٍا 
 (1)الاستراتيجية الرئيسية لتعمـ الكمهات الجديدة."

عبر هختمؼ الكتب  عمى القكائـ التي كاىت قد أعدت سابقا ىظرةلقاء ىا بإكلذلؾ لك أىىا قه 
دكف أف يخضع لضكابط  كاف ارتجاليا العهؿ كالجٍدأف أغمب ٌذا  الهجاؿ لادركىاالهؤلفة في ٌذا 

الشائعة كالتي  القكائـ أف ٌذي أيضا لعرفىا؛ ك الهتعمـ لمغة العربية يهىٍجية هرتبطة بكاقع الاجىب
ىت تعتهد عمى تحميؿ هكاد القراءة الهشٍكرة كىتج عىٍا قكائـ شيكع الكمهات أعدت لتدريس المغة كا

عمى غرار ها قاـ بً هثلب الدكتكر احهد ابف شىب  القكاهيس العاهة إها عبر ها أخذ فيها بعد شكؿ
 mots)أثىاء الاحتلبؿ الفرىسي، في هؤلفً الهكسكـ الكمهات التركية الهستعهمة في المٍجة الجزائرم

turks et persans conservés dans le parler algérien بغض الىظر عمى أف ٌذي الكمهات ،)
 .أـ غير ذلؾ لغير العربي هستخدهة في الحياة اليكهية

عمى ىسبة الهفردات الهألكفة فقط، كلكىً يعتهد عمى عدد هف  الىص لا يتكقؼ فٍهً فإ      
التي استخدهٍا الهؤلؼ في علبج الهكضكع، العىاصر الأخرل أيضان هثؿ هكضكع الىص، كالطريقة 

في  كهدل تفاعؿ القارئ هع ذلؾ لمهكضكع صحيح أف اىتشار كشيكع الهفردات ذك أٌهية بهكاف
كلكف ٌذا الذيكع لا يدؿ ضركرة  ،قكائـ الكمهات لتعميـ المغة العربية لغير العربي تحضير كبرهجة
تشار الهفردات في أساسً يتكقؼ عمى صىؼ الهخطط لٍا قد تحققت ؛ كذلؾ أف اى عمى أف الفائدة

اىتشاران في شرائح هف الكتابة الشعرية هثلب  الاهثمة المغكية التي تـ تحميمٍا، لأف أغمب الهفردات
 تمؾ الكمهات الأكثر شيكعان في القصص هثلب. ستككف هغايرة عف

قيهتٍا هف أف شيكع كركد الكمهات في ىص ها عميً أف يتكافؽ هع  كتأكدا هف أجؿ ذلؾ
دَّديف ٌىا ا  ،بالىسبة لهتعمهي المغة العربية الهحى كأف تككف الهتكف أك الاهثمة المغكية التي تـ اختيارٌ

ا هادة أساسية  تككف ايضا صمة هباشرة بها يحتاجً الهتعمهكف الهستٍدفكف، كأف لمىص لٍا باعتبارٌ
العيىة في الهتف.  أك تتفرؽ كاسعة هف العيىات المغكية الهختمفة، الشائعة عمى هساحة الهفردات

أكثر الالفاظ ىجاعة في أٌداؼ تدريس المغة العربية  شيكعا كاىتشارا تعتبر هف فالهفردات الاكسع
ٌىا، هع الاخذ في الاعتبار ها أشرىا إليً سابقا هف أف الشيكع كالاىتشار عىصر غير كاؼ في ٌذا 

                                   
ا، سجؿ الهؤتهر العالهي  -1 كليد أحهد العىاتي، هفردات العربية دراسة لساىية تطبيقية في تعميهٍا لمىاطقيف بغيرٌ

ـ. جاهعة الهمؾ سعكد، الرياض، 3/11/2009-2ق./ 15/11/1430 -14لتعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا 
 .486، ص:2009ـ.ع.س،
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شيكعا كذات  باعتبار الهفردات الاكثر ،كقكائـ الألفاظىؤسس كفقٍا جداكؿ  قاعدة ليعتبر الكضع
سعة في الاىتشار في الىصكص الهكتكبة لا تعد ضركرة ٌي الهفردات التي يهكف اف تككف قابمية 

عمى سبيؿ  –كقمـ كهكتب كهعجـ  لغكية تهٍيدية. فكمهات هثؿ كتاب لمتعميـ أكثر في حصص
إلا أىً يهكف أف تظٍر  -للؤسؼ –ليست بذلؾ الشيكع الذم يهكف أف ىتصكري  -الهثاؿ لا الحصر

لأف الغاية  عىد الاىطلبؽ في هرحمة تككيىية لغكية. لىا كلهتعمهي المغة العربية الاجاىب حاجة لٍا
ليست هعرفة هفردات هىفردة ٌكذا كاىتٍى الاهر بؿ" كذلؾ حاؿ هفردات المغة الثاىية، فإىٍا تكتسب 

 (1)بالتعرض التكاصمي لمغة الثاىية"
   :كالتي تتضهف ،قكائـ الهفردات لضبط هعايير أخرل تستعهؿ إذف ٌىاؾ 

 :(2)لمتعميـ الاىمية كالاستعداد -
كؿ دكرة تككيىية، هف خلبؿ تتبع  الهعتبرة في بداية الالفاظ حيث يتـ العهؿ عمى تثبيت

عبر هدلكلاتٍا  إظٍار كتبييف الكاهمة ىظرا لسٍكلة الهباشرة أك طريقة الاستجابة الجسهية الطريقة
  الاشكاؿ كالتصاكير أك غير ذلؾ.

 :(3)المماثمة -
ا،   –فٍىاؾ   إذا كاىت ٌىاؾ هفردات تهاثؿ أخرل في المغة الاصمية فيهكف حيىئذ اختيارٌ

هف الهفردات تتشابً في الىطؽ لاحتهاؿ كجكد أصؿ هشترؾ بيىٍها تـ  العديد -عمى سبيؿ الهثاؿ
" عبر عهمية اىتقاؿ العربية كالعديد هف المغات الاخرلبيف المغة  التخمي عىً بسبب التطكر المغكم

كجد حتى هف ألَّؼ في ٌذا الهجاؿ، ها قد يعتبر لقد بؿ  ،(4)السهات المغكية هف لغة إلى أخرل"
لهتعمهيف ىاطقيف بالفرىسية لقكة الاحتكاؾ بيىٍا  هبررا تضهيف ٌذي الكمهات في قائهة كمهات أخرل

 كبيف المغة العربية هثلب.
 

                                   
 .490الهرجع السابؽ، ص:  كليد أحهد العىاتي، -1
، تطكير هىاٌج تعميـ المغة، تر. ىاصر بف عبد ا﵀ بف غالي كصالح بف ىاصر الشكيرخ، يىظر: جاؾ ريدشاردز -2

 .30ـ، ص: 2007ق/1428هطابع جاهعة الهمؾ سعكد، ـ ع س، د ط، 
 .30، ص:ىفسًالهرجع  -3
هاكرثي، قضايا في عمـ المغة التطبيقي، تر. عبد الجكاد تكفيؽ هحهكد، الهجمس الاعمى لمثقافة، القاٌرة،  هيشاؿ -4
 .114، ص:2005، 1ط
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 :(1)الايحاء امكانية -
كتتاح لمذٌف  الهتعمـ ككىٍا تتبادرالهفردات غير الشائعة، إلا اىٍا في هتىاكؿ  فٍىاؾ هف

هعيىة، حيث تستدعي كمهات أخرل قريبة هىٍا  في هكضكعاتبشكؿ آلي كبسرعة عىد الحديث 
بر عهمية عبر عهمية الايحاء كها يذٌب إليً دم سكسير هف خلبؿ هحكرم التركيب كالاستبداؿ ع

كالبيع  كالفكاكً كالاسعارتتعمؽ بأىكاع الخضر  الذٌف كمهاتتثير في  السكؽ هثلب. فكمهة (2)الايحاء
ا كهفكالشراء  يعمهٍا في بدايات الحصص  الهعمـ بأفيطمب هف  الهفردات قدثٌـ فإف ٌذي  كغيرٌ

   التعميهية ربحا لمكقت كالجٍد.
 : (3)الاحتكاء-

ذات فائدة  عساٌا تككفأخرل  دلالات كمهات الكمهات التي تتضهفٌىاؾ هف الهفردات ك 
أيضان. فكمهة كرسي هثلب قد تعمـ عمى أىٍا تشهؿ أيضا ها تعىيً الكمهات الآتية: هقعد، أريكة 

ا.  كغيرٌ
 : (4)التعريفيةالعلاقة -

هف  هها يهكٌففائدة في التعريؼ بكمهات أخرل،  اىظرا لككف بعض الهفردات قد تككف لٍ
ا كلك لٍا  عمبة هثلب يهكف. فكمهة الهقصكدةفي المغة  الهفردات الشائعةبيف  أىٍا ليست هف اختيارٌ

ا  فائدة تككف ذاتأف   في تعريؼ الكمهات الآتية: حاكية، صىدكؽ كغير ذلؾ. تقدـ هساعدةباعتبارٌ
هف  العديد إلى ضـتكصؿ في الىٍاية هسألة هٍهة قد  يىتج اختيار الكمهاتعهميات إف 

لمكصكؿ في كؿ  (le champ lexical) بالحقؿ الدلالياليكـ  كيعرؼ الهفردات الهٍهة هها يدرس
شيكع  بعهميات سٍكلة القياـ هفردة إلى أكسع عدد ههكف لً علبقة بٍا، كهها يساعد في كؿ ٌذا

ا في علبقتٍا هع أىهاط تكزيع الكمهة خاصة هع كجكد جٍاز الاعلبـ الآلي.  الهفردات كاىتشارٌ

                                   
يىظر: دم سكسير، هحاضرات في المساىيات العاهة، تر يكئيؿ يكسؼ عزيز، هر هالؾ يكسؼ الهطمبي، دار  - 1

 .144ـ، ص:  1985آفاؽ عربية لمصحافة كالىشر، العراؽ، بغداد، د ط، 

 .144، ص: ىفسًيىظر: الهرجع  - 2

 .30الهرجع ىفسً، ص: - 3

 .30الهرجع ىفسً، ص: - 4
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 الكفاية التركيبة)النحكية(: -1-1-2

أم يهكف اعتبار  (1)ىقصد بٍا: "هعرفة الأساليب الىحكيٌة لمغة ها، كالقدرة عمى استعهالٍا".  
الىحك الخاص بمغة ها هجهكعة هف الهبادئ التي تحكـ تركيب الجهؿ هف بعض العىاصر؛ كالكفاية 

عبيرات كالجهؿ الهتٌسقة شكميا كفقا لٍذي الىحكيٌة إذف ٌي القدرة عمى إىتاج كالتعرٌؼ عمى الت
ك الأهر الذم يختمؼ عف هجرد حفظ الصيغ الثابتة(.  الهبادئ. )كٌ

كبٍذا الهىظكر، يصبح الىحك الخاص بمغة ها، هعقٌد لدرجة كبيرة كلا يقبؿ كصفا ىٍائيا  
هف الكمهات شاهلب. كلذلؾ ىجد تعدٌدا ٌائلب هف الىهذكجات الهتىافسة فيها يتعمؽ بتركيب الجهؿ 

ا، كلكف هىظٌرك الإطار الهرجعي  كيٍهىا ٌىا ىهذكجات الجهؿ في المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
الأكركبي لمغات يؤكٌدكف عمى أىًٌ ليس هف هٍاـ ٌذا الإطار أف يقيٌـ ٌذي الىهذكجات، أك أف يتبىى 

الهرجعي عمى أف إحداٌا دكف الأخرل، بؿ يطهح أكثر هف ذلؾ بأف يشجٌع هستعهمي ٌذا الإطار 
ا بأىفسٍـ، كها ٌي الىتائجيحدٌدكا كيعمىكا عف الىظرية التركيبيٌة كىهذكجاتٍا، التي اختار  الهىتظرة  كٌ

 (2) هف ٌذا الاختيار، فيها يتعمؽ بههارسة عهمٍـ.
ككأهثمة عمى ذلؾ يقدـ الإطار الهرجعي بعض الهعايير كالتصىيفات التي تستعهؿ عهكها  

 :(3)ركيبيٌة. فعىد كصؼ التىظيـ التركيبي يجب أف ىعرٌؼ الآتيفي كصؼ القكاعد الت
 (، يثم: les éléments)انعُاصش -

 الهكرفيـ. -
 الجذكر كالزكائد. -
 الكمهات. -
 (، مثؿ:les catégories) التصنيفات -
 العدد، الحالة الإعرابية، الجىس. -
 هادم/ هعىكم، هعدكد/ غير هعدكد. -

 الزهف.  -

                                   
1 - CECRL ، 89، ص:السابؽالهرجع. 

 .89، ص:ىفسًالهرجع  - 2

 . بتصرؼ.89يىظر: الهرجع ىفسً، ص: - 3
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 حالة الحدث هف حيث بدؤي أك استهراري أك اىقطاعً أك غير ذلؾ(.) كيفية الحدث -
 (، عمى سبيؿ المثاؿ:les classes) الأقساـ -
 تصريؼ الأفعاؿ. -
 تصريؼ الأسهاء. -
 أقساـ الكلبـ الهفتكحة: الأسهاء، الأفعاؿ، الصفات، الظركؼ. -
 أقساـ الكلبـ الهغمقة: )العىاصر الىحكيٌة أعلبي(. -
 (، عمى سبيؿ المثاؿ:les structures) التراكيب -
 الكمهات الهركبة كالتعبيرات الهعقٌدة. -
 شبً الجهمة: شبً الجهمة الفعمية، شبً الجهمة الاسهيٌة. -
 الجهؿ: الجهمة البسيطة: عطؼ الجهؿ، الجهمة الهركبة هف جهمة رئيسة كفرعية. -
 الكصفي(، عمى سبيؿ المثاؿ:مف المنظكر ): ((les processus العمميٌات النحكية -
 بىاء الأسهاء. -
 أك المٌكاحؽ. إضافة البكادئ -
 الهضهكف. أك الشكؿ عمى بىاء هجهكعات إلى الهختمفة الجذكر ذات الكمهات بعض ض ٌـ )التعكيض( -
 تغيٌر الحرؼ الهتحرؾ في الهقطع الأساسي هف الجهؿ. -
 تحكيؿ الكمهة إلى قسـ آخر هف أقساـ الكلبـ. -
 تحكيؿ الجهؿ إلى جهؿ أخرل لٍا الهضهكف ىفسً لكف في قالب لغكمٌ آخر._ 
 (، عمى سبيؿ المثاؿ:les relations) العلاقات -
 قكٌة الفعؿ أك الصٌفة أك الحرؼ في التحكٌـ في الحالة الإعرابية للبسـ الذم يميً.  -
 التٌطابؽ. -
 التٌكافؤ. -
: لكي تتحقؽ الكفاية التركيبية لدل (correction grammaticaleالاستخداـ النٌحكم الصٌحيح ) -أ

  (، عميً أف:A1/A2)2/أ1هتعمـ المغة العربية هف غير أٌمٍا في الهستكل أ
 يتقف رصيدا هف التٌراكيب الىٌحكيٌة الأقؿٌ تعقيدا كىهاذج الجهؿ التي يحفظٍا إتقاىا هحدكدا 1أ
يستطيع استخداـ بعض التراكيب البسيطة استخداها سميها، غير أىًٌ يقكـ ببغض الأخطاء  2ا

إلى الخمط بيف الأزهىة أك يىسى  الهثاؿ: يهيؿالأساسية التي تخضع لىظاـ هعيف عمى سبيؿ 
اف يككف الفعؿ كالفاعؿ هتطابقيف، كبالرٌغـ هف ذلؾ يبقى الهقصكد هف الكلبـ كاضحا في 



 الفصؿ الأكؿ              الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا 

    - 137 - 

 العادة. 
إلى أفٌ البحث المٌساىي التقميدم يفرٌؽ بيف الصرؼ كالتركيب، حيث يتىاكؿ  (1)الإطار الأكركبييشير 

ا إلى  الصرؼ البىية الداخمية لمكمهات. كها يهكف تقسيـ الكمهات إلى هكرفيهات كالتي تىقسـ بدكرٌ
 الأقساـ الآتية: 

 الجذكر. -
 الزكائد )البكادئ، المكاحؽ، الدكاخؿ( بها في ذلؾ:  -
 هقاطع خاصة ببىاء الكمهة. ٌذا البىاء الذم يهكف تقسيهً إلى: -
()كمهات بسيطة  -  تتككٌف هف جذر كاحد فقط هثؿ: غيصٍفه
 تتككٌف هف جذر كهقطع زائد هثؿ: غيصٍىيً(.)كمهات هشتقٌة  -
 تتككٌف هف أكثر هف جذر هثؿ طابع بريدم/ عرض حاؿ()كمهات هركٌبة  -

أىكاع بعض أىكاع التغييرات التي تطرأ عمى أشكاؿ الكمهة، كها يتىاكؿ عمـ الصرؼ بعض  
 عمى سبيؿ الهثاؿ: 

 تغير الحرؼ الهتحرؾ في كسط الكمهة -
 تغيٌر الحرؼ الساكف  -
 القكالب الشاذة هثؿ الهرأة/ الىساء. -
كؿ كها تعالج الهكرفكفكىكلكجيا )الفكىكلكجيا الصرفية( التغيٌرات الصكتيٌة في الكمهات، )هثؿ تح   

تغيٌر صكت ف في الادغاـ بغىٌة كالادغاـ بغير عىة(، ككذلؾ التٌغيٌرات الصكتيٌة التي يحكهٍا عمـ 
 الصٌرؼ )هثؿ: ىادل الىٌادم(.

اهٌا عمـ التركيب " فيتىاكؿ تىظيـ الكمهات إلى جهؿ كفقا لمتٌصىيفات كالعىاصر كالأقساـ   
دة ها تصكٌر عمى أىٍا هجهكعة هف القكاعد. إفٌ كالتٌراكيب كالعهميٌات كالعلبقات الهكجكدة كالتي عا

تركيب المغة الاٌـ لدل الكبار هعقٌد لمغاية كلا يككـ الهتحدٌث عمى كعي بً إلى حدٌ كبير. كتشكٌؿ 
 (2)القدرة عمى بىاء الجهؿ لتكصيؿ هعىى هحدٌد جاىبا رئيسا هف جكاىب الكفاية التكاصمية"

 في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا كتدريجيا القكاعد النحكيٌة أسس اختيار -1-1-2-1
ذا ها لا يهكف ىفيً هف أم دارس أك باحث  ىظرا لضخاهة عدد التراكيب الىحكية في المغة العربية كٌ

                                   
1 - CECRL ،:89الهرجع السابؽ، ص. 

 .91، ص:ىفسًالهرجع  - 2
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لىؼ في ٌذا التخصص، كاىت الضركرة  ،في هجاؿ المغة العربية ككها يظٍر هف هضاهيف أم هؤى
 ً اختيار القكاعد التركيبية الخاصة بالمغة العربيةدافعة ىحك كضع هىٍج هتكاهؿ يتـ هف خلبل

ا، اعتبرت أيضا هف الاكلكيات الكبرل  لأٌداؼ بيداغكجية خاصة، تعىى بتعميهٍا لمىاطقيف بغيرٌ
حيث يرجع السبب الاساس  ،بالىسبة لمهشتغميف في ٌذا الحقؿ هىذ البدايات الأكلى لٍذا التخصص

قكاعد الىحكية لمهتعمهيف الاصمييف حيث يىتهكف لقافة كاحدة في كؿ ذلؾ إلى اختلبؼ عهمية تعميـ ال
ـ الدراسي ىهكا كتطكرا كلٍـ ا خلبؿ هسارٌ ا، كالتي درسكٌ  ،سابؽ هعرفة بالمغة العربية كقكاعد ىحكٌ

 بخلبؼ الهتعمهيف لقكاعد ىحك المغة العربية، الذيف يىتهكف لثقافات هتعددة كلا عمـ لٍـ بٍذي القكاعد
ىا يطرح في  الحاجة الهتهثمةلٍا، هها تستدعيً  إشكاؿ الهىٍجية الخاصة بٍـ أثىاء تعمهٍـ أصلب كٌ

 selection grammaticale))التركيبية الهىاسبة  اختيار القكاعدكجكب تكفر ذلؾ الكضكح في 
 إلى عهمية تضبط هف خلبلٍا كؿ يحتاج لككىً, بٍا الىاطقيف لغير المغة العربية هكاد لصعكبة إعداد

صعبان،  أهران  الأصمية الىصكص عمى الاعتهاد هف كهىٍا ضبط التراكيب الىحكية هها يجعؿشيء، 
 .بىفسً هىً جزء أك الهكضكع كصياغة التدخؿ إلى هضطر ىفسًعمٌـ اله بؿ قد يجد
 إلا الهيداف ٌذا في يتدخؿ لا الصفة، بؿ بٍذي هكادٌ  إعداد أم أحد باستطاعة عمها أىً ليس 

خذ الاهثمة الآتية لتكضيح ٌذا أكلى الهيداف. ٌذا في كتهرٌس التطبيقي المغة عمـ في تخصص هف
ي الكلبهي عبر  الحدث في استخداهٍا يهكف التي التراكيب بعضعبارة عف  الإشكاؿ أكثر، كٌ

 كضعيات تكاصمية هعيىة:
 ". الإذف طمب: "حدث كلامي يتضمف

  ٌؿ أستطيع استخداـ قمهؾ؟ -
 قمهؾهف فضمؾ دعىي أستخدـ  -
 ٌؿ تسهح لي باستخداـ قمهؾ؟  -
 ٌؿ بإهكاىي استعهاؿ قمهؾ؟ -
 ٌؿ يهكف لي استخداـ قمهؾ؟  -
  ٌؿ يسهح لي أف أستعهؿ قمهؾ؟ -
 ٌؿ يزعجؾ استعهالي لقمهؾ؟  -
 إذا ها استعهمت قمهؾ ٌؿ يزعجؾ ذلؾ؟- 
 أتساءؿ ٌؿ هف هاىع لديؾ إذا ها استعهمت قمهؾ؟  -
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 سيككف لطؼ هىؾ إف سهحت لي استعهاؿ قمهؾ.  - 
هف خلبؿ ها سبؽ هف أهثمة، فٍؿ بإهكاف أم شخص تحديد أم هف ٌذي التراكيب ٌك 

العربية، إىً لهف الهتعارؼ عميً أف يككف  لمغة الهتعمـ الأجىبيتعميـ الاكثر ىجاعة كفائدة في 
أساس الطريقة  التعميهية عمى تحديد أك اختيار العىاصر الهفاٌيهية التي تتضهىٍا الحصص

التعميهية التي تستخدـ كبالتالي ىعرؼ هسبقا ىتائج ذلؾ الاختلبؼ البيٌف فيها يتـ تعميهً كها زهف 
تعميهً؛ فالهلبحظ عهكها أف هعظـ الحصص التعميهية قد تبدأ بالجهؿ الفعمية أك الاسهية 

 .اس إلخ(ٌذا كتاب، ٌذا كر )الهحدكدتيف ككذا عبارات التعييف هف هثؿ 
أها الحصص التي تعطي أٌهية أكلى لعهمية القراءة فتبدأ بتقديـ ازهىة الأفعاؿ السٍمة بسبب 
أساسيتٍا في الحكاية عىد البدايات الاكلى لمحصص التعميهية كلكف يبدك أف ٌذي الحصص 

اصؿ للؤفعاؿ التعميهية الي تعمف استخداهٍا لمطريقة الشفٍية الهباشرة تقكـ بعهمية تقديـ الزهف الهتك 
ففي عف ازهىة الفعؿ البسيطة؛ ككهثاؿ عمى ذلؾ ىكرد ها يقكلً الدكتكر هحهد حهداف الرقب، 

قاـ بٍا لثلبثة هف كتب تعميـ المغة العربية  عبر دراسةالذم ألفً كيقدـ فيً عهمية ىقدية  الكتاب
ا حيث يستٍؿ عهمً الىاقد قائلب:" تقصد ٌذي الكرقة في آلية  إعداد هىاٌج تعميـ المغة لمىاطقيف بغيرٌ

خراجٍا، ال ا كا  خراجٍها( يخضعاف )عمى اعتبار أىٍها أم عربية لمىاطقيف بغيرٌ إعداد الهىاٌج كا 
ير كأسس هحددة قاهت عميٍا الدراسات كالابحاث كالهؤتهرات. كهف الهؤسؼ أف كثيرا هف ٌذي يلهعا

ضكء عمى أظٍر ٌذي الهؤلفات لا يخضع لٍذي الهعايير؛ ها دعت الحاجة إلى تسميط ال
أف ٌذي  فتبيف لً الثلبثة، الكتب تحتكيٍا التي القكاعدية التراكيب فقد قاـ بتحميؿ ،(1)الهعايير"

 العىاصر التركيبية كلكىٍا هختمفة عف بعضٍا، هف اكبير  اعدد هجهكعً ها تقدـ الهؤلفات الثلبثة
هها قد يؤدم  تعرضٍا، التي الىحكية العىاصر عدد في كبير تختمؼ بشكؿ لا أىٍا هف الرغـ عمى
 لدل ٌؤلاء الهتعمهيف لعدـ التىظيـ في ترتيب عرض القكاعد؛ كعدد-شؾ  دكف –الفٍـ  في خمؿ إلى

كتاب، ثـ يقكؿ" حيىها يتطرؽ إلى كؿ قاعدة هف ٌذي القكاعد  كؿ في الهختمفة القكاعدية العىاصر
ا أعلبي( فإىً يعىكىٍا بالقاعدة الىحكية هع أف ) هف بيف ٌذي القكاعد ها ٌي صرفية التي ذكرٌ

                                   
خراجٍا، هحهد حهداف الرقب، - 1 ا كا   ،01شبكة الالككة ىت، ص:  إعداد هىاٌج تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

www.alalouka.net. 
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كالهعرب هف الأفعاؿ. كها يقدـ القكاعد الىحكية كالصرفية بذكر  كالهعتؿ كالهبىي كالصحيح
 (1)الهصطمح أكلا، ثـ يشرحٍا كها لك كاف الطالب الدارس عربيا، إلخ" 

" قدهت التدريبات الىحكية كالصرفية كها تقدـ لمطالب أها في ىقدي لمكتاب الثاىي فقد قاؿ: 
ثـ القاعدة، ثـ الشرح القميؿ، ثـ تدريب كاحد فقط.  الهصطمح،الىاطؽ بالعربية؛ فٍك يبتدئ بذكر 

ذا يدؿ عمى قمة الاٌتهاـ بالىحك كطريقة عرضً. كها أىً ييدرج  كدكف تدريب عمى الىهطية. كٌ
ذا هردي إلى قمة الاٌتهاـ بالصرؼ  حظة)هلببعض القضايا الصرفية تحت عىكاف  ىحكية(، كٌ

الثلبثة كمٍا. كلذلؾ كاف  الكتب في القكاعدية ترد جهيع العىاصر ؛ زيادة عمى كؿ ٌذا لـ(2)أيضا."
المغات الاجىبية  بتدريس يتعمؽ ٌىاؾ هف الهختصيف في هجاؿ المساىيات التطبيقية هف يقترح فيها

 . القكاعدية" الهقررات تصهيـ عمى الاختيار دئهبا كهىٍا المغة العربية "تطبيؽ
 التدريس عىاصر كضع التدريج كيعىي. التدريج بقضية هرتبط القكاعد حالة في الاختيار كلكف

المغة[، باعتبار أف  تعميـ هىاٌج كتاب تطكيرأىظر: ]الهقرر  في كجعمٍا هتتابعة هجهكعات في
ككذلؾ لمهتعمـ  تدرس سكؼ التي القكاعدية التراكيب هجهكعة هف لبكن  تحدد الهضاهيف التركيبية

ك ()أحهدا لعىاتيكيفسر الدكتكر كليد . ـ فيًتعمٌ  أف الكاجب الترتيب  اختيار في الركاد أحد كٌ
" فهثمها يكتسب ابف المغة هفرداتٍا في سياقات : الىحك التالي عمى التدريج هبدأ كالقكاعد الهفردات

 الهادة الىحكية إذف عمى الهختصيف بكضع هفردات المغة الثاىية حاؿهختمفة كبتدرج طبيعي كذلؾ 
الصيغ  بكضعٍـ في الاعتبار هف سىة التدرج في هىٍجٍـ، يراعكا أف لغير الىاطقيف بالمغة العربية

يكلكا  هها يستدعي هىٍـ في ٌذا الهضهار أف الآخر، البعض أكثر هف ذا فائدة كالأزهىة ها يعتبر
 . هىٍا هف غيري لمهفيد أٌهية كبرل

 حركؼ هجهكعة يتـ تعمـ لف الاكضاع، كثير هف لديٍا عدد العربية أيفلغة كالمغة  ففي هثؿ
ىقكـ  لديىا أفأىً هف الههكف  كهتطمباتٍا، إلاٌ  أك الصمة جهيعٍا كهختمؼ استعهالاتٍا الجر هثلب
 أها أٌهيتٍا؛ الهضاهيف التركيبية ها يىاسب درجة اختياراففي آف تتهثؿ في  هٍهة كضركريةبعهمية 

تعمـ القضايا الىحكية الخاصة كالتي لا يهكف التصرؼ هعٍا إلا بتعمهٍا ضركرة دكف  بخصكص
الضركرة  عمى بىاء صارـ بترتيب ىعمهٍا سكؼ خيار كبير كلا هىاكرة بيداغكجية ذات سعة فإىىا

                                   
 .17، ص:السابؽالهرجع  - 1
 .17، ص:ىفسًالهرجع  -2
- .يىظر: همحؽ الأعلبـ  
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ذ هعظـ المغات التي تهتاز بخصائص  د يكجد فيليس خاصا بالمغة العربية فقط بؿ ق افقط. كٌ
ا كالتي الىحك سكاء في هعيىة أساسية تركيبية كقكاىيف  المغة بىاء تعتبر أساس أك الصرؼ كغيرٌ

 لطرؽ عهؿ لغة الكاعية الدراسة فإذا احتكت حصصىا التعميهية كاشتهمت عمى كبالتالي جهيعٍا،
التدرج  كبهراعاة لهبدأ حيىئذ هدركسة، يهكفهعيىة كهىٍا العربية، كبىاء عمى خطط عمهية 

                                    .آتية هراحؿ إلى كىدع باقي الجزئيات الأصكؿ ٌذي بداية ىدرؾ كبعهؽ عميىا أف كالأكلكية؛ لذلؾ
 الهفردات إطار اختيار كعميً، يبىى عمى ها ذكر هقتضاي بأىً كمها استطاع الهشتغمكف في    
 الهفردات كشيكعٍا، ىظرااىتشار  يككف في أكلٍا بقكائـ، عبر هىاٌج تطبيقية فإىً يككف ئـقكا عبر

د ساس التعدٌ لأسهتٍا ا هبادئ هعيىة عهكها عبر الهسائؿ الىحكية هقررات لمتطكرات التي عرفتٍا
 بؿ تعتهد في أساسٍا عمى ىصكص هعيىة الىحكية في العىاصر هجاؿ دكف ارتباطٍا هباشرة بشيكع

الىباٌة لدل الهعمهيف كالهعرفة الهباشرة كالسريعة هىٍـ فيعرفكف هاذا يصمع ٌىا كلا يصمح  هعايير
هكاىية التعمـ بإدراؾ حدسي  .هف السٍكلة كا 

تراعى قدرات الهتعمـ لمغة  بالتراكيب الىحكية قكائـ إلى إبداع دكها الكصكؿإف الغاية كاىت  
 يسهح فعلب بتحقيؽ بداية هبىي عمى هىطؽ صاعدالعربية هف غير أٌمٍا عبر هسار هتدرج هت

 .العربية لغير الىاطقيف بٍا لقكاعد المغةالتركيبية تجاي البًىى  هتدرجة كمٍا سٍكلة

كذا يككف ٌذا الجٍد الهبذكؿ في ٌذا العهؿ هبىيا عمى هدخؿ  التحميمية  الرؤية يستخدـ فيًكٌ
هجٍكد كقكاعد يرتكز عميٍا كؿ  إلى أسستضفي في ىٍايتٍا  لهبادئ ها هف شاىً أف يشكؿ اقتراحا

السٍكلة  اإىٍ ؛يف لمغة العربيةالتركيبة الهقدهة لأصىاؼ خاصة هف الهتعمه الهضاهيف لتطكير
 الأساس البىاء إلى ىسبة اليسيرة كالهركزية التراكيب إلى اختيار الهبدأ ٌذا كالهحكرية حيث يدعك
 . كغير الاساسية الىحكية الهعقدةالتراكيب  لمغة العربية عكض

 أف ىقدـ بعض ٌذي العىاصر يككف هف الههكف حيىئذالهعيار  ٌذا إىىا حيف ىقدـ كبتطبيؽ
فعؿ+ فاعؿ(، )كصؿ القطار: لمغة العربيةا في التهٍيدم لمهستكل حصص في عبر الاهثمة الآتية

ادفة جدا.تكاصمية كاضحة  +خبر( بكؿ بساطة عبر كفاية )هبتدأصحافي ٌذا  كٌ
 الكفاية الدٌلاليٌة-1-1-3

كتشهؿ قدرة الهتعمٌـ عمى أف يككف هدركا لتركيب الهعىى كالتٌحكـ فيً حيث يعالج عمـ  
 الدٌلالة الهعجهيٌ القضايا الخاصٌة بهعىى الكمهة، فعمى سبيؿ الهثاؿ:

- : ٌـ  العلاقة بيف الكممات كالسٌياؽ العا
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 الهرجعية. -
 التداعيات. -
 الهفاٌيـ الهتخصصة العاهة.عرض  -
 العلاقات بيف المفردات، مثؿ:  -
    التٌرادؼ/ التٌضاد -
 الأسهاء الجزئية. -
 الهتلبزهات المٌفظيٌة. -
 علبقة الجزء بالكؿٌ. -
 تحميؿ الهككىات. -
 التكافؤ في الترجهة. -

كها يعالج عمـ الدلالة الىحكمٌ هعىى العىاصر الىحكية كالتصىيفات كالتراكيب كالعهميات )أىظر 
، أها عمـ الدلالة التداكلي فيعالج العلبقات الهىطقية هثؿ: الاستدلاؿ (1)أعلبي(الكفاية الىحكية 

 (2)كالفرضية الأكلية كالتضهيف...إلخ.
 الكفاية الدلالية كالتكاصؿ: -1-1-3-1

بر القضايا الهرتبطة بالهعىى هحكرية بالىسبة لمتكاصؿ، حيث تشكؿ المغة هىظكهة هف تعت 
الرهكز الهعقدة إلى حدٌ بعيد، كعىدىا ىريد عرض الهككىات الكثيرة لمكفاية التكاصمية هىفصمة عف 
 بعضٍا البعض فإىً هف الهشركعية أف ىعتبر الهعرفة بالتراكيب الشكمية، )التي غالبا ها تككف دكف

 . (3)الهككىاتكعي( ككذلؾ القدرة عمى التعاهؿ هع ٌذي التراكيب كاحدة هف تمؾ 
تقكـ المغات عمى تركيب الشكؿ كتركيب الهعىى، كترتبط فئات كؿ هف ٌذي الأشكاؿ بالآخر  

، كالكصؼ المغكم القائـ عمى تركيب القكالب التعبيرية الاعتباطية() بعلبقة تحكهٍا غالبا الصدفة
 الهعىى، كالعكس أيضا صحيح، فالكصؼ المغكم القائـ عمى الهعىى يفتت القالب الشكمي،يفتت 

ىفعا  الشكؿ أكثر إلى الهعىى هف الطريؽ اتخاذ أف (4)الأجىبية المغات لتعميـ الههارسيف هف كثير كيلبحظ

                                   
1- CECRL91ص:، ،  الهرجع السابؽ. 
 .91الهرجع ىفسً، ص: -2
ىظر: هجمس أكركبا، هجمس التعاكف الثقافي، الإطار الهرجعي الأكركبي العاـ لمغات دراسة تدريس تقييـ، تر: ي -3

 .130ـ، ص:2008علب عادؿ عبد الجكاد كآخركف، دار ألياس العصرية لمطباعة كالىشر، القاٌرة، ج ـ ع، د ط، 
4 - CECRL،  91، ص:ىفسًالهرجع. 
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هف الههارسة التقميدية القائهة عمى تىظيـ أكجً التقدـ الذم يحرزي الهتعمـ هف خلبؿ التصىيفات 
un niveauŔالشكمية فقط. كهف ىاحية أخرل فقد يفضؿ البعض " ىحكا اتصاليا" كها ٌك الحاؿ في 

seuil
 ى.كلكىً هف الهؤكد أف هتعمهي المغة عميٍـ أف يعرفكا كيلب هف الشكؿ كالهعى (1)

 :الفكنكلكجيٌةالكفاية -1-1-4
 كتتضهف الهعارؼ كالهٍارات الخاصة بالإدراؾ كالإىتاج فيها يخص: 

 (.)*(الفكىيهات( لمغة كتحقيقٍا في سياقات هحدٌدة )الألكفكىات) (2)الكحدات الصكتية -
التهييزية، هثؿ الصكت الهجٍكر،  الخصائص)الفكىيهات الخصائص الصكتية الي تفرؽ بيف  -

 الصكت الىاتج هف تدكير الشفتيف، الصكت الاىفي، الصكت الاىفجارم(.
 صكتيات الجهمة:  -
 الىبر كايقاع الجهمة. -
 تكالي درجات صكتية هختمفة أثىاء الىطؽ()التىغيـ  -
 الاختزاؿ الصكتي: -
 تخفيؼ الحرؼ الهتحرؾ. -
 القكالب القكية كالضعيفة -
 اثؿ الحرؼ الساكف بالآخر.ته -
 حذؼ الحركة. -
لكي تتحقؽ الكفاية الفكىكلكجية لدل هتعمهي المغة العربية هف غير أٌمٍا  الىطؽ كالتىغيـ: إتقاف -

  (، لا بدٌ أف يتكفٌر فيٍـ ها يمي:A1/A2)2/أ1في الهستكل أ
يستطيع هتحدٌثك المغة الأـ الهعتادكف عمى التعاهؿ هع هتحدٌثيف يىتهكف لهجهكعة لغكيٌة  1أ

أجىبيٌة أف يفٍهكا ببعض الهشقٌة ىطؽ الهتحدث لرصيد هحدكد لمغاية هف الكمهات 
 كالتعبيرات الثابتة التي يحفظٍا. 

جكد لكىة يعدٌ الىطؽ عهكها كاضحا بالشكؿ الذم يكفي ليككف هفٍكها بالرغـ هف ك  2أ
 كاضحة، أحياىا يضطر طرؼ الحديث إلى طمب إعادة الكلبـ حتٌى يهكىً الفٍـ. 

                                   
 .130، ص: الهرجع السابؽىظر: ي - 1

 .130، ص: ىفسًهرجع الىظر: ي - 2
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 الكفاية الإملائية: -1-1-5
ٌذي  إدراؾالتي تتككف هىٍا الىصكص الهكتكبة ككذلؾ هٍارة  (1)كتتضهف هعرفة الرهكز        

ا، فإىًٌ يتحتـ عمى  الرهكز كاىتاجٍا. كفيها يتعمؽ بالىظاـ الكتابي لمغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
ىتاج ها يمي:   الهتعمهيف لٍا أف يتهكىكا هف هعرفة كالتعرٌؼ عمى كا 

 الحركؼ الهطبكعة كالهكتكبة بخط اليد، صغيرة ككبيرة. -
 الاختصارات.الطريقة الصحيحة لكتابة الكمهات، بها في ذلؾ  -
 ( كقكاعد استخداـ العلبهات.الجهمة)الترقيـعلبهات  -
ا هف أىكاع الكتابة الهختمفة. الاصطلبحات -  الخاصة بالطباعة كغيرٌ
 .(&،@عمى سبيؿ الهثاؿ: )استخداهٍا. الرهكز الشكمية الهعتاد  -

 (2)لمكمماتالكفاية الخاصة بالنطؽ الصحيح 
عىدها يجب عمى هستخدهي المغة أف يقرأكا ىصا قد أعدٌكي قبؿ ذلؾ قراءة بصكف عاؿ أك أف  

يستخدها كمهات قابمتٍـ في أكؿ الأهر هكتكبة، فإىًٌ يتعيٌف عميٍـ أف يتهكٌىكا هف ىطؽ ٌذا القالب 
ذا يتضهٌف:   الهكتكب ىطقا صحيحا. كٌ

 هعرفة قكاعد الاهلبء.-
 القاهكس كهعرفة الاصطلبحات الهستخدهة فيً لتكضيح الىطؽ الصحيح.القدرة عمى استخداـ  -
هعرفة هعىى الأشكاؿ الهكتكبة، كخاصة هعىى علبهات الجهمة، الخاصة بتقسيهؾ الجهمة  -

 كالتىغيـ.
القدرة عمى تحديد هعىى الكمهات التي تحهؿ أكثر هف هعىى )الهتجاىس المفظي، تعدٌديٌة  -

 السياؽ. الهعىى...(. كذلؾ هف خلبؿ
لكي تتحقؽ الكفاية الىطقيٌة الصٌحيحة لدل هتعمـ المغة العربية هف  التمكف مف القكاعد الإملائيٌة:

  (، عميً أف:A1/A2)2/أ1غير أٌمٍا في الهستكل أ
يستطيع أف يىقؿ الكمهات الهعركفة لً كالتعبيرات القصيرة، عمى سبيؿ الهثاؿ  1أ

ات أك أسهاء الأشياء الخاصة بالحياة المكحات الارشادية البسيطة أك العلبه
 بشكؿ دكرم.  تستخدـاليكهية، كأسهاء الهحلبت أك التعبيرات التي 

                                   
 .131: هجمس أكركبا، هجمس التعاكف الثقافي، هرجع سابؽ، ص: يىظر -1
 .132ص:  ىفسً، يىظر: الهرجع -2
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سي يستطيع أف يىقؿ جهلب قصيرة حكؿ هكضكعات الحياة اليكهيٌة، هثؿ كصؼ   2أ
 الطٌريؽ.

يستطيع أف يكتب كمهات قصيرة هف هخزكىً المفظي الشفٍي كتابة سميهة بعض 
غير أىً لا يستخدـ في ذلؾ بالضركرة قكاعد )الشيء "هف الىاحية الصكتيٌة" 

 الاهلبء الهعتادة(. 

   مية المضاميف كتطكير المناىجك بيف مفي -1-2
الهضاهيف  كضع كيفية إف التكضيح الذم أشرىا إليً سابقا حكؿ الضركرات اللبزهة في

قد يعتبري بعض الهشتغميف ذا فائدة كافية هف أجؿ تعميـ هىٍجي لمغة العربية لغير  التعميهية،
الىاطقيف بٍا كلكف آخركف هىٍـ هف يرل أف ذلؾ ربها يبدك ىفعً في بدايات ٌذا الحقؿ هف التعميـ 

ة أجىبية في بداياتً الأكلى، عىدها لمغة العربية، أم عىدها كاف الشركع في تعميـ المغة العربية كمغ
هف خلبؿ استعهاؿ هضاهيف بيداغكجية  المغة العربية العاهة هركزا عمى تعميهية ارتبط ٌذا التعميـ

 .هستكل الهفردات كالصعكبة المغكيةبصكرة هتدرجة بىاء عمى 
المغة هلبحظاتً عمى تأثير الهكاد التعميهية الهىتجة هف تدريس  عمها أف ٌىاؾ هف يبدم 
 التعميهية الهضاهيف هقابؿ كجكد الىزر القميؿ هف أغمب الاحياف في عبر أبىيتٍا كهفرداتٍا العربية

يتـ تكظيفٍا في الىشاطات التطبيقية هعظهٍا  التي يراعى فيٍا الظركؼ السياقية، فاختيار الجهؿ
ٍا إلا قميلب " فلب تهريىات عادية عاهة كهىفرطة، دكف اف تككف بيىٍا علبقات فيها بيى عبارة عف

، هها (1)"غرابة أف تبدك الطريقة الحكارية الهعتهدة عمى تكخي الاستعهاؿ كالههارسة ككأىٍا ىشاز
يجعؿ الاجابات عىٍا ذات طابع ىهطي كاحد أيضا، حيث يظٍر أف هعظـ ٌذي الإجابات هتحكـ 

بإبداع ىهذكجات تعبيرية فيٍا بصكرة غير هبسطة، كيحدٌ في الىٍاية هف الفرص الههىكحة لمهتعمهيف 
تخالؼ التىهيط السابؽ للؤجكبة، التي أعدت هسبقا هف طرؼ الهعمـ، بؿ هف طرؼ ذات الاسئمة 
ىفسٍا التي لا تدع هجالا لأم إجابة أخرل غير التي أرادٌا الهشكؿ بصكرة هعيىة يىتفي هعٍا 

 الاجتٍاد في الاجكبة بسبب تكرار ههارستٍا هف قبؿ. 
قة أخرل تعمـ بٍا المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا كالهؤلفات التي تستعهؿ كجد طريتكها أىً 

كدليؿ خلبؿ الاسفار في البلبد العربية الهختمفة، سكاء بالىسبة لمسياح أك لأغراض أخرل، حيث 

                                   
 التربية، كميةعمكـ التدريس، هجمة ،-كالثقافةالأداة  -بٍا الىاطقيف لغير العربية المغة تعميـ الصكرم، عباس -1

 .14ص:  ـ،1989، 14العدد  الرباط، الخاهس، هحهد جاهعة
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كاىت يتبع فيٍا هىٍج يركز عمى هكضكعات ككضعيات كهقكلات هختارة، زيادة عمى أىكاع هف 
تضع ىصب عيىيٍا تقديـ المغة العربية التي يحتاجٍا البعض في التخصصات أهثالٍا التي كاىت 

عمهية أك اعهاؿ حرة، أك حرؼ خاصة، بالرغـ هف أف ٌذا التأليؼ الأخير لـ يكف أكثر اىتشارا لك 
قهىا بهقارىتً بها كاف سائدا الذم كاف يقصد إلى تعميـ المغة العربية عبر قضاياٌا العاهة أك هثمها 

 .في بعض الاحياف بتعميـ المغة العربية لأٌداؼ غير ههيزة كاف يسهى
ا لغة أجىبية أك كمغة ثاىية حيث صار ذا أٌهية   لقد تزايد ىشاط تعميـ المغة العربية باعتبارٌ

كبرل خاصة بعد الحركة الاستقلبلية التي عاشتٍا هعظـ الدكؿ العربية، ىظرا للئقباؿ الكبير عمى 
كبالأخص في  لمغة العربية الدكرات التعميهية كبير عمىلكحظ هف إقداـ  لهاالتعميـ، ٌذا الىكع هف 

هف قبؿ أصىاؼ هعيىة  الهشرؽ العربي كشيئا ىزيرا في الهغرب العربي ىظرا لمخصكصيات الثقافية،
هف الأجاىب. كها أف دكر المغة العربية بكصفٍا إحدل لغات الاهـ الهتحدة هف ضهف لغات عالهية 

الهاضي، اتصاؿ عالهية جعمٍا هحؿ إقباؿ كبير ابتداء هف سبعيىيات القرف  أخرل صارت لغة
كبيرة بسبب تطكر كسائؿ الىقؿ الجكم كالسياحة إلى  بصكرة الىاس يسافركف أصبح كثير هف حيث

 العالـ العربي.
أها عمى الهستكل التجارم فقد ازدادت أٌهية المغة العربية عالهيا بعد الطفرة البتركلية كها  

، زد إلى ذلؾ التطكر الكبير الذم حصؿ في هجاؿ الاتصاؿ ز   هف الإذاعةاؿ الكضع إلى اليكـ
كالتمفاز ثـ هؤخرا هف خلبؿ أدكات التكاصؿ الاجتهاعي هها ساعد كثيرا في اىتشار المغة العربية. 

، دةكؿ ٌذا بعدها كاىت المغة العربية لغة بدك كأهة هستعهرة لا تستعهمٍا إلا في أطر ضيقة هحدك 
عكاهؿ هىٍا ها  ، كالفضؿ في ذلؾ كمً يعكد إلى عدةهف لغات العالـ العربية حاليافصارت المغة 

التي جعمت هف المغة العربية تفرض ىفسٍا  ييٍهىا ٌىا تمؾ الخصائص المساىية التراث المغكم العرب
 (1)هف حيث أصمٍا ككىٍا إحدل المغات الساهية" 

أها  ،(2)هثؿ ها ٌك هكجكد في كثير هف المغات العالهيةكبككىٍا لغة هتصرفة أك تحميمية 
فريقيا بها يسهى اليكـ الشرؽ  -جغرافيا فتعد المغة العربية لغة أفرك آسيكية هكزعة بيف قارتي آسيا كا 

 ىاطقة بالعربية، أها اقتصاديا الاكسط كشهاؿ افريقيا، بكصفٍا لغة دكؿ ذات ىسهة لا بأس بٍا
                                   

 ،1982، 1ط لمهلبييف، العمـ دار لبىاف، بيركت، كخصائصٍا، العربية المغة فقً يعقكب، بديع : إهيؿيىظر -1
 .108/109ص: 

 ـ،2004، 9ط هصر القاٌرة كالتكزيع، كالىشر لمطباعة هصر ىٍضة شركة المغة، عمـ كافي، الكاحد عبد :يىظر -2
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العربية بالتطكرات الصىاعية كالتكىكلكجية في ٌذا القرف، كقد أدت كؿ فٍىاؾ ارتباط همحكظ لمغة 
إلى حاجة كثير هف الىاس في هىاطؽ كثيرة هف العالـ إلى التهكف العهمي كالتكاصمي  ٌذي الاهكر

ك البعد الاكاديهي لتعمـ المغة العربية هف غير  هف المغة العربية، دكف أف ىغفؿ جاىبا آخر هٍها كٌ
ف كا تقاف لمغة العربية، كالإجادة ىخبة هف تمؾ الاهـ، كلكف بقصد الإف هف اٌتهاـ طبقة الالعرب كا 

ذا يتطمب طكؿ ههاسة كهراف  .كٌ
تجاي المغة العربية في هيداف تعميهٍا لغير العرب حيث  خطيرة ةكاستكؿ ذلؾ أىتج اى  

لى هىاٌج تعميهية ظٍرت أبعاد جديدة في طرؽ أك هىٍجية تعميهٍا، فأصبح هف البديٍيات المجكء إ
هعاصرة تبرز الجديد فيها اىتٍى الكصكؿ إليً هف حيث الفقً العهيؽ لحقيقة طبيعة المغة العربية 
كتعمهٍا بغرض الكصكؿ إلى تمبية الاغراض الهختمفة كالهتبدلة لمهقبميف عمى تعمـ المغة العربية هف 

 .غير العرب
ف تعميهية المغة العربية كبالأخص لغير كهثمها كاف في العمكـ التطبيقية الاخرل كاف هيدا 

الىاطقيف بٍا عمى صمة كبيرة بعمـ المغة ككىً هرجعا أساسا لمىظريات الهختمفة حكؿ كيفية بىيتٍا 
كىظاـ ٌيكمٍا حيث تـ استغلبؿ ٌذي الىظريات حديثا كبإقباؿ كبير في ٌذا الحقؿ التعميهي، أدل 

 إلى بركز سبؿ جديدة هؤسسة عمى رؤل عمهية.
فيً الهجاؿ الزهىي الذم اىفجرت  تقريبا ٌيٌىا يهكىىا اعتبار العقكد الاربعة الاخيرة  كهف

كدفع بعمهاء  العرب،تعميـ المغة كهىٍا بالخصكص تعميهية المغة العربية للؤجاىب هف غير  هىاٌج
عهادٌا في هجاؿ تطكير هىٍجية تعميهية  العربية بالاشتغاؿالمغة التطبيقييف في هختمؼ البمداف 

هف خلبؿ ارتباطً (1)تقريباالشفٍي، كالذم شرع في تطكيري هىذ كسط القرف الهاضي  "الهدخؿ
ٌذي  بالهضاهيف التركيبية كالدلالية الهدخمة في الحصص التعميهية بتركيز هتقف، حيث اهتازت

   الهىٍجية التعميهية بالهيزات الآتية:
   هع هراحؿ هتدرجة هف الهفردات. هضهكف بىائي -
عىاصر التعميـ  لدهج الحالات الهختمفةباستغلبؿ  عبر كضعياتالتركيبية الطرح الٍادؼ لمقكاعد  -

   الجديدة في سياقاتٍا التكاصمية.

                                   
                BULLETIN CILA, centre de linguistique appliquée de l'Université de :يىظر -1

Neuchâtel, suisse, Neuchatel,2000,p:6 . 
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عبر هف الىشاطات الصفية كالتي تبدأ بالتقديـ أك العرض، ثـ التطبيؽ الهحكـ  القياـ بسمسمة -
 ./ الشارع/ العهؿ إلخ(السكؽ)الحقيقي الهشافٍة في سياقات هشابٍة لمكاقع  كضعيات

كعمى  Approche Situationnelle) (1)الهكقفيتدريس المغة  الهدخؿ بهىٍجكقد عرؼ ٌذا 
أساس ٌذا الهدخؿ الهكقفي فإف المغة تعمٌـ عف طريؽ تدريب الدارسيف عمى استيعاب قكاعد المغة 

، لـ يخؿ ٌذا الهدخؿ هف اىتقادات طرحٍا عمهاء المغة التطبيقيكف. كرغـ ذلؾخلبؿ أىشطة هعيىة. 
كٌد ؤ هف المغة، كعىد أرآئٍـ أف تعميـ المغة يىبغي أف ي الكظيفية كالاتصاليةعمى الأكجً  كأكٌد ٌؤلاء

الهكقؼ  رغـ أف عمى الهٍارات الاتصالية بأكثر تأكيدا هف هجرد السيطرة عمى القكاعد المغكية.
ؼ بالغ التعقيد، ىتيجةن لتعدد الهدخلبت، كلكثرة الأبعاد الهرتبط بعضٍا ببعض، التعميهي هكق

 كلاختلبؼ العكاهؿ الهؤثرة كالهتأثرة في سياؽ عهميات التعميـ كالتعمـ. 
ىّْؼ في طرائؽ التدريس، كبالرغـ هها يدعيً بعض   ا أىً بالرغـ هف كؿ ها صي كهها قالاي أيضن

فإف ٌىاؾ تشابٍات أك أكجً اتفاؽ عديدة بيف  اخؿ قاعات التدريس،الهعمهيف عف طرائؽ يتبعكىٍا د
الطرائؽ التي كاف يظف أىٍا هختمفة تهاـ الاختلبؼ بعضٍا عف بعض. كتتجمى ٌذي التشابٍات في 

البدايات  حيث كاف في (2).الهىٍجعهميات اىتقاء الهحتكل التعميهي كفي تىظيهً ضهف عىاصر 
السبيؿ الذم يتبع الاعراؼ البدائية في ٌذا  العربية لغير الىاطقيف بٍا يىتٍج ةالأكلى لتعميـ المغ

تدريس المغة  في هختمؼ الهعاٌد كالهدارس هف خلبؿ عهمية يتـ فيٍا تعمـ المغة العربية التعميـ التي
 .هع الأدب في آف عبر كضعية هدهجة هسايرة لتكجيٍات الهىظهة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

كلكف " ىتيجة للبختيار العركبي الذم تبىاي، فقد تحتـ عميً أف يبحث عف القكاسـ الهشتركة  
بيف الدكؿ العربية البارزة التي لا تثير حساسية اقميهية يهكىٍا أف تعصؼ بالهشركع، لذلؾ سقط 

 البرىاهج في الىزعة التراثية كالهرجعية التاريخية كالتركيز عمى الأدب ... 
ـ ذلؾ أف الت  كاصؿ الحؽ في الىصكص التراثية إىها سيككف هع الأقدهيف هف خلبؿ آثارٌ

الهكتكبة، كسىجد أىفسىا إذف ها زلىا في ىفس السكة التي اختطٍا الهستشرقكف القدهاء أك هف جرل 

                                   
، 1 ط عهاف، الاردف، لمىشر، كائؿ دار حديثة، كهفاٌيـ أساسيات التىظيهي التطكير المكزم، هكسى ىظر:ي -1

 .40 :ص ـ، 1998
كعبد الرحهف العبداف كعهر ترجهة هحهكد صيىي  المغات،، هذاٌب كطرائؽ في تعميـ كركدجرز ريتشادز ىظر:ي -2

  .133ص: ،1992،ـ، عالـ الكتب الرياض ـ.ع.س1989، الرياض الصديؽ
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ذا يىـ عمى اىعداـ تمؾ العهمية الههىٍجة الضاهىة  (1)هجراٌـ هف دارسي المغة الشرقية الهيتة" كٌ
الهىاٌج المغكية الهصههة هسبقا حيث تعىى بتقديـ كؿ العكف لمهتعمـ غير الىاطؽ  ٍيئةلتك لتكفير 

كذا يتـ تعميـ المغة العربية في إطار هىفصؿ تهاها عف  ،الأصمي آخذة بيدي في لجي ٌذا البحر كٌ
الهقدهة لكذا التركيبية )الىحكية(  كاقعً الهرتبط أصلب بٍذا الهتعمـ الاجىبي لٍذي المغة فتككف الهادة

الغاية الهعمىة  صىؼ هف الهتعمهيف في ٌذا الإطار هادة لا يجهع بيف هفاصمٍا أم رابط، رغـ أف
الىحكية العربية  القكاعد عمى القراءة بالعربية هف خلبؿ تعمـ الهتعمهيف اهكاىية زيادة هف كؿ ذلؾ

ا لكي تؤدم  .كطة بٍاالهٍاـ البيداغكجية الهى عبر ٌذي الىصكص التي تـ اختيارٌ
استعهاؿ بعض اسس التراكيب  كلكف للؤسؼ، رغـ تكفر الىزر اليسير هف كؿ ذلؾ عبر 
أك أية هفردات ضركرية لفٍـ ٌذي الىصكص بالرجكع إلى استعهاؿ الهعجـ ككسيط بيف  الىحكية

الهذٌب  بعضً عمىالمغتيف الاصؿ كالٍدؼ حتى لا تعدـ الفائدة كلك قميمة فهالا يدرؾ كمً لا يترؾ 
لقائؿ " تعتبر الهقاربة الهعجهية في تعميـ المغة أف المٌبىات الأساسية لتعمـ المغات كالتكاصؿ ليست ا

ىها الهعجـ،  قكاعد المغة ككظائفٍا كالهفاٌيـ الهرتبطة بٍا، أك بعض الكحدات التدريسية الأخرل، كا 
 (2)أم بهعىى الكمهات كتراكيب الكمهات"

ىاؾ اليكـ هف الهحاكلات ها ترك   ـ تعكيض ذلؾ بالاعتهاد عمى هضاهيف الهىٍج كٌ
الذم" جاء كرد فعؿ عمى الهىاٌج المغكية كبخاصة طريقة تعميـ الىحك كالترجهة التي ، (*)البىائي

كاف ٌهٍا هقارىة المغات الٍىدية بالمغات الاكركبية، ثـ بيف المغات عمى اختلبؼ أىكاعٍا، كدراسة 
ا لغة ثاىية أك بكصفٍا لغة أجىبية المغات "فيتاريخ ٌذي   طريقةفٍي  تعميـ المغة العربية باعتبارٌ

أساسٍا التهريىات الهكقفية التي تتهحكر الدركس فيٍا حكؿ هكضكع أك فكرة تككف القكاعد  تعميهية
هتضهىة في كضعيات تكاصمية هف أهثمة الكلبـ عف حكار ذم سياؽ يبدم طمب كظيفة  فيٍا هخفية

اؿ فعؿ هعيف ذم زهف هحدد، باعتبار ذلؾ يكفر حظكظا اكبر لتحقؽ كفاية التكاصؿ هعيىة باستعه
أك بإبداع هكاقؼ كحكارات عهمية كحقيقية هأخكذة هف الكاقع الهعيش  ،عمى ىحك أقرب إلى الصحة

عمى سؤاؿ  ً لشخص يبحث عف عىكاف هعيف أك ردٌ كاستفسار عف قضية هف القضايا أك تكجي

                                   
، هجمة التدريس، كمية عمكـ التربية، -الاداة كالثقافة -عباس الصكرم، تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا -1

 .14، ص: ـ1989، 14جاهعة هحهد الخاهس، الرباط، العدد 
2 - (. Richards, J. C. & Rodgers, T. S., approaches and methods in language teaching, 

Cambridge, Cambridge University Press, 2nd edition, 2001, p132 
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يضع الهتعمـ في سياقات لغكية فعمية عكض إعادة إىتاج لجهؿ أـ أهثمة  هها ،إلخ يختص بالكقت
 .ىحكية هكررة، لا تفي بالغرض البيداغكجي التكاصمي عبر الهكقؼ الهفيد لمهتعمـ

ف الٍدؼ التعميهي ٌىا ٌك التركيز عمى جعؿ عهمية الىطؽ سميهة قدر الاهكاف يتحقؽ لأ  
إيصاؿ الهعىى الهراد دكف هراعاة حدكث الاخطاء المغكية بٍا التكاصؿ الفعمي في الحدث الكلبهي ب

 التكاصمي عبرالهختمفة صكتا كتركيبا كهعجها كدلالة لأف الاكلكية ٌىا ٌي أف يفٍـ الهتعمـ الفعؿ 
 .الىحك كغيري لاحقا ليترؾ تصحيحالهكقؼ، 

يككف التركيز عمى عدة ىشاطات لغكية في كقت كاحد هىٍا الاستهاع كالقراءة  فالأكلى أف
عهؿ تشاركي عبر هجهكعات تحفيزا لمتفاعؿ بيف الهتعمهيف بتكجيً هختمؼ  حقيقية ضهفلىصكص 

الاستفسارات كتبادؿ الافكار كالهعمكهات ثـ الكتابة هف خلبؿ تسجيؿ ٌذي الهعمكهات ثـ استرجاعٍا 
 ت لإيجاد الحمكؿ الهىاسبة لمهشكلبت الهختمفة ثـ طرحٍا لمىقاش. تكظيفا لمهٍارا

بعد ذلؾ كمً تأتي عهمية تصحيح الاخطاء التركيبية السابقة تكجيٍا لمهتعمـ تفاديا لألا  
يتسبب الهعمـ في بتر عهمية تدافع الافكار لدل الهتعمـ أثىاء حديثً قطعا لسيركرتً كهىعا في 

 تٍا ٌدها لمفعؿ البيداغكجي الهراد تحقيقً. الىٍاية لعهمية التعمـ بره
بأساليب التعميـ لمكصكؿ إلى أهثؿ  -في الجغرافيا العربية  -لقد كاف الاٌتهاـ الهتكاصؿ 

هىٍجية يهثؿ بؤرة البحكث كالدراسات في هيداف البيداغكجيا هف أجؿ تعميـ المغة كخاصة إذا كاىت 
ف أغمب تمؾ الطرؽ حتى الحديثة هىٍا غير هبىي لهتعمـ كلكف للؤسؼ كاا أجىبية عمى ٌذي المغة

عمى بحكث كدراسات هعهقة أك إدراؾ بالرغـ أف ٌىاؾ هف الإهكاىيات ها يهكف هف الكصكؿ إلى 
طرؽ أسٍؿ عف طريؽ هشكرة أٌؿ الخبرة الذيف لٍـ باع كبير في هيداف تعميهية المغات للؤجاىب، 

غكجي قبمىا بكقت لا بأس بً كليست قضية جديدة باعتبار أىٍـ بدأكا العهؿ في ٌذا الحقؿ البيدا
 ( 1)بالىسبة لٍـ " فالاىجذاب الحالي ىحك "الطريقة" ىتج هىذ ىٍاية خهسيىات القرف العشريف الهيلبدم"

كلكف كجكد ٌذي الهعايير يتطمب أف تخضع ٌذي الاٌداؼ لهكاصفات كقكاىيف كتقىيات عهمية 
هي أك الىظرم لمٍدؼ ك سـ الهفٍدي هف خلبؿ تكضيح الرٌ يحدىكدٌ تتيهىكّْف لٍا التحقؽ، كذلؾ ها 

ة أك الهٍارية، التعميهي كللؤىكاع الهتعددة لً حيث تشهؿ الأٌداؼ العاهة، كالأٌداؼ الخاصٌ 
حتى ىبقى في صهيـ عىكاف ك كالأٌداؼ المغكية، كالأٌداؼ الثقافية، كبالأخص الأٌداؼ الاتصالية، 

 الهتعمؽ بتعميهيةخر الآ عف الإطارخرج لا ى كيٌذي الأٌداؼ بط بيف كؿ ٌذي الهذكرة هحاكليف الرٌ 

                                   
1- Richards, J. C. & Rodgers, T. S. ،51، ص:الهرجع السابؽ 
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ىابع لهفٍكـ الأٌداؼ، كاله الضابطة الىظريات التعميهية بالرجكع إلى بٍا كذلؾالمغة العربية لمىاطقيف 
، فإىىا ىتىاكؿ أٌـ كفاية طرحت كلا زالت تطرح العديد هف إشكالات التي أخذت هىٍا، كهجالاتٍا

ي االهقاربة بالكفايات  التعميهية ألا كٌ الهقاربة التي اتخذت كسيمة تطبيقية في تعميـ المغات  باعتبارٌ
ا هف الهكاد التعميهية الأخرل.  كغيرٌ

 مقاربة بيداغكجيا الكفايات -1-3
 التدريس باعتماد الكفايات بالجزائر -1-3-1

هحميا  الكجكدمتفاعمً هف ىافمة القكؿ التأكيد عمى أف حركية الهجتهع كهركىتً في  يسل
تمزهً اف يعيد الىظر  يكجد، كبالتاليلا  أكتمزهً هكقعة ذاتً بيف أحد خياريف: يكجد  ،كعالهيا

 .إليٍاالكيىكىة كهراجعة الأدكار الهكككلة  لتأهيف ٌذيالهؤسسات التي كضعٍا  إلىكالالتفات 
كالتغيرات ، ارتجميات ٌذي الأدك  أحدكفعؿ التدريس  ،كالهدرسة تقع في قمب ٌذي الهؤسسات 

اىات التي رسهٍا تمزهً  ،التي يشٍدٌا الهجتهع الجزائرم جديدة لفعؿ التدريس  كضع هقارباتكالرٌ
 .(contraintes)لمطهكحات كالاكراٌات يعد هسايراكالذم لـ  ،تتجاكز ها كاف هعهكلا بً هف قبؿ

التخمي هبدئيا عف التىهيط كالتركيض الذم  ىافالتىافسية كتأٌيؿ العىصر البشرم تمزـ هجتهع 
 الهتعمـ إلىد الىتائج سمفا كيقاد الهغمقة حيث تحدٌ  ببيداغكجيا لأىساؽ الهدرسة السمككيةتدافع عىً 

 ،هىفعلب كليس فاعلب إلا تعمٌـاله فيٍا لا يعدىظهة الهثير/ الاستجابة في حركية آلية أتحقيقٍا كفؽ 
ا ، البشرم رلعىصا يؿكتأٌ -أيضا -التىافسية أفكها  تمزـ ٌذا الهجتهع تبىي استراتيجيات شعارٌ

السائدة  الهقاربات البيداغكجية كتصحيح ،كالجكدة دكتدبير الهكار كحركية السكؽ  التىهية الهستداهة
الهتعمـ في قمب العهمية التعمهية  كذلؾ بجعؿ ،بهقاربات تدافع عف الابتكار كالإبداع كالعهؿ الأصيؿ

 " في الهىاٌج التعميهية. اتءبالكفا"الهقاربة  كلـ يكف ٌذا إلا بتبىي ،التعميهية
هف  الهفٍكـ أكالهقاربة بالكفايات، كهدخؿ لمهىاٌج كالبراهج، تطكرا هف حيث  لقد عرفت 

ٌذا التطكر، تـ تدقيؽ  هف هراحؿحيث أجرأتً عبر الههارسات التربكية الهختمفة. كخلبؿ كؿ هرحمة 
عمى بىاء أسس ىظرية لٍذي الهقاربة هف  كظيفية تساعدصياغتٍا صياغة هفٍكـ الكفاية بٍدؼ 
 .البيداغكجية التي برزت حدكدٌا تجاكز الىهاذججٍة، كهف جٍة أخرل 

هعرفي لعمً يدعـ  ؛بتدقيؽ جاىب خاص بالكفايات الاٌتهاـحاكلت جعؿ  الإطارلذلؾ كفي ٌذا  
 .الهٍىية الأساسية ة لتكظيفٍا في هقاربتٍـهعرفيالفي تىهية كفاياتٍـ - الأساتذة-التربكييفالفاعميف 
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 [كمفاىيمو]المصطمح  مفيكـ المقاربة بالكفاءات-1-3-2
:تعريؼ  -1-3-2-1  المقاربة بالكفاءاتى
عىي التعريؼ عىد عمهاء أتىاكؿ الهقاربة بالكفاءات هف حيث التحديد العمهي لٍذا الهصطمح ك سأ

 .قصد عمهاء الىفس التربكمأفي الاصطلبح ك  كالأعجهي ث ٌـالمساف العربي 
 :ةأ( المقارب

 .(1)فٍك قريب، ادى: هف قىريبى قيرٍبا كقيرباىا كقًرباىا: لغة
 اصطلاحا:

كفي التعميـ تعىي القاعدة الىظرية ، بمكغ غاية هعيىةأك  الاىطلبؽ في هشركع ها، أك حؿ هشكمة" 
عميٍا إعداد برىاهج دراسي ككذا اختيار التي تتككف هف هجهكعة هف الهبادئ التي يقكـ 

 (.2)استراتيجيات التعميـ كالتقكيـ "
المبس ىعرض دلالة  الكفاية كلإزالةالكفاءة ك  بيف الاستعهاؿ لمهصطمحفي ٌىاؾ تداخؿ  الكفاءة: -

 يمي:كي ىصؿ إلى الفركؽ الدقيقة بيف هصطمح كآخر كها  اصطلبحا،كؿ هصطمح لغة ثـ 
 تعريؼ الكفاية

المبس  الكفاية كلإزالةالكفاءة ك  بيف الاستعهاؿ لمهصطمحفي ٌىاؾ تداخؿ  أك" الكفاءة": ةالكفاي -
كي ىصؿ إلى الفركؽ الدقيقة بيف هصطمح كآخر كها  اصطلبحا،عرض دلالة كؿ هصطمح لغة ثـ أ

 يمي:
 : كفاءةال-1
عمى كزف  الكؼء كالكفؤ، ككذلؾ ركافأي عمى الشيء هكافأة، ككفاءة: جازاي، كالكفيء: الىظي لغة: -
ك في الأصؿ هصدر  .عؿ كفعكؿفي  كالهصدر: الكفاءة بالفتح كالهد: كتقكؿ: لا كًفاءة لً بالكسر: كٌ

 (3)كيقاؿ: كافأي يكافئً هكافئً: أم هساكية، لً لا ىظيرلمفعؿ كفأ، أم: 
 .كفأ: جازلفالكفاءة: هصدر لمفعؿ  -

                                   
أحهد الزاكم، ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح الهىير كأساس البلبغة، دار الهعرفة،  الطاٌر - 1

 .579ص  ،3ج  ،1979 ،بيركت، لبىاف
 .147، ص 2003عزيزم عبد السلبـ، هفاٌيـ تربكية بهىظكر سيككلكجي حديث، دار ريحاىة لمىشر كالتكزيع ,  - 2
 .269صفحة:  ،دط، دار الجيؿ، بيركت، د ت ،هادة]كفأ[، 5الهجمد، العربلساف ، ابف هىظكر - 3
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كالقكم القادر عمى تصريؼ العهؿ. جهع أكٍفاء ككًفاء كفي الهعجـ الكسيط، )الكؼء(: الههاثؿ،  -
 :) ... )الكفاءة(: الههاثمة في القكة كالشرؼ... كالكفاءة لمعهؿ: القدرة عميً كحسف تصريفً.)الكيفيؤي

.  (1) الكؼء, )الكفئ(: الكيفيؤي
 الكفاية: -2
ؾ ككفاؾ ٌذا كفي: كفى يكفي كفاية، إذا قاـ بالأهر، يقاؿ كفاؾ ٌذا الأهر أم حسب لغة: -

 .(2)الشيء، كيقاؿ استكفيتً أهرا فكفاىيً
لكؿ هف كفاءة  المغكم:ضكء الأصؿ  عميً. كفي، كقدر قاـ بالأهر ،: هصدر لمفعؿ كفيالكفايةف -
ا المغكم: كف :كفاية ىجدك  ا المغكم: كفأ كالثاىية جذرٌ ، يأىٍها هختمفاف في الجذر فالأكلى جذرٌ

 ] الهكافأة كالهىاظرة[ كدلالة الثاىية: القياـ الجذر اختلبؼ الدلالة، فدلالة الأكلى: اختلبؼكيتبع 
الهقاربة بالكفايات( ىستطيع القكؿ بأف ٌذي )بالأهر كالقدرة عميً كبإعادتىا تركيب المفظ للبزهتً 

 .الهلبزهة تعىي بصكرة إيحائيةٌ  الدىك هف القياـ بالأهر كالقدرة عميً
أم  Compétence :nF (latin compétencia, Just rapport):ثـ الفرىسي ـ اللبتيىيالهعجفي أهٌا -

 .العلبقة الصحيحة
dict./ franc. : A         ’                        
(3) 

  :اصطلاحا-
الىفس هفٍكـ جديد عمى المغة العمهية، سكاء في عمـ  هفٍكـ الكفايةأف  يبدكفي حقؿ التعميمية:  -

 .عمكـ التربيةأك هجاؿ التشغيؿ كالتسيير كتدبير الهقاكلات كالهكارد البشرية  أكفي
أف الهعطيات المساىية كالسيككلكجية كالاقتصادية حاضرة  ظففي ٌذا الهجاؿ الأخير يلبح  

ىتيجة تزايد أعداد  لمكفاية لأف التعميـ أصبح هسالة سياسية ةبشكؿ أك بآخر في كؿ هقاربة بيداغكجي
عف العهؿ الشيء الذم جعؿ الاٌتهاـ يىصب عمى الهعرفة كالتككيىات التي هف شأىٍا أف  العاطميف

ؿ لمشغؿ. كهىذ ذلؾ الحيف تحكؿ التعميـ هف الهعارؼ كالتخصصات إلى الكفايات القابمة  تؤٌ

                                   
 . 791ص:هرجع سابؽ،  ،2الهعجـ الكسيط، ج ،إبراٌيـ أىيس كآخركف - 1
 . 278ص: هرجع سابؽ،  ،5هجمد ،لساف العرب ابف هىظكر، - 2

3  - Petit Larousse illustré. Librairie Larousse canada 1982p226  
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ريفات عدة هتعمقة كبالتالي فٍىاؾ تع (1)لمتحكيؿ كالتطبيؽ كالهراقبة في كضعيات كهٍاـ هختمفة 
 .الكفايةبهفٍكـ 
 إذف: فالكفاية

هشتقة هف  compétenceفإف: كمهة  1971 (p.foulquié)لفكلكي حسب القاهكس التربكم" 
بهعىى  (avec cum)ع هك  petèr (aller)الذٌاب  بهعىى  compéterهف الفعؿك  compétensةاللبتيىي
الهٍىية الهكتسبة لإىجاز ك أسكاء القاىكىية  ،capacitéالهرافقة " إف الكفاية ٌي القدرة ك  الهلبئهة

 .(2)"كالكظائؼ كالقياـ ببعض الأعهاؿ بعض الهٍاـ
 :إف الكفاية في التعريؼ التشكهسكي

الهعرفة ك  (3)" تحدٌد بأىٍا الهعرفة الضهىية بقكاعد المغة، التي ٌي قائهة في ذٌف كؿ هف يتكمـ المغة"
 (الهتهثؿ)إف الىظاـ الهستبطف  ،التي يهتمكٍا جهيع الأفراد عف لغتٍـ innée أم الفطريةالضهىية 

عمى إىتاج عدد لا ىٍائي هف "لمقكاعد الهتحكهة في ٌذي المغة يجعؿ الفرد قادرا عمى فٍهٍا ك
ٌٍهٍاالجهؿ ذا اله (4)"، لـ يسبؽ لً أف سهعٍا هف قبؿ كتف  .عىى قد سبؽ تحميمًكٌ
فيقترح التخمص هف دلالة الهفٍكـ المساىي لمكفاية هف أجؿ  :(F.Perrenoudأهٌا فميب بيرىك) 

 التصرؼ بفاعمية في ىهط هعيف هفعمى القدرة " الكفاية ٌي  إعادة بىائً في التربية فيقكؿ:
فٍي عىدي قدرة تستىد إلى الهعارؼ، لكىٍا لا تختزؿ فيٍا، أم لهكاجٍة كضعية ها  ،(5)"الكضعيات

 همة كهتعددة، كهىٍا الهعارؼ. يجب استخداـ هكارد هعرفية هتكا
"الكفاية ٌي إهكاىية الفرد كقدرتً عمى تعبئة هجهكعة  (Xavier Rojers) سكعىد كزافي ركجير 
بٍدؼ حؿ عشيرة هف الكضعيات  بكيفية هستبطىة، (هعارؼ كهٍارات كهكاقؼ)هىدهجة هف الهكارد 

                                   
 :ص ،2005: الحسف المحية، ىٍاية الهدرسة، دط، هطبعة الىجاح الجديدة، الدار البيضاء، الهغرب، يىظر -1

122. 
 .27ص:  ،2006 ،الدار البيضاء ،1 ط ،في التعميـ هف أجؿ هقاربة شهكليةالكفايات ، العربي اسميهاىي -2
 61ص: 1992ط:هيشاؿ زكريا، قضايا ألسىية تطبيقية، دار العمـ لمهلبييف، القاٌرة،  -3
 .59الهرجع ىفسً، ص: -4
فميب برىك، بىاء الكفايات اىطلبقا هف الهدرسة، تر: لحسف بكتكلبرم، دار الىجاح الجديدة، الدار البيضاء،  -5

 .12، ص:1، ط2004
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القكؿ بأف هفٍكـ الكفاية لا يأخذ هفٍكها  إذفجدير بالذكر  تكهف كؿ ٌذي التعريفا .(1)الهسائؿ" –
 هها يدؿ عمى تىكع كتعدد دلالاتً.(2)هفٍكـ حربائي( Leboterfلبكترؼ) كاحدا بؿ إىً ككها كصفً

 اختلاؼ مفيكـ " الكفاءة " عف مفيكـ الكفاية: 1-3-2-2
كأكضح هف كفي ضكء التعريفات السابقة لمكفاءة كالكفاية، ىرل أف الكفاية ابمغ كأكسع كاشهؿ 

عمى تحقيؽ  )*(الكفاءة في هجاؿ العهمية التعميهية كالبيداغكجي، حيث أف الكفاية تعىي القدرة
الأٌداؼ كالكصكؿ إلى الىتائج الهرغكب فيٍا بأقؿ التكاليؼ هف جٍد ككقت كهاؿ حيث تقيس 

ي الكفاءة الجاىب الكهي كالكيفي هعا في هجاؿ التعميـ )ٌىاؾ كسط يطبؽ فيً التككيف(.في حيف تعى
ا الحصكؿ عمى اكبر قدر ههكف هف العائد بأقؿ كمفة كجٍد  الجاىب الكهي فقط )التككيف( باعتبارٌ

 ههكىيف. 
تبىى الباحثكف التربكيكف هفٍكـ الكفاية حتى أصبحت تعبيرا خاصا كهصطمحا تربكيا  لذلؾ
كتكىس كالأردف  الهغربكهىٍا . إف البمداف العربية التي كظفت ٌذي الهقاربة الجديدة، (3)هتخصصا

في هجاؿ  -يً قاـ بالأهر كقدر عم -كلبىاف كحتى البحريف: يستعهمكف الدلالة الثاىية )كفاية(
فعىد الترجهة يقع إشكاؿ هعرفي  ،في الجزائر فإفٌ ٌىاؾ سكء اختيار لمهصطمح أهٌا التربكية.الهقاربة 

يهثؿ ظاٌرة  المغة،هكز الأساسية في كالهفٍكـ أحد الر " :تقكؿ الدكتكرة رجاء كحيد دكيدرم ،كبير
ا( أك شيئا هعيىا أك إحدل خصائص ٌذا الشيء كليس لً هعىى إلا بقدر ها يشير إلى  هعيىة )رهزٌ

  .(4)الظاٌرة التي يهثمٍا كلكؿ هكضكع عمهي هفاٌيهً الههيزة"
ا الذم فمكؿ هصطمح دلالة كهعىى خاص " ليس ٌىاؾ ها  لا يهكف بأم حاؿ جري إلى غيرٌ

سكاء أكاىت عمهية أك أدبية أك فمسفية أك  كتصكريا،أصعب هف قضية تحديد الهفاٌيـ لغكيا  ٌك
تربكية. ذلؾ أف ٌذي الهفاٌيـ كثيرا ها تتحكـ فيٍا كتطغى عميٍا تصكرات كهىطمقات تجعمٍا في 
ا كتحديدٌا داخؿ بكتقة هفٍكهاتية ذاتية هها  غالب الأحياف ذات طابع إيديكلكجي يزيد هف حصرٌ

  .(5)ً "يجعمٍا تىفصؿ عف أصمٍا الطبيعي الذم اىبثقت هى

                                   
 .28ص: ، الهرجع السابؽ،العربي اسميهاىي -1
2 - Guy Le Boterf L’           D   C           ,P: 34. 
 .27-26: ، ص2003 ، دار الشركؽ لمىشر كالتكزيع،1 ط، سٍيمة الفتلبكم ،التدريسكفايات  - 3
 ،1 ط ،لبىاف ،بيركت ،دارالفكر ،اسياتً الىظرية كههارستً العهميةالبحث العمهي أس، رجاء كحيد دكيدرم - 4

 .102ص:  ،2000
 .72ص:  ،2003 ،دار ريحاىة لمىشر كالتكزيع ،هفاٌيـ تربكية بهىظكر سيككلكجي حديث السلبـ،عزيزم عبد  - 5
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ىها كاىت تعىي  فمـ تكف الكفاءة في الهىطمؽ تعىي )القدرة عمى الأداء الصحيح لعهؿ ها(، كا 
لبت( التي يشترط في الفرد أف يكتسبٍا لكي يؤدم عهلب هعيىا, بحيث لا يككف  )الصفات( أك )الهؤٌ

 في هقدكر أم شخص كاف القياـ بٍذا العهؿ.
لبت تىتهي حسب ٌذي فالتككيف كالتعميـ ٌها العىصراف ال    ذي الصفات أك الهؤٌ هككىاف لمكفاءة، كٌ

التي  les savoir – faireكالهٍارات العهمية   savoirsالىظرة الخاصة بالكفاءة إلى هجاؿ الهعارؼ 
 يتعيف اكتسابٍا خلبؿ هراحؿ التككيف.

ا، بعيدة أحياىا عف ال     كاقع الحقيقي كتككف ٌذي الصفات ككذا أشكاؿ التككيف التي تكتسب عبرٌ
ا غائبة، في آخر الهطاؼ، عف سيركرة التأٌيؿ   laلمشغؿ. كها تككف الهٍهة الهطمكب إىجازٌ

qualification . 
 الخمفية النظرية لممقاربة بالكفايات: -1-3-3

ف التصكر البيداغكجي لمكفاية جاء بعد هقاربات كثيرة في هجالات كتخصصات هعرفية إ
كالتككيف؛ كذلؾ ها جعؿ تصكرات تربكية كثيرة تتأثر بهفاٌيـ كتصكرات تىتهي غير التربية كالتعميـ 
 .لتمؾ التخصصات

 هدرستيف ىظريتيفأف تصكرات عمكـ التربية لمكفاية تتكزع إلى  (1)هثلب يرل جكىير فميبف
ة تهثلبف الهرجعية العاهة لمهقاربة بالكفايات رغـ كؿ فراىكفكىي لكالآخر  ةأىجمكساكسكىي ٌهااحدإ

 التفريعات في التعاريؼ العديدة لٍذي الهقاربة.
 المدرسة الأنجمكسكسكنية: -1-3-3-1

يعكد إدخاؿ هفٍكـ الكفاية في البراهج الدراسية في الكلايات الهتحدة الأهريكية إلى سىكات 
السمككات في اىحصر هفٍكـ الكفاية في التصكر السمككي:  العشريف. بحيثالستيىيات هف القرف 
les comportementsالسمككات القابمة لمهلبحظة. كيتحدد الإىجاز ب ،: 

إظٍار الفرد لمسمككات الهىتظرة هف تحكهً في ٌذي الكفاية أك تمؾ الهكصكفة في البرىاهج  -
 الدراسي.

 الخمط بيف الٍدؼ كالكفاية. -
 الكفايات التي بمغت في بعض الأحياف إلى ألؼ كفاية-تضخـ الأٌداؼ -

                                   
، 2005، الدار البيضاء، 1جكىير، الكفايات كالسكسيك بىائية إطار ىظرم، تر: الحسيف سحباف، ط فيميب - 1

 .37-34ص:
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إهكاىية الهقارىة بيف التصكر التايمكرم لمشغؿ كالهىظكر الأهريكي لمكفاية في البراهج الدراسية:  -
كفي هرحمة لاحقة تـ استدهاج تصكرات جديدة كأسس هعرفية هثؿ عمـ  التجزيئ،لكائح الكفايات، 

 le cognitivismeانرهٌُفقد أخذت هفاٌيـ الاتجاي  الىفس الهعرفي كلـ تعد الكفاية سمككية هحضة.
....( تحؿ تدريجيا هحؿ العادات السمككية، كها أخذت ٌذي الهقاربة " تهٍارات، هعارؼ، قدرا)

 كتشهؿ ٌذي الهدرسة أسهاء كثيرة هىٍـ: ٌاهمتكف (1)الذٌىية " تتحدد شيئا فشيئا في سياؽ الكضعيات
 سياؽ الكضعيات" ("1978) "ذٌىية" فمدهاف (،1986) ف("سمككية"، أىدرسك 1982) ر(، ٌيمب1973)
 المدرسة الفرنككفكنية: -1-3-3-2

كبمتي  (1991)كلكراريس ريك كجيمي كجكىير كتكهي يشهؿ ٌذا التيار أسهاء كثيرة هثؿ دٌيف
)سكيسرا،  إلخ...( 2000كركجرس) كبكسهاف ( كبكلاسيك1997كبيرىك) ( كريكىيي1990)كريىاؿ

 :يجهع بيف ٌؤلاء الباحثيف، في ىظر فميب جكىير، ها يمي بمجيكا، كىدا(. كها
 .كهقاربة عمكـ الشغؿ كالسيككلكجيةىقد الهقاربات السابقة هثؿ الهقاربة المساىية  -
 .هحاكلة الابتعاد عف التصكر السمككي الصرؼ السائد في الكلايات الهتحدة الأهريكية -
 التربية.هحاكلة اقتراح هقاربة تىتهي لمعمكـ  -
 الأىجمكسكسكىية.-عف التصكر الأهريكي هىآمتطكر هقارباتٍـ في  -
ك الٍرـ الثاىي لمكفايات.situationsالدخكؿ الفعمي لهصطمح الكضعيات" -  " كٌ

ا بصبغة   كيلبحظ في آراء ركاد ٌذي الهدرسة في هجاؿ الهقاربة بالكفايات أىٍـ طبعكٌ
ديداكتيكية حقيقية، أم أىٍـ أعطكا الكفايات هيزة تعميهية كابتعدكا بٍا عف هسار المساىيات كالشغؿ 

ط، كالسيككلكجيا ]الإىجاز[، التي اهتازت بٍا الهدرسة السابقة، فقد يسيء هدرس بارع في التىشي
الذٌف، أم جلبء الفكرة الهراد  عمى هستكلاستخداـ كضعية تعميهية / تعمهية، رغـ كضكح الكفاية 

 (2).الهتعمهيفتكصيمٍا إلى 
 la"  إف ٌذا الفصؿ بيف الكفاية كالإىجاز يخمص هفٍكـ الكفاية هف الهىظكر الأدائي

Perspective Instrumentalisteات أك الخصائص القابمة " الذم كاف يرل في الإىجاز تمؾ الصف
ذا التباعد هٍـ لأىً يتجىب هف البداية كؿ هشابٍة اختزالية هفرطة بيف  لمهلبحظة هف الكفاية. كٌ

                                   
 40الهرجع السابؽ، ص:  ،بىائية إطار ىظرمفيميب جكىير، الكفايات كالسكسيك  ىظر:ي -1
 36، ص: ىفسًالهرجع  -2
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الكفايات كالأٌداؼ البيداغكجية )لأف ٌىاؾ خمطا شائعا يجعؿ الكفايات ٌي الأٌداؼ كلكف بصكرة 
 أخرل " الجيؿ الثاىي هف الأٌداؼ"(. 

الفرؽ بيف الهعارؼ الهىطمقة هف هىظكر بيٍافيكرم )الىزعة السمككية( إف ٌذا الهىحى يبرز 
 كالتي تقدـ جكابا غير كاؼ عمى الأسئمة الهتعمقة بىهك الهعارؼ كبىائٍا.

يهكف لٍا -حسب أصحاب ٌذا التيار-فٍىاؾ هقاربة إبستيهكلكجية جديدة هغايرة لمسمككية يهكف لٍا 
الىهذكج( الإيبيستيهكلكجي )() ائية؛ ٌذا "البراديغـ"أف تؤسس لهعارؼ جديدة، إىٍا السكسيكبى

 (.1))الهعرفي( الجديد الذم يبىى عميً أٌؿ الكفايات الجديدة هعارفٍـ في هيداف التربية

  المقاربة السكسيكبنائية لمكفاية -1-3-3-3
ليست السكسيكبىائية هىٍجا  .السكسيكبىائيةكلكفٌ الهدرستيف تعكداف إلى إطار ىظرم كاحد إىً 

 عاـ، يقيـٌك إطار هرجعي ، ك إبستهكلجي لمهعرفة( براديغـىهذكج )ٌي بؿ كلا اتجاٌا بيداغكجيا 
 فك ٍتهلأكلئؾ الذيف ي كالعهؿ بالىسبةتهفصلب بيف الهفاٌيـ كالهقكلات الهكجٍة كالقائدة لمفكر 

ا ككصف بالهسائؿ الهتعمقة البىائية تعطي الأسبقية " ف.أك تىهيتٍاٍا ببىاء الهعارؼ كاكتسابٍا كتغييرٌ
الهطمقة لمذات العارفة في بىاء الهعارؼ، كها اف الهعرفة تبىى كلا تعطى جاٌزة هف العالـ 

 لمكاقع، هعالفرضية الأكىطكلكجية: الهعرفة ٌي هعرفة بخلبؼ ، الخارجي، أك ٌي هجرد ىسخة عىً
 .كالهلبحظيف الذيف يصفكىً( ارفةالذات الع) الهصادرة عمى اف ٌذا الكاقع هستقؿ عف

ترل باف الهعارؼ  الكضعية، التيٌذا الإطار تىدرج الىزعة  ىطكلكجي؛ كفيأ أكإىً كاقع 
بذاتً، ٌي هكضكعية كهستقمة عف الذات العارفة، كباف القكاىيف كالهفاٌيـ العمهية لٍا كجكد قائـ 

يكجد]هكجكد[ قبمٍا. أقصى ها في كسعٍا خارج عف الذات، كهف ثٌـ لا يهكف لمذات أف تبىيً لأىً 
أف تفعمً حيالً ٌك أف تتمقاي. فالهعارؼ العمهية تىقؿ، كالهعارؼ الهتمقاة )أك الهستكعبة( كفقا لٍذا 

 . (2)الهىظكر، ٌي ىسخ هطابقة لمكاقع. كلا يبقى لىا إذف سكل أف ىراكـ ٌذي الهعارؼ
اية هف هىظكر سكسيكيىائي؟ فيجيب يتساءؿ كيؼ يهكف تىاكؿ هفٍكـ الكف فميب جكىير إفٌ 

 ـغالبرادي إطارائلب بأف الهقاربة بالكفايات يهكف لٍا أف تبقى هتهاسكة إذا أدرجت في ق
كيضيؼ إف الهعارؼ تبىى هف قبؿ هف يتعمهٍا، ثـ يحتفظ بٍا طالها أىٍا قابمة . السكسيكبىائي

                                   
-  :همحؽ الهصطمحات.يىظر 
 .40، ص:السابؽفيميب جكىير الهرجع : يىظر - 1
 .90:، صىفسً الهرجع -2
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ذا ها تـ ربط ٌذي الهعارؼ  الهستبقاة بهكارد أخرل فإىٍا تتيح لهىتجٍا أف للبستبقاء بالىسبة إليً. كا 
 يظٍر كفاية هعيىة في سمسمة هف الكضعيات.

ذي الكضعيات لا يىبغي أف تككف، حيىئذ، ذات دلالة بالىسبة لمتمهيذ كحسب، بؿ يجب   كٌ
أف تككف، كذلؾ، هىاسبة كهلبئهة لمههارسات الاجتهاعية القائهة؛ ذلؾ لأف ٌذي الأخيرة ٌي التي 

 علب، هعارؼ الهتعمـ هكضع تساؤؿ.تضع، ف
كبعبارة أخرل فإف الهضهكف الدراسي لـ يعد ٌك الحاسـ في التعمهات، بؿ الكضعيات التي 
يستطيع التمهيذ أف يستعهؿ فيٍا ٌذي الهعارؼ "الهستبقاة" بكصفٍا هكردا هف بيف هكارد أخرل هف 

الهعمـ هعرفة سمكؾ تلبهيذي  عمى إذف يتكجب .أجؿ إظٍار كفاية هعيىة في كضعية هف الكضعيات
 ككيؼ يتعمهكف كهاذايتعمهكف ككيؼ يكظفكف كيحكلكف هكتسباتٍـ.

يدرس عهميات الىهك الهعرفي، التي تهثؿ  كلمحصكؿ عمى ٌذا الىكع هف الهعرفة عميً أف 
بشرح عهمية  "بياجي". حيث تقكـ ىظرية الىفس التربكمىقطة التقاء بيف عمـ الىفس الىهك كعمـ 

  .الاكتساب كفقا لمىهك العقمي
كباختصار لقد صارت هٍهة الهدرس في ٌذا الهىظكر هعقدة تتجمى في خمؽ كضعيات 

داخؿ  الكفاية، تبىى، تحددىستطيع القكؿ بأف  كفاياتً، كلذلؾكتىهية  تعمٌهاتًلتهكيف التمهيذ هف بىاء 
 للبستبقاء هؤقتا.  اىعكاسية، صالحةكضعية، 

 :تتصؼ بههيزات أربع ٌيإىٍا 
ا -  .تعبئة الهكارد أك استىفارٌ
  ...التىسيؽ بيف سمسمة هف الهكارد الذٌىية، الكجداىية، الاجتهاعية، السياقية إلخ -
 .الهعالجة الىاجحة لهختمؼ الهٍاـ التي تتطمبٍا كضعية هعطاة -
 .الكضعيةهف الهلبءهة الاجتهاعية لىتائج الهعالجات التي تهت في ٌذي  التحقؽ -

 :يها يم كيشترط لتحقؽ الهقاربة السكسيكبىائية
ا كيعيد  هعارفًيكؼ الهتعمـ عف الاشتغاؿ، اىطلبقا هف  ألاٌ أكلا: يجب  الخاصة، يلبئهٍا كيغيرٌ

 .بىاءٌا كيدحضٍا تبعا لخصائص الكضعيات
 .هختمفةالدراسية الثاىيا: تستدعي الكضعيات الهقترحة عمى التلبهيذ، ضهف هىظكر تكاهمية الهكاد، 

 .ثالثا: التحرر هف الاىغلبؽ داخؿ حدكد الهدرسة
 رابعا: اعتبار بىاء الهعارؼ تبعا لمسياؽ كالكضعيات.
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فرضية إبستيهكلكجية يعهؿ الفرد هف خلبلٍا عمى بىاء هعارفً في بداية ها يقكـ  إذف سيكبىائيةسك الف
 بً. 

فالهعارؼ تبىى هف قبؿ الهتعمـ هها  كتقكـ البىائية عمى هىاقضة الىقؿ كالشحف الهعرفي.
ذا ها سأتىاكلً لاحقا في دكر الكضعيات في التعميـ أم  يجعمً كافيا في كضعيات هختمفة. كٌ

 السياؽ التطبيقي لمكفايات.
 :بالكفاياتتقييـ )نقد( المقاربة  -1-3-4

قد كضعت هىظكرات  الكفايات عمى الهبىية الهقاربة التكاصميةكها يىبغي الإشارة إليً ٌك أف 
ٌذي الهىظكرات لـ تتأسس عمى أرضية  الكجكد، لكفهفتكحة هىذ خركج ٌذي الهقاربة إلى حيز 

لـ تسمـ هف الهسالؾ  الكمية، فإىٍاحهاية ىفسٍا هف الكقكع في هخاطر ٌذي  (، كرغـالىظرية )الكمية
ة ٌذي الكحدات في الذم سيفضي إلى ٌشاشة ٌىدس البيداغكجية، الأهرالهتشعبة لهفٍكـ الكحدة 

الكتب الهدرسية التي استعارت ٌذا التصكر دكف أم حسـ عمهي كهىٍجي في العديد هف القضايا 
 .كالتعميـ التربيةكالهشكلبت الخاصة بالمغة العربية كهككىٍا الثقافي في حقؿ 

ٌيهىة الطريقة الكاحدة في تعميـ  الآف عفلـ يبتعد التعمـ في الهغرب هىذ الاستقلبؿ إلى 
 سكاء لأٌمٍا المغة العربية خاصة، تعميهية الهكاد عهكها، بقيت تعميهية كتعمهٍا كلٍذاالثقافة -المغة

ذا كاىت الكتب الهدرسية قد كرست جهكد  عاجزا عف تجاكز ضيؽ كتحجر كعقـ الطريقة الكاحدة .كا 
هفٍكـ  تكسير ٌذا التحجر يهكف أف يجد هخرجا لً في الطرائؽ فإفالبحث كالتفكير في هسألة 

يبتعد عف  هرتجؿ تككيفأف ٌذا الهخرج يحتاج إلى تككيف عمهي غير  الهتعددة غيرالهقاربات 
ذا ها ىبيٌىً بطرح  سياؽ الاستعجاؿ كخطاباتً ذات الطبيعة الفمكية بعض الإشكالات التي طرحٍا كٌ

 .ىظاـ التعميـ بالكفايات
 :الكفايات بيداغكجيا طرحياتبعض الإشكالات التي  -1-3-4-1

بالكفايات إلا أف ٌىاؾ العديد هف الإشكالات  أىصار الهقاربةرغـ الإيجابيات التي يسكٌؽ لٍا 
 التي يجب عمى أىصار الهقاربة الجديدة الإجابة عىٍا كهف أٌهٌٍا:

 :فقط (1)ميارات لاكتسابالتعميـ ليس  -
التعمٌـ بصكرة عاهة أشهؿ هف أف ىختزلٍا في هجرد تعميـ كفايات، فطبيعة هسألة التعميـ ك 

ك تىهية الهجتهع كالإىساف كتبىت  1962الهشاريع التعميهية التي كرست هىذ  أغفمت اعتبارا هٍها كٌ

                                   
 .58، ص:لهرجع السابؽا ،يىظر: فميب جكىير - 1
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هفٍكها لمتعميـ لا يخرج عف ككىً كسيمة لتطكيع الهتعمهيف كهزيد ترسيخ تبعية هجتهعىا عمى كؿ 
 الأصعدة.
يدٌعي كاضعكي أىً ـ في الجزائر ك  2003/2004بدأ العهؿ بً هىذ  تعميـ الكفايات الذم إف 

ا ها ٌك في الحقيقة إلا هكاصمة في الىٍج ىفس تعميـ ً، لأف جاء لإصلبح الأىظهة السابقة كلتجاكزٌ
 الكفايات القائـ عمى هقكلة "هعارؼ أقؿ كهٍارات أكثر" ٌك تجسيـ همهكس لعكلهة التعميـ لتحقيؽ

 الٍيهىة عمى حاضر كهستقبؿ هجتهعىا كبلبدىا.
إف الغاية هف تعميـ الكفايات كالتي تفصؿ الهعرفة عف العهؿ كالتفكير عف التطبيؽ كالذات  

عف الهجتهع كالتي تٍدؼ في الأخير إلى خمؽ إىساف "سمعة" هستجيب هتقبؿ هستمب هستٍمؾ ٌي 
 بىا كيتطمبٍا حاضرىا كهستقبمىا.غاية في تىاقض حاد هع الغايات التي يطهح إليٍا شع

 :(1)معرفةقى مف الميارات أر اعتبار ال -
إف الهعرفة أداة سمطة كسلبح لمتحكـ في الحاضر كالهستقبؿ لذلؾ تتٌـ هحاكلة اىتزاع ٌذا 

إزاحة تهمؾ الهعارؼ لصالح تهمؾ أم السلبح كتعكيضً بسلبح لا يفيد حتى لهكاجٍة المحظة 
 إىٍا عهمية تدهير هبرهجة لقدراتىا عمى التحكٌـ في هصيرىا.  ،كالضعيفةالهٍارات الهتكسطة 

ا عبر ىظاـ تعميـ الكفايات كالذم ٌك الىظاـ الأهثؿ لتحقيؽ ٌذا  كلقد ىجحت هحاكلة تهريرٌ
بلبد هثؿ بلبدىا يجب أف يتجً إلى بىاء الشخصية كتحقيؽ الذات بكؿ  هف التعميـ، كفي عك الى

لى تككيف إىس  لذلؾ لابد لمتعميـ أف يقكـ عمى ،اف قادر عمى التحكـ في صىع هصيريأبعادٌا كا 
اكتساب الهعارؼ كالعمكـ كالهٍارات هعا كعمى الديهقراطية كتكافؤ الفرص. ٌذي الهبادئ العاهة 

 .(2)هٍاراتيىسفٍا ىظاـ تعميـ الكفايات باختزالً لٍدؼ التعميـ في هجرد الحصكؿ عمى 
 إجراء هتكسط كبشكؿ يتقىكا أف يهكف تخرجٍـ بعد غدا أك تعمهٍـ أثىاء اليكـ سكاء هتعمهيىا إف

تفكيؾ جدكؿ إحصائي أك التكاصؿ  خريطة أك قراءة أك الهخبر في بتجارب القياـ أك حسابية عهميات
بمغة أخرل غير العربية أك استعهاؿ الحاسكب كلكىٍـ سيظمكف عاجزيف عف التجريد كعاجزيف عف 

لفيزياء كالكيهياء كالإعلبهية كلا قدرة فعمية لٍـ عمى الهقارىة كالاستدلاؿ البحث كالاكتشاؼ في ا
تجاي  كالاستىتاج كعمى فٍـ الإشكاليات كحؿ التىاقضات كالىقد كبىاء الهكاقؼ كالتفكير في الهستقبؿ

                                   
 .59-58 ، ص:لهرجع السابؽاأذظر:  - 1
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. إف تعميـ الكفايات جعؿ كسيجعؿ هىٍـ هجرد أدكات تىفيذ كليس ذكات قضايا أكثر تعقيدا كعهقا
 هكتشفة كهخترعة كباحثة كهطكرة كىاقدة كهبتكرة كعالهة.فاعمة 

 :ضبط الكفايات -
ر هشكمة الهحتكيات  إف هسألة هف يضبط الكفاية )الكفايات( هكضكع يطرح في الجكٌ

ي هسألة تثير بشدٌة الأسئمة التالية ٌؿ يحؽ لطرؼ : كالغايات )هحتكيات براهج التعميـ كغاياتً( كٌ
 (1)الهتعمهيفكاحد أف يحدٌد هاذا ىتعمـ؟ كلهاذا ىتعمـ؟ كبالتالي صياغة فكر كشخصية 

 :كفاياتالمقاييس تحديد  -
ىساف آخر غير إىساف  ىساف هجتهعىا أـ هجتهعات أخرل كا  ٌؿ هرجعيتىا في ذلؾ هجتهعىا كا 
هجتهعىا؟ ارتباطا بكاقع هجتهعىا ٌؿ ىحف بالفعؿ في حاجة إلى تعمـ هٍارات أكثر كهعارؼ أقؿ أـ 

ا؟ ٌؿأف الأهر لا يعدك أف يككف هجرد ىقؿ لهشاريع كقع  بالفعؿ أصبح هجتهعىا اليكـ  إهلبؤٌ
 هعرفة حتى يككف تعميهىا هف أجؿ هٍارات أكثر كهعارؼ أقؿ؟ هجتهع

ٌذا الىظاـ هف بضركرة هراجعة إف الإجابة عمى ٌذي الأسئمة لا شؾ ستجعمىا أكثر قىاعة 
لا بؿ هكجً تحديدا ضدٌ كؿ  في هيداف التربية التعميـ لأىً في تعارض هع ها تطهح إليً الأغمبية

اىاتٍا عمى التحكـ  ارٌ  .(2) بهصيرٌ
 :مشكمة الكسائؿ -

رسىا هشكمة هزهىة كقد أثرت سمبا عمى عهمية التعمٌـ في كؿ الفترات اهشكمة الكسائؿ في هد
ا ٌذا في السىكات الأخيرة باقتصار الدكلة كفي ىطاؽ تىفيذ تعميـ الكفايات  السابقة كقد ازداد تأثيرٌ

ٌهاؿ ها يتطمبً الهشركع هف تهكيؿ.  عمى الجاىب البيداغكجي كا 
يسهكىٍا -هؤسسات تربكية-الهدارس: هدارسلقد اىجرٌ عف ذلؾ أف ظٍر ىكعاف هف 

ي هدارس لمهتفكقيف جدٌا تتكفر فيٍا الكسائؿ كيقدٌـ فيٍا تعميـ هعهؽ كهدارس فقيرة  "ىهكذجية"أ كٌ
ي التي يؤهٌٍا الغالبية العظهى هف الهتعمهيف  هكتظة لا يتكفر فيٍا حتى الحد الأدىى هف الكسائؿ كٌ

أبىاء الطبقات كالفئات الشعبية الفقيرة. إف هثؿ ٌذا التكجً دفع كسيدفع أكثر في الهستقبؿ هف 
 الأسرى إلى البحث عف تعميـ "أجكد" كلف يككف أهاهٍـ إلٌا هدارس القطاع الخاص.

                                   
: هحهد زياد حهداف، قياس كفاية التدريس طرقً ككسائمً الحديثة، ديكاف الهطبكعات الجاهعية، الجزائر، يىظر - 1

 .162، الدار السعكدية لمىشر كالتكزيع، ص: 1984
 .162: الهرجع ىفسً، ص: يىظر - 2
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 :داخؿ الفصؿ الكاحد (1)الفكارؽمشكمة -
الإشكاليات التي طرحٍا تعتبر هشكمة الفكارؽ بيف التلبهيذ داخؿ الفصؿ الكاحد أحد أٌـ 

ىظاـ تعميـ الكفايات كأظٍرت إلى أم هدل ٌك عهيؽ التىاقض بيف الشعارات حكؿ ىجاح هىظكهة 
 رسىا.اتعميـ الكفايات كحقيقة الأكضاع في هد

هف الهعمكـ أىً كلتطبيؽ تعميـ الكفايات في فصؿ هككٌف هف هجهكعة هف التلبهيذ هتفاكتي  
ت كالهيكلات كالدافعية كهىحدريف هف أكساط اجتهاعية هختمفة لابد هف القدرات كالذكاء كالاستعدادا

أف يراعى في تعميهٍـ هجهؿ ٌذي الفركقات كعميً فعهمية التعميـ لابد أف تتكجً في ىفس الكقت إلى 
ٌذا الكٌـ الهختمؼ هف القدرات هع هراعاة حاجيات كؿ هتعمٌـ أك هجهكعة هتعمٌهيف كذلؾ هف حيث 

 حة لمتعمـ كهف حيث الزهف الهخصص لٍا كهف حيث التقكيـ كالتدريب كالدعـ.الكضعيات الهقتر 
هات داخؿ هجهكعات كالذم هات فردية أك عمى تعمٌ إف ٌذا الىكع هف التعمـ القائـ عمى تعمٌ  

ر الكسائؿ التعميهية ييتطمبً تعميـ الكفايات كهبدأ تكافؤ الفرص كدهقرطة التعميـ يفترض تكف
لهدرسي هع اكالزهف  إضافة إلى هركىة البراهج ،كالفضاءات الهىاسبة للبزـالضركرية كالتهكيؿ ا

حرية كاهمة لمهعمٌـ في أخذ القرار الهىاسب بكصفً الهسؤكؿ الأكؿ بيداغكجيا عمى ٌذا الىكع هف 
 . (2)التعميـ

تفتقر إلى كؿ ٌذي الشركط كبالتالي لا هجاؿ لمقكؿ أف ىظاـ  إف هدرستىا ىابالغ إف قمىلف 
تعميـ الكفايات الهطبؽ في هدارسىا اليكـ كبغياب شرط هراعاة الفكارؽ بيف الهتعمٌهيف ٌك ىظاـ حقٌؽ 

 تكافؤ الفرص أك سكٌل في الحظكظ بيف الهتعمهيف.
حيث أصبح الهتعمـ يىتقؿ لقد عيكٌض التٌعميـ الفارقي بشعار تمفيقي ٌك بيداغكجيا الىجاح ب 

 -كاف ٌذا في هرحمة التعميـ ها قبؿ الجاهعي ككجدىاي أيضا للؤسؼ في هرحمة التعميـ الجاهعي-آليا
هات تهكٌىً هف الارتقاء بؿ عمى قاعدة إزاحة إلى هف درجة إلى أخرل ليس عمى قاعدة تحقيؽ تعمٌ 

ـ لا عمى اعتبار هستكاي هتعمٌ الأعمى دكف الاٌتهاـ عهكها بالهستكل لأىً أصبح يىظر إلى ال
قة كاتً بؿ عمى اعتبار أىً كمفة هاديةكتهمٌ  كبالتالي أصبح الىجاح أم الارتقاء الآلي أحد  هرٌ

 الشركط الضاهىة لتجىب كمفة أكبر. 
                                   

 .84 ص:هرجع سابؽ، يىظر: العربي اسميهاىي، الكفايات في التعميـ،  - 1
2 --André Laffont cite par Guy Morel/Daniel Tual- ’                   v                 

déroute scolaire، Edition Ramsay,2000p 22..بتصرؼ 
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 لمغايات التي حدٌدىا: التدريس بالكفاياتمدل تحقيؽ  -
كبعد  ـ،2003ت هىذ سىة بعد استكهاؿ تىفيذ خطة إرساء ىظاـ تعميـ الكفايات التي كضع

ا اليكـ أكثر هف  عدـ يهكف الإشارة إلى بعض هؤشرات عقد هف الزهف هرحمة هف التطبيؽ عهرٌ
 :الهقاربة يٌذ تحقؽ أٌداؼ

هرجعية تشريعية رسهية تحدد الإطار -حسب عمهي–لا تكجد إلى غاية كتابتي لٍذي الهذكرة - 
 القاىكىي العاـ لٍذي الهقاربة الجديدة. 

ك  - تعميـ الكفايات أرسى هىظكهة تقييـ تمفيقية تقكـ عمى هقكلة "الىجاح قاعدة كالرسكب استثىاء" كٌ
شعار تيرجـ في الكاقع إلى ها يسهٌى بالارتقاء الآلي الذم تسبب في تراجع الدافعية لدل الهتعمهيف 

 لمتعمٌـ كالاجتٍاد لمىجاح كأدٌل إلى تدىي الهستكل.
اىية التعميـ فالأسرة أصبحت تتكبد ىفقات كبيرة لتعميـ أبىائٍا في العشر تعميـ الكفايات ضرب هج -

ك عبء ظؿ يكبر كيتضخـ هف سىة إلى أخرل. ،سىكات الأخيرة  كٌ
تعميـ الكفايات عهؽ هف كاقع عدـ التساكم في الحظكظ بيف أبىاء الفقراء كأبىاء الأسر الهيسكرة  -

هف الذيف لا يتهكىكف هف إىٍاء تعميهٍـ الإعدادم أك كيهكف التدليؿ عمى ذلؾ بأف الىسبة الغالبة 
الثاىكم أك الجاهعي أك هف الذيف لا يتهكىكف هف الالتحاؽ بالتعميـ الذم يرغبكف فيً بحكـ هقاييس 

ٌـ هف أبىاء  داتالتكجيً الجاهعي أك هف الذيف يعززكف صفكؼ العاطميف هف أصحاب الشٍا
 الأسر الفقيرة.

لى إغراؽ الهعمـ في إلزاهات شكمية ضاعفت هف كقتٍها الهخصص لمتعميـ تعميـ الكفايات أدل إ -
ىجازا دكف أف يىعكس ذلؾ عمى أجرة كؿ هىٍها كالتي تدٌكرت بىسبة كبيرة.  تحضيرا كا 

تعتبر كضعيات الإدهاج الهيكاىيزـ الىٍائي الكاجب عمى الهعمـ أف يتحكـ في تركيباتً كسير  -
 –ي تبيٌف لىا التحقيؽ الهبدئي لمهقاربة بالكفايات، إلا أىىا ىلبحظ عهمً ككىٍا الصبغة الىٍائية الت

ي أكؿ دكرة لاهتحاف البكالكريا2008عدـ هطالبة التلبهيذ بٍا في أسئمة البكالكريا هىذ  –أسفا  -كٌ
لى غاية آخر بكالكريا  كفؽ ٌذي الهقاربة الجديدة.-كا 

ً التقرير الىٍائي حكؿ هً مُّ سى الفرىسية تعميقا عمى تى كاخر ها اختـ بً ها يمي: كمهة رئيس الجهٍكرية 
بتاريخ:  الهقدـ هف طرؼ كزير التربية الفرىسي بعد العهؿ بالكفايات()التربكم هشركع الإصلبح 

2008فيفرم  15 ()الجهعة
)1(: 

                                   
1- الأصمي بالمغة الفرنسية: النص    
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تساٌـ الهعرفة  خطرافهف الضركرم إذف التىببيً إلى  لى المغة العربية:"إترجمة النص  -
هف السىة القادهة  ابتداء. الاتٍاـفي إسقاط الهعالـ القديهة لكجكد سمطة اليكـ التي ٌي في قفص 

فإف الهدرسة الإبتدائية التي ىكد بىاءٌا هعا تختص كتٍتـ هف جديد بسمطة الهعرفة، إىطلبقا هف 
 سمطة هعرفة الهعمـ ىفسً. 

ا فإف التمهيذ لا يهكف أف يككف هساكيا لمهعمـ  للؤسؼ، ؛إف سمطة الهعمـ كالتي ٌك هصدرٌ
حتى كلك سهحت لً قدراتً العمهية بالتفكؽ عميً. أىصتُّ لىقاشات قكية أيف كاف يطمب هف تمهيذة 

تريد أف ىعمهٍا، لا، ٌذا ليس تصكرم لمتعميـ، آسؼ، أىا أرل أىً  ذاها الابتدائيفي الصٌؼٌ الثالث 
هرحمة لمتعمٌـ، أف يتفكؽ أكلادىا عمى هعمٌهيٍـ، فٍذا جيد،  يجب أف يككف عمى ٌذا الهىكاؿ: ٌىاؾ

 تلبهيذ، فعمى التمهيذ أف يحترـ سمطة هعمٌهً. ها داهكاكلكف 
كبها أف سمطة الهعمـ، أصبحت هحؿ تساؤؿ، فإىً هف الهستحيؿ إخفاء ٌذا التساؤؿ  

كهحكري ليس كالبحث عف سمطة الهعمـ داخؿ الهدرسة. فالذم يجب أف يككف في هركز القسـ 
التمهيذ الذم يجب أف يتعمـ كيعرؼ كؿ شيء، فلب يهكف لً إذا أف يككف هصدر الهعرفة التي يجب 

 أف يتحصؿ عميٍا. إذا ليس التمهيذ هف يهارس سمطة الهعرفة.

                                                                                                              
"IL convient cependant de prévenir un danger: celui que le savoir lui-même soit entraîné dans la chute des 

anciennes figures de l'autorité aujourd'hui si justement discréditées. L'école primaire que nous allons, dès 

l'année prochaine, construire ensemble, consacre à nouveau l'autorité du savoir -- en partant de celle du 

maître --, l'autorité du maître qui est le dépositaire du savoir. Je suis désolé, l'élève n'est pas l'égal du 

maître même s'il a vocation à le dépasser. J'ai vu des débats : on demandait à une jeune fille qui était en 

troisième ce qu'elle voulait qu'on lui enseigne ! Non, ce n'est pas ma conception de l'enseignement, je suis 

désolé. Je ne pense pas que cela se fasse comme cela. Il y entraîné dans la chute des anciennes figures de 

l'autorité aujourd'hui si justement discréditées. L'école primaire que nous allons, dès l'année prochaine, 

construire ensemble, consacre à nouveau l'autorité du savoir -- en partant de celle du maître --, l'autorité 

du maître qui est le dépositaire du savoir. Je suis désolé, l'élève n'est pas l'égal du maître même s'il a 

vocation à le dépasser. J'ai vu des débats : on demandait à une jeune fille qui était en troisième ce qu'elle 

voulait qu'on lui enseigne ! Non, ce n'est pas ma conception de l'enseignement, je suis désolé. Je ne pense 

pas que cela se fasse comme cela. Il y a un temps d'apprentissage. Que nos enfants dépassent leur maître, 

tant mieux, mais tant qu'ils sont élèves, l'élève respecte l'autorité du maître. 

Et puisqu'il est question d'autorité, il n'est plus possible d'escamoter la question de l'autorité au sein de 

l'école. Ce qui doit être au centre de la classe, ce n'est pas l'élève qui a tout à apprendre et ne peut pas être 

le producteur des connaissances qu'il doit acquérir. Ce n'est donc pas lui, l'élève, qui peut faire autorité. Il 

faut remettre les choses à l'endroit : c'est le savoir qui doit être au centre de la classe, donc le professeur, 

qui en est le dépositaire et le transmetteur, qui doit faire autorité. Je pense que même pour nos enfants, il 

faut mettre un cadre, eux-mêmes se sentiront protégés de comprendre. Ce n'est pas à eux de porter sur 

leurs épaules la question de leur éducation. Ce n'est pas possible. " 
1  - -http://www.lire-ecrire.org/ ;          L’              f         ’                  ire discours de m. 

le président de la république française.Périgueux (Dordogne) -- Vendredi 15 février 2008. 
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ىصابٍا عمى الهىكاؿ التالي: إف الهعرفة ٌي التي يجب أف تككف  الأهكر إلىيجب إعادة  
ذا، اله عمـ الذم يهتمكٍا، كيىقمٍا، كالذم يجب أف يفرض سمطة الهعرفة، أتصكر في هركز القسـ، كا 

أىً حتى بالىسبة إلى أبىائىا يجب أف ىضع إطارا يشعركف ٌـ أىفسٍـ أىٍـ هحهييف هف أجؿ الفٍـ. 
  (1)."هستحيؿليس هف الكاجب عميٍـ حهؿ عبئ هسألة تعمهٍـ كترسيخً ٌذا 

 المغة العربية لمناطقيف بغيرىا. لكفاية التكاصمية في تعميـا تقييـ -1-4
آىذاؾ اىٍا لـ تراع كثيرا هدل دكر الهتعمـ  سهي بثكرةإلا أف أٌـ هأخذ كجً لٍذا التغيير الكمي الذم 

ف لمغة ك الطريقة التي يتعمـ بٍا الهتعمه كهكقفً في خضـ ٌذي العهمية، بسبب التركيز عمى
سكاء بقصد أك دكىً في الرؤية تجاي عمة تعمـ  كهضاهيىٍا التي تتككف هىٍا؛ هقابؿ تمؾ اللبهبالاة

المغة الثاىية أك إظٍار العيكب كالهحاسف لمىتائج التعميهية فقد افتقد إلى درجة بعيدة تأخر بسببٍا 
 .الكصكؿ إلى بدائؿ بيداغكجية أكثر ىجاعة

قي هها أدل بعد ذلؾ في أف يككف ٌذا الكضع سببا في العديد هف الهراجعات كالدافع الحقي  
لإعادة تقييـ هٍهة لمسياسة التعميهية في العديد هف دكؿ أكركبا الغربية ثـ أتبعتٍا بعض الدكؿ 
العربية كالسكداف كالاسلبهية كهاليزيا هثلبف بٍدؼ ضبط العديد هف القضايا الهرتبطة بالىجاعة 

الأجىبية تعميهٍا هىٍا تحديد ىكع المغة الاجىبية التي يتحتـ عمى العاهميف في حقؿ تعميهية المغات 
ضهف الفعؿ البيداغكجي داخؿ الهدرسة، كها الهستكل الذم يجب فيً تقديـ ٌذي المغة الهختارة في 
البرىاهج كضهف أم كحدات تكيؼ هعٍا ذلؾ، كها الىسبة هف الحصص أسبكعيا التي يجب تقديهٍا 

ة العربية في الحصة الكاحدة أثىاء العهمية التعميهية التعمهية، هف هثؿ ها قد تصؿ ىسبة استخداـ المغ
ذاها يظٍر في هذٌب القرارات كالتكصيات التي حددٌا  (2)هف زهف الحصة %90-80إلى  كٌ

دفعا لمهكاطىيف الاكركبييف لتعمـ  –هىذ بدايات السبعيىيات هف القرف الهاضي  الهجمس الأكركبي
المغات الأجىبية في الكسط الاجتهاعي بصكرة أكثر فاعمية، كلٍذا الهجمس الإطار الهرجعي 
الأكركبي الهشترؾ لمغات الذم يتضهف هستكيات هعيىة بالمغة العربية؛ آخذا عمى عاتقً تطكير 

ا. هىٍج تعميـ المغة   العربية لمىاطقيف بغيرٌ

                                   
1 - http://www.lire-ecrire.org/ الهرجع السابؽ 

تعميـ العربية لغير الىاطقيف بٍا في الهستكل  هىٍاج-اليد: ريـ كيس الشيشكمي، العربية في هتىاكؿ يىظر -2
، دبي، الاهارات، الهجمس الدكلي 10/05/2015-6الجاهعي في اهريكا، كتاب الهؤتهر الدكلي الرابع لمغة العربية 

 .37، ص:2015، 1لمغة العربية، ط



 الفصؿ الأكؿ              الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا 

    - 167 - 

ٌذا الهجمس عمى عاتقً تىظيـ إدارة هسألة تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا  كلقد أخذ 
في دكلً هف خلبؿ دفعً إلى أف يصىع لىفسً سبيلب يىدهج بً في الأىظهة التربكية لدكؿ الاتحاد 

 يىطبؽ عمى المغات الحية الأخرل، كؿ ها -باعتباري تعميها لمغة حية  -عميً  الاكركبي، كتىطبؽ
 .كالأكاديهية، هسايرة للئطار الهرجعي هف حيث العمهية التي تـ الاتفاؽ عميٍا بتحكيـ تمؾ الهعايير

لمتحكيـ اىطلبقا هف الهعايير الأكاديهية ك العمهية  -كأم لغة حية -كيخضع ٌذا العهؿ  
لمغات كالذم يعد هعيارا دكليا يهكٌف هف الهتعارؼ عميٍا كفؽ الاطار الهرجعي الاكربي الهشترؾ 

كالكفايات المساىية هف خلبؿ تقديـ فرصة حقيقية لمهتعمهيف بالاٌتهاـ عمى  تقدير الاهكاىيات
كفاياتٍـ المغكية كاستعهالاتٍا عكض الاٌتهاـ عمى تحقيؽ ىقاط هعيىة في الاهتحاىات الهتعارؼ 

يىتهي إلى أم برىاهج بيداغكجي لأم دكلة هف  عميٍا في الكسط التعميهي عمها أف ٌذا الاطار لا
في الهىاكرة التعميهية إذا اقتضت الضركرة ذلؾ  يهىح لً كاهؿ الحرية دكؿ الاتحاد الاكركبي هها

هها يحقؽ الاستهرارية في العهؿ هها يجعؿ هىً عهلب هؤسسيا ليس هرتبطا لا بالأشخاص كلا 
لك دعا الظرؼ إلى إدخاؿ التعديؿ أك التغيير بالدكؿ، بغرض الكصكؿ إلى ذلؾ الاستقرار حتى ك 

 التي تتطمٌبٍا الهىاٌج التعميهية؛ كلذلؾ ىجد هها رسهً الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات
كسياسة لغكية تحقيقا عهميا لأٌداؼ كغايات فمسفة السياسة المغكية لمهجمس الاكركبي كالتي تعتبر 

 : (1)أىً
إلى إحدل الغايات  الاتحاد لمكصكؿ( كؿ العراقيؿ المغكية بيف بمداف )هحكي هف الضركرم ىسخي  -  

   ٌذا الاتحاد. دكؿ الشاهؿ لجهيعالتاـ الكبرل الهتهثمة في إيجاد ذلؾ التفاٌـ 
يعتبر هصدرا لمثراء الثقافي بيف شعكبً لا أف يتحكؿ  يجب أففي ٌذا الاتحاد  اختلبؼ المسافأف  -

في إطار ٌذا التىكع، باعتباري تهثيلب حقيقيا ككاقعيا لذلؾ التراث  إلى سد هىيع لمكحدة الثقافية
المغات الاكركبية  عىً دراسةالحضارم الأكركبي الغائر في أعهاؽ التاريخ، هف خلبؿ ها تعمف 

  الحديثة.
ٌذا  الحقيقية ضهفلا يهكف بأم حاؿ هف الاحكاؿ أف يتكرس ذلؾ التفاٌـ الفعمي، كالشراكة  -  

 إذا تحكؿ تعمـ المغات هف الاكلكيات الثقافية كالحضارية لٍذا الاتحاد  الاتحاد إلاٌ 

                                   
 ,conseil de l'Europe, un cadre européencommun de référence pour les langues: Apprendre,   Enseigner:يىظر -1

Evaluer. Division des politiqueslinguistiques, Strasbourg.2000. P:10. 



 الفصؿ الأكؿ              الكفاية التكاصمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا 

    - 168 - 

أف تعي القيادات الثقافية كالسياسية الهسؤكلة عف إدارة الشأف الثقافي كبالأخص في هجاؿ المغات  -
ا ها لـ تؤسس عمى عمـ كاضح كتاـ بها تحتاجً  السياسة)ٌىا أف السياسة  المغكية( لف تؤتي ثهارٌ

 ات الاكركبية الهختمفة لكي تتفاعؿ هع ٌذي السياسة.الهجتهع
اف يتجاكز ٌذا العهؿي المغاتً الاكركبيةى الاصمية ليشهؿ أيضا لغات الجاليات الكبيرة في أكركبا  -

كهىٍا الجالية العربية، اىطلبقا هف سياسة دهج كتىهية تعمـ المغة العربية في هختمؼ الهىظكهات 
إقرار هىٍاج أم  الهتضهىة،(1)الاتحاديا هع القرارات الهبرهة ضهف ٌذا التعميهية الاكركبية، تهاش

أك ككىٍـ أكلاد  برىاهج لمغة العربية كثقافتٍا، كحؽ أساس للؤبىاء الاكركبييف ذكم الاصكؿ العربية
 لعهاؿ هٍاجريف.

عمها أف ٌىاؾ اتفاقيات ثقافية هبرهة بيف أغمب الدكؿ العربية كالعديد هف دكؿ الاتحاد 
(، تجاي الهٍاجريف ELCOالاكركبي، الهتضهىة دعـ تعمـ المغة العربية كثقافات ٌذي الدكؿ الاصمية)

 ( 2)ٍـ.ئكابىا
ركبي كخاصة يجب كضع اعتبار لتزايد رغبة الجالية العربية الهقيهة في بمداف الاتحاد الاك  -
بقاء حبؿ علبقتٍـ صحيح لديىٍـٌا، لتعمـ المغة العربية ٌىاؾ حتى يهكىٍـ ذلؾ هف فٍـ ؤ أبىا ، كا 

 قائها.   بثقافتٍـ الاصمية
كهىٍجً  الاتجايالهدرسة العربية في تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا ٌذا  هىظركاستهد 

هف التكجً الأىجمكساكسكىي بقيادة الكلايات الاهريكية الهتحدة التي كاىت كلا تزاؿ الهٍيهف عمى 
التكجٍات المساىية التي تهتد هف بريطاىيا كها كاف هف بمداف هستعهراتٍا سكاء السابقة أك التي لا 

ة في بريطاىيا هىذ يزاؿ كذلؾ " كقد كاىت تمؾ طريقة التدريس السائدة في دكائر تدريس المغ
إلى استراليا حيث " أف الهذٌب الهكقفي استخدـ في أستراليا  (3)خهسيىيات القرف العشريف الهيلبدم"

ككذلؾ الكضع  (4)في براهج تدريس الإىجميزية لمهٍاجريف هىذ خهسيىات القرف العشريف الهيلبدم"

                                   
ا لمىاطقيف العربية المغة تعميـ هىٍج ]هؤتهر تطكير (1977ىكىبر 25لمجىة الأكربية بتاريخ ) CEE /486/77يىظر: القرار رقـ  -1  بغيرٌ

 ػٌ 1435شعباف  10 - 9هديىة ليؿ الفرىسية يكهي B1- B2الثالث كالرابع  لمهستكل لمغات الهشترؾ الأكركبي الهرجعي الإطار حسب
 ـ. 2014يكىيك )حزيراف(  8 - 7الهكافؽ 

 1980إسباىيا  -1987ألهاىيا  -1983ٌكلىدا  – 1983فرىسا  -1983ها أبرـ هف اتفاقيات هع الدكؿ الهضيفة )بمجيكا  يىظر: -2
ا حسب الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات لمهستكل  2005إيطاليا  ا، هؤتهر تطكير هىٍج تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ كغيرٌ

 ـ(. 2014يكىيك )حزيراف(  8 - 7ق الهكافؽ  1435شعباف  10 - 9هديىة ليؿ الفرىسية يكهي  B1- B2الثالث كالرابع 
 .49، الهرجع السابؽ، ص:دشاردز، تطكير هىاٌج تعميـ المغةري -3
 50ىفسً، ص:  الهرجع -4
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لغة ثاىية أك بكصفٍا لغة أجىبية  في الكلايات الهتحدة فقد كاف " تدريس المغة الاىجميزية بكصفٍا
 .(1)بالاعتهاد عمى هقرر البىائي كهىٍجية تدريس قكاهٍا تدريبات هكقفيً"

كلكف كجكد ٌذي الهعايير يتطمب أف تخضع ٌذي الاٌداؼ لهكاصفات كقكاىيف كتقىيات عهمية 
الىظرم لمٍدؼ هي أك ك سـ الهفٍدي هف خلبؿ تكضيح الرٌ يحدىكدٌ تتيهىكّْف لٍا التحقؽ، كذلؾ ها 

ة أك الهٍارية، التعميهي كللؤىكاع الهتعددة لً حيث تشهؿ الأٌداؼ العاهة، كالأٌداؼ الخاصٌ 
حتى ىبقى في صهيـ عىكاف ك كالأٌداؼ المغكية، كالأٌداؼ الثقافية، كبالأخص الأٌداؼ الاتصالية، 

خر الهتعمؽ بتعميهية الآ عف الإطارخرج لا ى كيبط بيف كؿ ٌذي الأٌداؼ ٌذي الهذكرة هحاكليف الرٌ 
المغة العربية لمىاطقيف بٍا، كذلؾ بالرجكع إلى الىظريات التعميهية الضابطة لهفٍكـ الأٌداؼ، 

ية طرحت كلا زالت تطرح العديد هف ا، فإىىا ىتىاكؿ أٌـ كفكالهىابع التي أخذت هىٍا، كهجالاتٍا
ي الهقاربة بالكفايات باعتبإشكالات التعميهية  ا ألا كٌ الهقاربة التي اتخذت كسيمة تطبيقية في ارٌ

ا هف الهكاد التعميهية الأخرل   .تعميـ المغات كغيرٌ
ىطاؽ كختاها، أرل أىً يجب صياغة هشركع تعميهي بديؿ يخطط لً بصكرة بيداغكجية في 

 فعاؿ، تشارؾ فيً جهيع الأطراؼ الهعىية بالعهمية التربكية.كطىي، حقيقي ك  حكار
كبعض  اكغاياتٍ اكبأٌدافٍبيداغكجية الهقاربة لهتعمقة بطبيعة ٌذا الٌذي بعض الإشكاليات ا

ذا في تعميـ المغة العربية أيضا اهؤشرات فشمٍ ، هها يبرز كصكؿ ٌذا الىظاـ إلى حدكد هىطقً، كٌ
 لمىاطقيف بٍا فها بالىا في تعميهٍا لغير الىاطقيف بٍا.

 ىيكلٍا فيها يمي هف خلبؿ الفصؿ الثاٌذي الكفايات التي تتهثؿ عهميا عبر هٍارات هحددة ىتىا
 :الآتي

                                   
 .50ص: السابؽ،الهرجع  -1



 

 

 

 

 

 :نيالفصؿ الثا
 الميارات التكاصمية

 أػ ميارات التكاصؿ الشفاىي
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 الهعرفية إبداءلا شؾٌ أفٌ الكظيفة الأساس لمغة التكاصؿ، التي يتـ خلبلٍا تكظيؼ الآليات 
كجٍات الىظر بيف أفراد الهجتهع المساىي، فردا كجهاعة، لكي يتحقؽ التفاٌـ. هف ٌىا عرفت الهٍاـ 

المغة، أم الأساس الأربعة لمغة، حيث تجهؿ الاغراض التي يراد تحقيقٍا عىد تعمـ الفرد  التكاصمية
أليات التخاطب، كفٍـ ها يصؿ سهعً صكتا أك بصري قراءة، ثـ التعبير كلبها هشافٍة، أك تحريرا 

 كتابة؛ كؿ ذلؾ يتـ هف خلبؿ حسف تكظيؼ هٍارات الههارسة المغكيٌة.
كهف ٌىا عدٌ البعد الهٍارم هف أٌـ الابعاد في العهمية التعميهية التعمٌهية، كيقصد بً البعد 

حيث يزداد ٌذا الاتجاي بركزا في تعميـ (، 1)كتعمهٍاالىفسي الحركي، خاصة في هجاؿ تعمٌـ المغات 
اف باعتباري كائىا كتعمٌـ المٌغات، أم هف خلبؿ الهٍارات، هىبثقا هف تحديد كظيفة المغة بالىسبة للئىس

اجتهاعيا، كذلؾ باتفاؽ أغمب الهشتغميف في حقؿ المساىيات التطبيقية حاضرا، عمى أفٌ الكظيفة 
 (.2)التكاصؿالأساس لمغة ٌي 

كالهتعمـ في براهج تعميـ العربية  بالىسبة لمطريقةإفٌ اعتهاد هقاربة الكفاية التكاصمية، 
ا، جدٌ ضركرم، باعتبار أفٌ  هجهكعة هف الهٍارات  –هف هىظكر ٌذي الهقاربة-المغة  لمىاطقيف بغيرٌ

فٌ إتقاىٍا لا لكفاية المساىيٌة يتحقؽ إلٌا بتعمهٍا، بىاء لٍذي ا التي تككٌف في هجهمٍا الكفاية المساىيٌة، كا 
 بىاء صحيحا.

، (3)إفٌ ٌذي الهٍارات غير هىفصمة عف بعضٍا، باعتبار تداخؿ علبقاتٍا، عبر كؿٌ هتكاهؿ
ستهاع كالكلبـ تىضكياف في الصكت، بيىها يجهع التشكٌؿ الكتابي بيف هٍارتي القراءة فهٍارة الا

كالكتابة، كفي الآف ذاتً تصىؼ هٍارتا الاستهاع كالقراءة ضهف هٍارة فٍـ المغة أم استقبالٍا، أهٌا 
 ، أم إرسالٍا.(4)هٍارتا الكلبـ كالكتابة فتصىؼ ضهف هٍارة إىتاج المغة

كالتكاهؿ بيف ٌذي الهٍارات المغكية، أثىاء استخداـ المغة، يفرض عهميا كجكد إف ٌذا التداخؿ 
 .(5) في كؿ هٍهة لغكية أثىاء الحدث المغكم داخؿ حجرة الدرس، أكثر هف هٍارة لغكية كاحدة.

                                   
-5ـ، ص: 2004، 1رشدم طعيهة، الهٍارات المغكية، هستكياتٍا، تدريسٍا، صعكباتٍا، دار الفكر العربي، ط -1
6. 
عهر الصديؽ عبد ا﵀، تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، دراسات كتطبيقات، الدار العالهية لمىشر كالتكزيع، -2

 . 135ـ، ص: 2010د ط، 
 . 127يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -3
 . 163يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -4
 .167يىظر الهرجع ىفسً، ص:  - 5
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 تعريؼ الميارة: -1
 في المعجـ العربي: -أ

تشترؾ العديد هف الشركح المغكية لهصطمح الهٍارة كلذلؾ اخترىا ها جاء في لساف العرب في هادة 
هٍر(" كالهٍارة: الحذؽ في الشيء. كالهاٌر: الحاذؽ بكؿٌٍ عهؿ، كأكثر ها يكصؼ بً السٌابح )

الههجيدي، كالجهع هٍرىة" 
(1) 

تاج العركس هف جكاٌر صاحب هحهد هرتضى الحسيىي الزبيدم، كها أخترىا أيضا، ها يذٌب إليً 
لسابح الهيجيد، كجهعً هٍرة، يقكؿ:" الهاٌر: الحاذؽ بكؿ عهؿ، كأكثر ها يكصؼ بً ا القاهكس حيف

 (2)كقد هٍر الشيء كفيً، كبً، هٍرا كهٍكرا، كهٍارة، أم صار حاذقا."
 -هف هعاىي الهٍارة في الهعاجـ الحديثة فهىٍا ها كرد في الهعجـ الكسيط هادة )هٍر(" ... ك أهٌا

."  -الشٌيءى: كفيً، كبً هىٍارةن أحكهً كصار بً حاذقا. فٍك هاٌره
(3) 

 في الاصطلاح:  -ب
لمهٍارة كلكىٌىا ىختار ها ذٌب إليً فتحي عمى يكىس،  (4)ٌىاؾ العديد هف التعريفات الاصطلبحية

كهحهد عبد الرؤكؼ الشيخ إلى أفٌ الهٍارة المغكية" ٌي أبسط كحدات الىشاط المغكم الذم يؤدل 
كالكلبـ، كالقراءة، أداء صحيحا كجيٌدا في أقؿ زهف ههكف، كيتصؿ بأم هف هجالات الاستهاع، 

ي هتكاهمة كهتداخمة في استخداـ المغة استخداها طبيعيا."    (5)كالكتابة. كٌ

                                   
 .4286، ص: الهرجع السابؽابف هىظكر،  - 1

السيد هحهد هرتضى الحسيىي الزبيدم، تاج العركس هف جكاٌر القاهكس، هادة: )هٍر( تح عبد العميـ  - 2
كذلؾ: الطاٌر أحهد الزاكم،  يىظر. 497ـ، ص: 1974الضاكم، سمسمة التراث العربي، كزارة الإعلبـ، الككيت، 

، دار الهعرفة، بيركت، لبىاف، 2، هادة )هٍر(ج ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح الهىير كأساس البلبغة
(، دار اليهاهة لمىشر Habiletéعربي)–. كأحهد العايد كآخركف، الهجيب، هعجـ فرىسي 291، ص: 1979د ط، 

 .655، ص: 2007، 1كالتكزيع، تكىس، ط 

، 2يركت لبىاف، ط ، دار إحياء التراث العربي، ب2إبراٌيـ أىيس كآخركف، الهعحـ الكسيط، هادة )هٍر(، ج  - 3
 .889ص: 

هحهد الدريج، هدخؿ إلى عمـ التدريس تحميؿ العهمية التعميهية، دار الكتاب الجاهعي، العيف، الاها رات  :يىظر - 4
. كهحهد رضكاف الداية كآخركف، المغة العربية كهٍاراتٍا في الهستكل 326، ص:1ـ، ط2003العربية الهتحدة، 

 .15ـ، ص: 2004، 1الكتاب الجاهعي، الإهارات العربية الهتٌحدة، طالجاهعي لغير الهتخصصيف، كار 
فتحي عمى يكىس، كهحهد عبد الرؤكؼ الشيخ، الهرجع في تعميـ المغة العربية للؤجاىب هف الىظرية إلى  - 5

بة، القاٌرة، ط  .55ـ، ص: 2003، 1التطبيؽ، هكتبة كٌ
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 أنكاع ميارات التكاصؿ: -2

 تصىؼ الهٍارات التكاصمية كها يأتي:  -
 هٍارات التكاصؿ الشفٍي كتشهؿ هٍارة الاستهاع كهٍارة الكلبـ. -

 كالكتابة.هٍارات التكاصؿ الكتابي كتشهؿ هٍارة القراءة  -
 :كذلؾ ها سكؼ ىعالجً في الهبحثيف الآتييف
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خاصيتيف أساسيتيف، ٌها:  إف تىاكلىا لمهٍارات التكاصمية الشفٍية يدفعىا إلى البحث في
الاستهاع كالحديث؛ كسبب ذلؾ أف اهتلبؾ القدرة عمى تحدث المغة الاجىبية، هف غير فٍـ كلبـ 
أٌمٍا، أهر فيً خمؿ، بالهقابؿ فإف فٍـ كلبـ أٌؿ المغة هف غير تحدثٍا، قضية هربكة أثىاء عهمية 

 التكاصؿ، رغـ ىفعٍا في هيداف سهاع كسائؿ الاعلبـ الهختمفة.
قد عاش العديد هىٌا كضعيات تكاصمية هختمفة، حيث يجد الفرد الهتعمٌـ ىفسً فاٌها لمحديث بسٍكلة ل

كلكىً يكاجً عقبات كأداء عىد هحاكلتً التكاصؿ أك الحديث بتمؾ المغة؛ كهقابؿ ذلؾ يكجد هف 
ـ هف يحسف الكلبـ كلكىً يجد صعكبة في فٍـ الحديث، كلقد كجدىا في كثير هف الهرات طمبتىا كٌ

ـ  –أٌؿ المغة الأصمييف  يردٌدكف:  –بمً عف غيرٌ
 هاذا قمت؟ -
 أعد هف فضمؾ. -
 لـ أسهع جيدا. -
 لا تسرع/ ببطء هف فضمؾ.  -

لٌا إ إف طمبتىا، يستطيعكف تهييز الىظاـ الصكتي لمهادة المغكية الهسهكعة كخصائصٍا، عف غيري،
   أىٌٍـ يجدكف إشكالا في فٍـ هضهكف ٌذا الىظاـ.

ا، كاىت هٍارتا الاستهاع كالكلبـ هرتبطتيف دكها في تعميهٍها، أكلا  لكؿ ٌذي الحالات كغيرٌ
 ا يهثلبف علبج ٌذا العيب أثىاء التكاصؿ. هلأٌهيٌتٍها التي أشرىا لٍها أدىاي، بككىٍ

 ميارة الاستماع -1

هف أقكل الهٍارات عىد الفرد، كبالرجكع إلى القرآف الكريـ ىجدي يضع ٌذي الهٍارة  ()الاستهاع
 الآيات التي تتىاكؿ الهٍارات الأخرل، كعمى سبيؿ الهثاؿ لا الحصر، قكلً تعالى:  في بداية

سٍئيكلان ﴿- يً هى ىٍ رى كىالٍفيؤىادى كيؿُّ أيكلىَٰئًؾى كىافى عى  [ءالإسرا 36]﴾إًفَّ السَّهٍعى كىالٍبىصى
ارى ﴿- فٍ يىهٍمًؾي السَّهٍعى كىالٍأىبٍصى اءً كىالٍأىرٍضً أىهَّ ٍـ هًفى السَّهى قيكي فٍ يىرٍزي ا كىاىيكا ﴿ -[يكىس31]﴾قيؿٍ هى هى

ا كىاىيكا  هى كفى يىسٍتىطًيعيكفى السَّهٍعى كى  [ٌكد 20] ﴾ييبٍصًري

                                   
-  ها: اكلكىٍها هختمفيبدكاف شيئا كاحدا يز بيف أهريف قد هٌ أف ىعميىا بالفرىسية،  (entendreالسهاع، )ف، كٌ

( بالفرىسية، فالأكؿ ىشاط هٍارم سمبي، أهٌا الثاىي فىشاط هٍارم ايجابي، حيث يتكفر لدل écouterكالاستهاع، )
دراؾ ( أم )المغة الهسcodeالشفرة)الهتعمـ القصد في تقبؿ  ا.هكعة(، كالجٍد لفؾ الشفرة كا   رهكزٌ
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ىٍابه ﴿ - يً شً ؽى السَّهٍعى فىأىتٍبىعى فً اسٍتىرى ﴾إًلاَّ هى  [الحجر18]هيبًيفه
كفى ﴿ - ٍـ تىشٍكيري ارى كىالٍأىفٍئًدىةى لىعىمَّكي يـ السَّهٍعى كىالٍأىبٍصى عىؿى لىكي  الىحؿ[78]﴾كىجى
ارى كىالٍأىفٍئًدىةى ﴿ - يـ السَّهٍعى كىالٍأىبٍصى يٌكى الَّذًم أىىٍشىأى لىكي  الهؤهىكف[78]﴾كى
كليكفى ﴿ - عٍزي فً السَّهٍعً لىهى ٍـ عى يٍ  الشعراء[212]﴾إىَّ
ٍـ كىاذًبيكفى ييمٍقيكفى ﴿ - يٌ  الشعراء[223]﴾السَّهٍعى كىأىكٍثىري
ىىفىخى سىكَّايي ثيّـَ ﴿ - كفى  كى ا تىشٍكيري ارى كىالٍأىفٍئًدىةى قىمًيلبن هى يـ السَّهٍعى كىالٍأىبٍصى عىؿى لىكي ًً كىجى كحً ًً هًفٍ ري  السجدة[9]﴾فًي
يً قىمٍبه أىكٍ أىلٍقىى﴿ - فٍ كىافى لى لًؾى لىذًكٍرىلَٰ لًهى يده  إًفَّ فًي ذىَٰ ًٍ يٌكى شى  [37]ؽ (﴾السَّهٍعى كى
 تعريؼ الاستماع: -1-1

 في المعجـ: 
 كى يٌ كى  هٍعى أىلقى السَّ  لسَّهٍعي: حًسُّ الأيذف. كفي التىزيؿ: أىكٍ " اجاء في لساف العرب لابف هىظكر

لب لً فمـ يشتغؿ بغيري؛ كقد سىهًعىً سىهٍعان كسًهٍعان كسىهاعان يده ًٍ شى  كسىهاعةن ؛ كقاؿ ثعمب: هعىاي خى
كسىهاعًيةن. قاؿ المحياىي: كقاؿ بعضٍـ السَّهٍعي الهصدر، كالسّْهع: الاسـ. كالسَّهٍعي أىيضان: الأيذف، 

هٍعي الًإىساف كغيري، يككف كاحدان كجهعان   (1)"كالجهع أىسٍهاعه. ابف السكيت: السَّهٍعي سى
هًعى  حديثً فلبف، أك إليً، أك إلى ل( أهٌا في الهعاجـ الحديثة فهىٍا ها كرد في الهعجـ الكسيط: " )سى

. كسىهٍعان  تى هٍدىي كتقبَّمً. ك-لً: أطاعً. ك-، كسىهاعان: أصغى كأىٍصى هًدىيي: أجابى حى فٍ حى -ا﵀ي لًهى
كٍت، كبً: أى سَّتٍ الصَّ  (2)"يً ذيىي أي  يً حى
 في الاصطلاح: 

ك ها  الاستهاع الهتعددةلاقتراب هفاٌيـ تعريفات  ىظرا  فإىىا ىقصر بحثىا عمى أحدٌا، كٌ
عف هكرلي بأفٌ الاستهاع ٌك " عهمية عقمية، لغكية، ىشيطة إيجابية، يقكـ بٍا  يذٌب إليً الطراكىة

الفرد هتجاكزا هرحمة فٍـ الرسالة الصكتية كهضهكىٍا، لمكصكؿ إلى هستكل التفاعؿ هع الىص 
بداء الرأم فيً."الهسهكع، بها يحتكيً هف هعمكهات كافكار لتقكيهً  يتضهف التعريؼ هككىات ( 3)كا 

ي: العهمية العقمية كالمغكية كالىشاط الإيجابي، التي تفتح لمهتعمـ الطريؽ أهاـ  الاستهاع الأساسية كٌ

                                   
 .2095، هرجع سابؽ، ص: 3(، هج: )سهع، هادة رابف هىظك  -1

كذلؾ: الطاٌر  يىظر. ك 449ص: ، الهرجع السابؽ، 1أىيس كآخركف، الهعحـ الكسيط، هادة )هٍر(، ج  إبراٌيـ -2
 .613ص:  رجع السابؽ،هأحهد الزاكم، ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح ال

، 1كاهؿ الطراكىة، الهٍارات الفىية في الكتابة كالقراءة كالهحادثة، دار أساهة لمىشر كالتكزيع، عهاف، ط - 3
 .35ـ، ص:2013
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التكاصؿ بالمغة الجديدة أثىاء الحدث المغكم في كضعيات هختمفة هع الىاس في الحياة العاهة، 
هف العادات كالتقاليد  بيىٍـ، هف خلبؿ ىظاـ هشترؾ كهتعارؼ عميً لتبادؿ الأفكار كالآراء كالهشاعر

كالرهكز المغكية، ضهف علبقات اجتهاعية بيف الأفراد حيث تستخدـ المغة في إطار هف الهعايير 
 كالقكاعد.

( cognitif)كعمى الرغـ هف تفرع ٌذي الهٍارة إلى هٍارات فرعية في الهستكل الهعرفي  
لتشكؿ تٌدرٌجا لاستيعاب الهسهكع تيسيرا لٍا، لذلؾ تشتهؿ عهمية الاستهاع"  لدل عمـ الىفس المغكم

أكلا عمى إدراؾ الرهكز المغكية الهىطكقة عف طريؽ التهييز السهعي، ثاىيا: فٍـ هدلكؿ ٌذي الرهكز، 
ؿ ثالثا: إدراؾ الكظيفة الاتٌصالية أك الرسالة الهتضهىة في الرهكز، أك الكلبـ الهىطكؽ، رابعا: تفاع

الخبرات الهحهكلة في ٌذي الرسالة هع خبرات الهستهع كقيهً كهعاييري، خاهسا: ىقد ٌذي الخبرات 
 (1)كتقكيهٍا كالحكـ عميٍا في ضكء الهعايير الهكضكعة الهىاسبة لذلؾ"

 أىمية الاستماع: -1-1-1
السهع هف الحكاس الهٍهة لدل الإىساف، باعتباري الحاسة الطبيعية لهعرفة الاصكات 

( في 185) ٍهٍا، لذا كردت هادة " سهع" في هشتقات هتىكعة عبر هائة كخهس كثهاىيف هكضعاكف
القرآف الكريـ، كهىً الأهثمة السابقة، هقدها إياٌا عمى حاسة البصر عىد ايرادٌها هعا، ربها لأىً أعٌـ 

ذا ها يعضدي إجهاع الباحثيف تقريبا عمى أفٌ هٍ (،2)ىفعا للئىساف هف الىظر كالشـ ارة الاستهاع كٌ
هف حيث أٌهيتٍا للئىساف تعتبر الأكلى هف بيف هٍارات المغة الأخرل، كتأتي الأكلى في هقدهة 

، باعتبار أف الاستهاع كها يرل عهر الصديؽ عبد ا﵀ ٌك (3)الحكاس الأخرل الهساعدة عمى التعمـ
ٌذي الهٍارة استطاع الهٍارة الهكصمة إلى إتقاف الهٍارات الأخرل، ككمها ايحسف التدريب عمى 

 (.4)الهتعمـ تحقيؽ ىتائج لا باس بٍا عىد تعمهً لمغة الهستٍدفة في كقت قصير

عمها أف العديد هف التجارب قد أثبتت أف كثيرا هف الأخطاء التي يقع فيٍا الهتعمهكف هف 
أك في أٌؿ المغة الأصمييف أـ هف الأجىبيف عىٍا، إىها تأتي غالبا هف عدـ التدريب عمى السهاع، 

                                   
 .84ـ، ص: 2006عمى أحهد هدككر، تدريس فىكف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاٌرة، د ط،  - 1
ـ، 2014لهعرفة الجاهعية، الاسكىدرية، هصر، د ط، : زيف كاهؿ الحكيسكي، الهٍارات المغكية، دار ايىظر - 2

 . 27ص: 
 . 139، ص: 2012، القاٌرة، 1عبد ا﵀ لافي، تىهية هٍارات المغة العربية، عالـ الكتب، ط : سعيديىظر - 3
ا، دراسات كتطبيقات، الدار العالهية،  ا﵀،: عهر الصديؽ عبد يىظر - 4 تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 ،  .141ط، ص: ـ د2010الخرطكـ
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القصكر الذم يترتب عميً فقداف القدرة عمى الاستهاع الجيٌد، أك عدـ الاٌتهاـ بً. أها التدريب 
الجيٌد عمى الاستهاع فإىًٌ يهكٌف الهتعمـ هف التخمص هف ىثير هف الأخطاء: أخطاء الىطؽ، 

 .(1)كالكتابةكالقراءة، 
ذا ها جعؿ عمهاء المساىيات حيف يعرٌفكف المغة يقكلكف  إىٍا اىطباع سهعي يحدث أثري في كٌ

كها يؤكد الدارسكف عمى أف ٌىاؾ تكافقا كبيرا بيف اكتساب المغة الأكلى كالثاىية هف حيث  الاىساف.
ككف الاستهاع الكسيمة الاكلى التي يتصؿ الاىساف هف خلبلٍا في حياتً الاكلى بالآخريف، 

 .(2)كالكتابةالكلبـ كالقراءة  كبكاسطتً كذلؾ يكتسب غيري هف الهٍارات المغكية الأخرل،

كههٌا يدلٌؿ عمى تكقؼ الهٍارات المغكية الاخرل عمى هٍارة الاستهاع، ها يذٌب إليً عمي 
أحهد هدككر حيف قاؿ بأف الاستهاع" لا غىى عىً لظٍكر الكلبـ كالقراءة كالكتابة، فالطفؿ الذم 

أصّـَ أك يفقد القدرة عمى الاستهاع في سف هبكرة، يفقد بالتالي القدرة عمى الكلبـ المغكم  ديكل
الهىظـ، فالقدرة عمى الكلبـ تتكقؼ عمى القدرة عمى الاستهاع هع الفٍـ، ككذلؾ الاهر في القدرة 

 (3)عمى القراءة كالكتابة"
بىائٍا أك لغير أبىائٍا إٌهاؿ كلذلؾ هف القصكر البيداغكجي في تعميـ المغة العربية سكاء لأ

، ىظرا لدرجة تأثيري الكبرل عمى الهٍارات الأخرل، كدكري المغكم في (4)الذرائعالاستهاع، هٍها كاىت 
 تحميؿ ٌذي الهٍارة أثىاء الىشاط التعميهي للؤفراد.

                                   
، 1: ىاصؼ هصطفى كهصطفى أحهد، تدريبات فٍـ الهسهكع، الههمكة العربية السعكدية، الرياض، طيىظر - 1

 .5-4ـ، ص: 1988
: رشدم أحهد طعيهة، الهرجع في تعمـ العربية لمىاطقيف بمغات أخرل، هطابع جاهعة أـ القرل، هعٍد يىظر - 2

 .416المغة العربية، ص: 
 .27ـ، ص: 2010، 2عمي أحهد هدككر، طرؽ تدريس المغة العربية، دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع، ط - 3
 .419لمىاطقيف بمغات أخرل، هرجع سابؽ، ص: : رشدم طعيهة، الهرجع في تعميـ المغة العربية يىظر - 4
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 أىداؼ تعميـ ميارة الاستماع في المغة العربية لمناطقيف بغيرىا. -1-1-2
في ٌذا الهجاؿ أغراضا عديدة للبستهاع، كبحسب  -كؿّّ بحسب ىظرتً  - (1)الباحثكفحدٌد 

الأٌداؼ التي كضعٍا لٍذي الهٍارة، كلذلؾ سكؼ ىركز عمى الأغراض ذات العلبقة بالعهمية 
 كها يأتي: (2)للبستهاع التعميمية

 الاستماع كدربة مباشرة: -1-1-2-1
 تكراري، كلـ يسبؽ لً سهاعً هف قبؿ، سكاءن طرح هضهكف لغكم جديد عمى الهتعمـ، هف أجؿ ي

، حكار، سرد)هختمفة كاىت أىهاط ٌذي الهادة المغكية أصكاتا أك كمهات، أك جهؿ، أك ىصكص أ
، بغرض تدريب الهتعمـ عمى عىاصر المغة كأهف الخطأ عىد الىطؽ بٍا؛ فإذا استطاع إلخ(كصؼ 

ي قدرة الهتعمـ عمى تكرار  ٌذا الأخير ترديد ها سهعً دكف زلؿ، دؿٌ ذلؾ عمى تحقؽ ٌذي الغاية كٌ
ها سهع بصكرة هقبكلة ىكعا ها تشابً الىهذكج الذم سهعً هف الهعمـ أك هف آلة هعيىة في حجرة 

 ة. الدراس
كلكف هها يجب التىكيً بً تعميهيا، أىًٌ إذا تـ تحديد ٌذي الهضاهيف المغكية، عمى الهعمـ أف يأخذ 

 في الاعتبار ها يأتي:
 تكرار الهضاهيف المغكية عمى سهع الهتعمهيف، إذا اقتضت الكضعية التعمهية ذلؾ. -
 مة الأكلى.أف يككف هعىى الهضهكف المغكم هها يقدر الهتعمـ عمى فٍهً هف الكٌ -
ألا يككف هضهكف التركيب المغكم أكثر هف ثهاىي هفردات، هها يسٍؿ عمى الهتعمـ إدراكٍا عىد  -

 سهاعٍا.
 (: لمتخزيف)الحفظ  الاستماع -1-1-2-2
عمى الهعمـ اف يختار التراكيب الهىاسبة لمحفظ، في تعميـ المغة العربية للؤجاىب، خاصة تمؾ   

 أف لب هع أصحاب المغة الأصمييف دكفتكاصمية يعيشٍا الهتعمـ فع التي تتردد كثيرا في كضعيات

                                   
أبكبكر الخميفة، هىٍج تعمـ المغة  كيكسؼ الخميفة .138: عهر الصديؽ عبد ا﵀ هرجع سابؽ، ص: يىظر - 1

، العربية لمتعميـ الأساسي في دكؿ الساحؿ الافريقي، هىشكرات الهىظهة الاسلبهية لمتربية كالثقافة  كالعمكـ
. كعبد الهجيد عيساىي، ىظريات 22ـ، ص: 2002(، هطبعة الهعارؼ الجديدة، الرباط، ISESCO)الإيسيسكك/ 

ـ، 2011، 1التعمـ كتطبيقٍا في عمكـ المغة إكتساب الهٍارات المغكية الأساسية، دار الكتاب الحديث، القاٌرة، ط
   .109ص:

ا : عهر الصديؽ عبد ا﵀، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف يىظر - 2 ،  لطرؽا)بغيرٌ الأساليب، الكسائؿ(، الخرطكـ
 .بتصرؼ. 70ـ، صؾ 2008الدار العالهية لمىشر كالتكزيع، د ط، 
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هؿ في التحية أك الفراؽ، التعريؼ يطرأ عميٍا أم تبديؿ هىٍـ أك هىً، كالعبارات التي تستع
بالشخص، الشكر، الاستفسار عف الاحكاؿ الهختمفة كالصحة كالعائمة كالعهؿ. كالسبب في ذلؾ أف 
ٌذا الصىؼ هف التراكيب المغكية أك العبارات، تعتبر بعضا هف الكفاية المغكية لهستعهؿ المغة هف 

ـ في عهمية كبير بيف هستعهميٍا، كبالتالي فٍي تساعد الهتعم عميٍا تبدؿحيث الكلبـ، دكف أف يطرأ 
التكاصؿ هع أبىاء المغة، بؿ يهكف لحاسة سهعً أف تألؼ أصكاتا هعيىة عبر تراكيبٍا العادية 

 البسيطة هف أكؿ حصة تعمهية لً هف الهحتكل المغكم الهحدٌد.
فإذا حفظ الهتعمـ هف غير أٌؿ المغة تمؾ العبارات، كرأل الهعمـ تحقؽ كفايتً في ذلؾ،  

غكية بأشكاؿ أخرل أكثر تقدها، كحفظ بعض الىصكص الأدبية الهختمفة، يهكىً أف يقدـ لً هادة ل
 الهلبئهة لً، شعرا كىثرا بأىهاطٍا الهتعددة. 

 لمفيـ: الاستماع -1-1-2-3
دراكٍا، حيف سهاعً لمهضهكف المغكم  ىقصد بالفٍـ قدرة الهتعمـ عمى استعاب الفكرة العاهة، كا 

يات الكاردة في الىص، عمها أىً يجب أف تؤدل الهادة الهتعىمَّـ، هف خلبؿ إحاطتً بجهيع الجزئ
ا هراعاة لمهكقؼ التعميهي، كأف تككف  المغكية الهختارة بالسرعة العادية لمكلبـ، رغـ إهكاىية تغيرٌ

الهحدٌد  يتحقؽ الٍدؼالهضاهيف المغكية طبيعية عبر كضعيات تعمهية حقيقية لغرض التعميـ حتى 
 (1)الدراسية.لً في زهف الحصة 

 الاستماع لاستخراج الافكار الرئيسة: -1-1-2-4
ك هرحمة أخرل يشتغؿ فيٍا الهتعمـ بعد أف يككف قد اهتمؾ كفاية  بٍا لمغة الٍدؼ،  لا بأسكٌ

هف خلبؿ فترة زهىية تفكؽ السىتيف، كالشأف في ذلؾ اف يككف الهتعمـ قد استهع إلى هضاهيف لغكية 
فكار الرئيسة هىٍا، عبر تفاصيؿ كثيرة هعظهٍا هتعمقة طكيمة كهتسمسمة، هحاكلا استخراج أٌـ الا

  (2)الرئيسةبتىهية هٍارة الاستهاع التي لٍا علبقة بالأفكار الرئيسة كتهييزا لٍا عف غير 

ا إلٌا  الجٍكد كالهحاذيركرغـ كؿ ٌذي   التي يراعيٍا كؿ هف هعمـ كهتعمـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
أىًٌ يبقى العديد هف الهشكلبت التي تعترض عهمية الاستهاع، كتككف هاىعا هف تحقيؽ الكفاية 

                                   
ا، دراسات كتطبيقات، هرجع سابؽ، ص: يىظر - 1 : عهر عبد ا﵀ صديؽ، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

138. 
: عبد الرحهاف بف ابراٌيـ الفكزاف، إضاءات لهعمهي المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، فٍرسة هكتبة الهمؾ يىظر - 2

 . 181-180ـ، ص: 2011فٍد الكطىية أثىاء الىشر، الرياض، 
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ا، كلكف   (1)لباحثيفا صىفً بعض الأكثر ضرراالمغكية التي كضعت لأجمٍا، هىٍا التي يهكف تجاكزٌ

 للئفادة كلمتفصيؿ أكثر. (2)هضاىًكف التغمب عميً، كيهكف الرجكع إليً في في خاىة ها لا يه
  اىداؼ ميارة الاستماع حسب الإطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغات-1-1-2-5

في  الاستماع الأىداؼ التعميميةتحديد  قد لا ىغالي إذا اعتهدىا ها تبىٌاي في -بعد كؿٌ ٌذا -كلكىٌىا
ا عمى الهستكل أ (، كها يأتي هبيٌىا في الجدكؿ A1(/)A2)2كأ 1هىٍج المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 (3)(، أنظر الجدكؿA1)1المستكل الأكؿ: أ في أدىاي:
 الضركرة( )عندتكضيحات  الأىداؼ

 يهيٌز المغة العربية عف المغات الأجىبية  -1

 التي يستهع إليٍا.
الطالب عمى فكرة عاهٌة الٍدؼ ٌك أف يحصؿ 

 كسطحية عف المغة العربية.
يتـ التركيز عمى الأصكات الهشابٍة ىطقا  يهيٌز أصكات المغة العربية عف بعضٍا.  -2

كخاصة هجهكعات الأصكات التالية: / ث س 
ع  /ذ ز ظ/،  /ض ط/،  دخ ق/، / حص/، /
 ؾ/.  ؽأ/، /

يفٍـ العبارات الأساسية الهتعمقة بتبادؿ  -3
   تٌحيٌة.ال

السلبـ عميكـ/ كعميكـ السلبـ، هرحبا/ أٌلب 
كسٍلب، صباح الخير/ صباح الىكر، هساء 

الخير/ هساء الىكر، إلى المٌقاء/ هع السلبهة/ في 
 أهاف ا﵀...

/ هًف فضمؾً، شكرا، عفكا،  يفٍـ عبارات المباقة الأساسية. -4 هًف فضمؾى
 آسؼ/آسفة...

يهيٌز بيف العبارات الأساسيٌة التي تدؿٌ عمى  -5
 الزٌهف. 

، الآف، غدا، صباحا، ظٍرا، هساء،  أهس، اليكـ
 ليلب، ىٍارا...

ا. -6 يجرم التركيز أيضا عمى الىٌبر كالتٌىغيـ عىد  يهيٌز أدكات الاستفٍاـ عف غيرٌ

                                   
راف لمىشر كالتكزيع، عهاف، الاردف، طيىظر - 1 ، 1: أحهد إبراٌيـ صكهاف، أساليب تديس المغة العربية، دار الزٌ

 . 155-154، ص: 2012
: أحهد هختار عهر، الدراسات الصكتية كتعميـ المغة العربية للؤجاىب، ىدكة تعميـ المغة العربية لمىاطقيف يىظر - 2

ا، الهديىة الهىكرة   .83ق، هكتب التربية العربي لدكؿ الخميج، الرياض، ص: 1401جهادل الاكلى  7-1بغيرٌ
هىٍج " ليؿ"   -هحهد حقي صكتشيف، هىٍج المغة العربية حسب الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات - 3
(Lilleىهكذجا " )- ا  -الرؤل كالتجارب –أعهاؿ الهؤتهر الدكلي الأكؿ لتعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 . 274 -272ق، ص: 1436ـ/ 2015، 1ـ، دار كىكز الهعرفة لمىشر كالتكزيع، ط 2015/ 26/04-25إسطىبكؿ:
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 تكجيً السؤاؿ.
 يهيٌز الكمهات كالأسهاء كالأهاكف الدٌكليٌة -7

 ترد في حديث بطيء السرعة.التي 
 

ييتكقٌع هف دارس المغة العربية في ٌذا الهستكل 
أف يعرؼ أسهاء الدٌكؿ كالأشخاص الهشٍكريف 
ا هف الهعمكهات التٌي تعدٌ  كالجىسيات كغيرٌ

بهثابة الدٌكلية، عمى سبيؿ الهثاؿ أىا هف فرىسا، 
ٌمغا هف برليف، هحهد هف تكىس، جكرج هف 

 إيطاليا... ىيكيكرؾ، إيزابيلب هف
يهيٌز بيف الكمهات الهفتاحة الخاصة  -8

 بىصكص الاستهاع.
 

يفٍـ بعض الكمهات أك هجهكعات الكمهات  -9
 التي يسهعٍا في الراديك أك التمفزيكف.

عبارات يكهية تكاصمية تتضهف إضافات 
ضافات ىعتية)إسـ+صفة(  إسهية)إسـ+حرؼ( كا 

 يفٍـ بعض الكمهات أك هجهكعات الكمهات -11
أك التراكيب الإضافية التي يسهعٍا هف أشخاص 

 يتحدٌثكف فيها بيىٍـ بالعربية الفصحى.

 

يىطؽ الكمهات كالعبارات كالجهؿ التي  -11
 يسهعٍا هع هراعاة الىٌبر كالتٌىغيـ.

 هع استخداـ الإيهاءات كحركات الجسـ.

الخير" بىغهة هستكيٌة  هثلب استخداـ " صباح يستىبط هعاف تكاصمية هف الىٌبر كالتٌىغيـ. -12
ابطة، للئشارة إلى تغيير الهعىي.  كصاعدة كٌ

في سياقات  31إلى  1استخداـ الأعداد هف  يفٍـ الأعداد. -13
ا هف  تتعمٌؽ بالعهر كالهقدار كأرقاـ الٍاتؼ كغيرٌ

 (91...31، 21، 11) السياقات الهىاسبة. العقكد
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 ارات الخاصة بالكقت. يفٍـ العب -14

 
 

 

الساعة الكاحدة، الساعة ) الساعات التاهة
الثاىية...(، "كالىصؼ"، "كالربع"، "كالثمث"، "إلٌا 

 .12إلى 1الربع، إلٌا الثمث." الأعداد الترتيبية هف 

ـ الأسبكع ايفٍـ العبارات الخاصٌة بأيٌ  -15
 كالأشٍر.

الأربعاء، أيٌاـ الأسبكع: الأحد، الاثىيف، الثلبثاء، 
 الخهيس، الجهعة، السبت.

الأشٍر الهيلبدية: يىاير، فبراير، هارس، إبريؿ، 
هايك، يكىيك، يكليك، أغسطس، سبتهبر، أكتكبر، 

 ىكفهبر، ديسهبر.
هثمٌث، هربٌع، هستطيؿ، دائرة، هجهكعة هف  يفٍـ الأشكاؿ كالتصىيفات البسيطة. -16

 اؿ)...(
يسهعٍا أك يفٍـ التعميهات البسيطة التي  -17

 يشاٌدٌا.
اجمس/ اجمسي، قـ/قهي، تعالى/تعالي، 

، ادخؿ/ادخمي، اخرج/اخرجي، ياقرأ/إقرائ
اكتب/اكتبي، أغمؽ الباب/أغمقي الباب، أىت هف 
فضمؾ/أىتً هف فضمًؾً؛ بالإضافة إلى تعميهات 
خاصة بطريقة استخداـ أدكات أك أجٍزة عمى أف 

تككف بسيطة كقصيرة كهدعكهة بالرسكـ 
 كر.كالصٌ 

يفٍـ التعميهات القصيرة الهدعكهة  -18
 بالبصريات.

تعميهات بسيطة يكهية هثؿ: ههىكع التدخيف، 
ههىكع الكقكؼ، اىتبً، قؼ؛ بالإضافة إلى 

تعميهات تتضهف ظركؼ هكاف، هثؿ: يهيف، 
 يسار، أهاـ خمؼ... 
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 يفٍـ بعضا هف كمهات الأغاىي بالعربية -19
 الفصحى.

 

يهيٌز عبارات السبب كالىتيجة في ىصكص  -21
 الاستهاع .

 هف الههكف التركيز عمى: لذلؾ، لأفٌ.

الاستهاع حسب يرتٌب البصريات الخاصة ب -21
 كقكع الأحداث.

هف الههكف استخداـ قصة بسيطة ذات كمهات 
 كعبارات هعركفة.

يخهٌف فحكل ىص الاستهاع اىطلبقا هف  -22
 كالبصريات الصاحبة. عىكاف الىصٌ 

 

يفٍـ الحديث البسيط أك الأهثمة البسيطة  -23
 التي يكجٌٍٍا لً الآخركف عف ىفسً أك أسرتً. 

؟ ها  ؟ ها اسهؾً؟، كـ /اسهيؾى كـ عهرؾً؟، /عهرؾى
؟ أيف تسكف؟ أيف تسكىيف؟، ها اسـ  ها /كالدؾى

؟ ..اسـ   .كالدتؾى
يحدٌد الهكضكعات البسيطة الكاضحة التي  -24
 في ىصٌ الاستهاع. ترد

 

يحدٌد الهكاف كالزهف كالأشخاص كالهكضكع  -25
 الذم يرد فيً ىصٌ الاستهاع.

 

رسائؿ قصيرة عمى الهجيب الآلي، كالسؤاؿ  يفٍـ هكالهات ٌاتفية بسيطة. -26
الشخص الذم عمى الخط، كالتعريؼ بالىفس، 
 كعبارات المياقة في أثىاء الهكالهة الٍاتفية...

كات الربط الكاردة في ىصٌ يفٍـ أد -27
 الاستهاع

، أك، أـ، أيضا.  ك، ؼ، ثٌـ

هٍارة  عمى يبدأ هعتهدا تعمـ المغة بشكؿ أساسيتبيٌف لىا هف الجدكؿ تكجًٌ الباحث إلى أفٌ 
 ٌذي الهٍارةلأف " المساىية الهمكات أبك"ٌك  أف السٌهع خمدكف الاستهاع، لذلؾ ىجد في الهقدهة لابف

التعاهؿ قادريف عمى الهتعمهيف تجعؿ هف المغة، في اكتساب تستعهؿ كأصؿ لغكية تحقٌؽ هدخلبت
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ـ الهاٌركف المغة فهعمهك .الهىطكقة التكاصمية الكضعيات ثىاءأ هع الجهاعة المغكية  بهقدكرٌ
 السياقات التكاصمية هع لمتفاعؿ كتىهيتً الاستهاعي التحكـ في سمككٍـ طرؽ الهتعمٌهيف تعميـ

 الهختمفة.
 (1)(، أنظر الجدكؿA2)2المستكل الثاني: أفي 

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
يىتبً إلى الىٌطؽ كالٌىبر كالتىغيـ كخاصٌة في  -1

  العبارات الخاصٌة بالحياة اليكهيٌة.
 

يجب أف تككف الٍكايات هلبئهة لاٌتهاهات  يحدٌد الٍكايات ههٌا يسهعً. -2
ـ البدىي كالىفسي.  الطٌلبب كلىهكٌ

يفٍـ الىقاط الرئيسية في رسائؿ قصيرة أك  -3
 إعلبىات.

 

يفٍـ تعميهات بسيطة عف كيفية الذٌٌاب هف  -4
 هكاف إلى آخر.

استخداـ هفردات تتعمٌؽ بهثؿ ٌذي التٌعميهات، 
هثؿ: شرؽ، غرب، شهاؿ، جىكب، يهيف، يسار، 

 أهاـ خمؼ، بجاىب... 
تعميهات بسيطة عف طريؽ استخداـ يفٍـ  -5

 أدكات كأجٍزة.
 

يفٍـ أعهالا سيقكـ بٍا في حاؿ تكضيحٍا  -6
 بصكرة تطبيقية.

 

 يفٍـ أخبارا أك أحداثا بسيطة كقصيرة. -7

 
كصؼ إخبارم لحادثة أذيعت في إذاعة 

 أكتمفزيكف.

                                   
 . 287 -284هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1



 

 

يفٍـ الهحادثات التي تخص بهاضي  -8
ـ كهستقبمٍـ هع الحاجة  الأشخاص، كحاضرٌ

 أحياىا إلى إعادتٍا.

 

يفٍـ كافة التعميهات التي يكجًٌ إليً صاحب  -9
 العهؿ أك الهدير الهسؤكؿ أك الهدرٌس.

 

  يفٍـ القكاعد الأساسية الخاصة بعهمً.  -11
  يفٍـ ها يتعمٌؽ بأىشطة ثقافية. -11
 يجب اختيار قصص ذات سرد بسيط. يطة.كبيرا هف قصٌة قصيرة بس يفٍـ جزءن  -12
يفٍـ الهعمكهات كالأسئمة عف احتياجاتً  -13

 الشخصية.
هثؿ: التٌسكٌؽ، كتىاكؿ الطعاـ خارج البيت، 

 كزيارة الطبيب...
يفٍـ ها يحدث في العالـ بهساعدة الأدكات  -14

 البصرية عبر التمفزيكف أك الأىترىت. 
 

يهيٌز العبارات الكظيفية التي تختصٌ  -15
 بالحياة اليكهيٌة. 

عبارات الهكافقة، كطمب الهعذرة، كالرفض، 
كالاقتراح، كالدٌعكة كالتٌعريؼ بىفسً، أك بشخص، 

 كالكداع...
يرتٌب الهكاد البصريٌة كالجهؿ الخاصة  -16

 بىص الاستهاع، حسب كقكعٍا.
عمى جذب اىتباي الدٌارسيف إلى عبارات تدؿٌ 

الترتيب هثؿ: أكلٌا، كثاىيا، كأخيرا، ؼ، قبؿ ذلؾ، 
 بعد ذلؾ...

يهيٌز العبارات الخاصة بالتٌهكف هف  -17
 العبارات الأخرل.

 يستطيع/ لا يستطيع+ هصدر.

يهيٌز العبارات اليكهيٌة عف ىفسً كأسرتً  -18
 كبيئتً كحياتً اليكهية. 

 

يفٍـ الهحادثات اليكهيٌة البسيطة التي  -19
 يسهعٍا.

هحادثات يكهيٌة بسيطة تتضهٌف تبادؿ التٌحيٌة، 
كالكداع، كالتٌعارؼ، كالتعبير عف الشٌكر كالتٌٍىئة، 

كالاستئذاف، كاستخداـ كسائؿ الىقؿ العاهٌة، 
كالتٌسكٌؽ، كحياة الطٌالب الدٌراسيٌة، كالهكاف الذم 

ا هف الهكاضيع اليكهيٌة.  يعيش فيً، كغيرٌ
 يسهعٍا. يفٍـ الأعداد التٌي -21

 
 

يقترح تقسيـ الأعداد إلى هجهكعات، كتكزيعٍا 
تكزيعا هعقكلا إلى الكحدات كليست هحاكلة 
تدريسٍا في هرٌة كاحدة. هف الههكف هتابعة 

 التقسيـ التالي في تدريس الأعداد:
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 .41إلى  31الأعداد هف 
 .51إلى  41الأعداد هف 
 .61إلى  51الأعداد هف 
 .71إلى  61الأعداد هف 
 .81إلى  71الأعداد هف 
 .91إلى  81الأعداد هف 
 .111إلى  91الأعداد هف 

 هئة، هئتاف، ثلبث هئة...تسع هئة.
ألؼ، ألفاف، ثلبثة آلاؼ... تسعة كتسعكف ألفا، 

 هميكف، هميار.
  يفٍـ العبارات الدٌالة عمى الكقت)السٌاعة(.  -21
صباحا، هساء، ظٍرا، ليلب، صباح الغدٌ، الشٍر  يفٍـ العبارات الدٌالة عمى الزٌهف. -22

القادـ، السبت الهاضي، الشٌتاء القادـ، في 
 السٌاعة السٌابعة صباحا.

يهيٌز العبارات التي تدؿٌ عمى الهقارىة فيها  -23
 يسهعً.

الهقارىة بيف شخصيف أك شيئيف أك هكاىيف في 
 تمفة.سياقات أك أزهىة هخ

يىتبً إلى الاىتقاؿ هف هكضكع إلى هكضكع  -24
 آخر في أثىاء الاستهاع أك الهشاٌدة. 

 

يحدٌد الهكاف كالزهف كالأشخاص كالهكضكع  -25
 كالسٌبب كالىتيجة في قصٌة بسيطة يستهع إليٍا.

هف الهتكقٌع أف يحدٌد الدٌارسكف الإجابة عف 
الأسئمة الستٌة: هاذا؟، هف؟، هتى؟، كيؼ؟، 

 لهاذا؟ 
 يحدٌد الفكرة الرئيسيٌة في ىصٌ أك حكار -26
 بسيط. 

 

عمى سبيؿ الهثاؿ: يستىبط الدارس هف الجهمة:  يستىبط أفكارا ههٌا يسهعً. -27
ت زرت باريس السىة الهاضية الهعىى التٌالي: كى

  في باريس قبؿ سىة.
يحدٌد عىكاىا هىاسبا لمهكضكع الذم استهع  -28
 إليً.

 

يعثر عمى هعاىي الهفردات التي لا يعرفٍا  -29
 فيها سهعً.

تدريب الدٌارس عمى استخداـ قكاهيس أبجديٌة 
هىاسبة لهستكاٌـ، كلا ييتكقَّعي في ٌذي الهرحمة 
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استخداـ قكاهيس هعتهًدة عمى جذكر الهفردات، 
كيتعيٌف تدريب الطلبب عمى تخهيف هعىى 

 الهفردات هف السٌياؽ. 
يحدٌد العبارات الدٌالة عمى الشٌعكر فيها  -31

 يسهعً.
 البرد، الجكع، العطش، الخكؼ...()ػ أشعر ب

يخهٌف هكضكعى شعر بسيط، هقركء بكضكح  -31
 كببطء.

شعر بسيط هلبئـ لهستكل الدٌارس، لا يتضهٌف 
 كبلبغية.هحسىات لفظية 

  يخهٌف هكاصمة أك ىتيجة حدث يستهع إليً. -32
يهيٌز الهعمكهات الخاصٌة بثقافة المغة  -33

 الٍدؼ.
الهلببس، الهأككلات كالهشركبات، كتقاليد 

 اجتهاعية.
 س، سكؼ. يحدٌد خططا لمهستقبؿ. -34
غير  استخداـ أىكاع ىداء كخطاب رسهي أك يهيٌز بيف أدكار اجتهاعيٌة هختمفة. -35

، هثؿ: السيٌد، السيٌدة، الآىسة، الأستاذ رسهيٌ 
  الدٌكتكر.

يطمب إعادة أك شرع ها لـ يفٍهً في أثىاء  -36
 الاستهاع.

 ...!ىعـ؟ هاذا؟ هرٌة ثاىية هف فضمؾ

يهيٌز العبارات التي تعبٌر عف رأم  -37
 الأشخاص.

 في رأيي...، أعتقد أفٌ...

بعباراتً يىقؿ الأحداث التي يستهع إليٍا  -38
 الخاصٌة.

هف الههكف استعاىتً بالدٌراها كالصٌكر كالايهاءات 
ا هف الهعيىات.  كحركات الجسـ كغيرٌ

يحدٌد علبقات السٌبب كالىتيجة فيها يستهع  -39
 إليً.

 لذلؾ، ؼ، لأفٌ... 

يفٍـ أدكات الرٌبط الأساسيٌة التي ترد في  -41
 أثىاء الاستهاع.

، أيضا، لكف، لأفٌ، لذلؾ، هع ذلؾ،  ك، ؼ، ثٌـ
كذا، بعد ذلؾ.  كٌ

 فيٍا تطكر أكثر في ٌذا الهستكل يشير الباحث في الجدكؿ إلى أفٌ هٍارة الاستهاع 
 المغكية الهدخلبت إدراؾ في تكسع دكر هٍارة الاستهاعي التقىيات، حيث أك كالكسائؿ لمىشاطات

 العاـ.  إلى الخاص هف أك الخاص إلى العاـ هف ٌك الاىتقاؿٌذا التطكٌر  كأبرز كاسترجاعٍا،
 لمفٍـ السياؽ الرئيسة كالتىبؤ كتكظيؼ الفكرة إلى كالاستهاع الخاص إلى العاـ هف فالاىتقاؿ
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ذي  كتكقع ها يسهع تفسير عمى الهستهع تساعد التي التكقعات هف هجهكعة تىشط الخمفية الهعرفة كٌ
 هعمكهات/ تفاصيؿ عمى كالحصكؿ العاـ إلى الخاص هف أها الاىتقاؿ .لاحقا يحدث ها سكؼ

دراؾ  .الكمهات أىهاط إلى هشتركة، بالتعرٌؼ أك خاصة هعافو  ذات كمهات هحددة، كا 
 طرؽ تعميـ ميارة الاستماع -1-1-2-6

كىقصد ٌىا الىَّص الهستىهىع، عمى  العربية،ىظرا لتتعدٌد طرؽ تعميـ الهضهكف السهعي لمغة 
ا   أكثر-ىرايفيها  –الهعمـ أف يختار ها ىعالج في ظمً ٌذ التعمٌـ كىقصد الكفاية التكاصمية، باعتبارٌ

فعالية لتحقيؽ قدرة التكاصؿ لدل هتعمـ المغة العربية هف غير أٌمٍا، حيث يككف قادرا عمى فٍـ 
ىهذكجاتٍا، حكارا كفي كسائؿ الاعلبـ الهسهكعة المغة العربية الفصيحة الهسهكعة، باختلبؼ 
ا.   كالهرئية كهحاضرات كأفلبـ كتحقيقات كغيرٌ

في سبيؿ تحقيؽ ٌذي  الإطارهف ٌىا كاف ضركريا تركيز كؿ الجٍكد التي تبذؿ في ٌذا 
الغاية، لمكصكؿ بٍذا الهتعمـ إلى فٍـ الهعمكهات التي تصمً استهاعا، تجىبا لها يلبحظ هف عدـ 

ذي القضية بالجدٌية اللبزهة كها يؤكد الدكتكر هحهكد كاهؿ الىاقة حيىها يقكؿ" كهع الاعتراؼ أخذ ٌ
بأٌهيٌة الاستهاع كهٍارة لتعمـ المغة، إلٌا أىٍا لـ تأخذ الاٌتهاـ الكافي في حجرات الدراسة. فٍي 

 (1)عادة ها تيعىالىج بشكؿ عابر هف خلبؿ تعمـ الحديث"
ليب الشائعة في تهرٌف الهتعمـ عمى ها يسهع، هىٍا ها يتعمؽ لذلؾ سىحاكؿ عرض أٌـ الاسا

 بأسمكب اختيار الهادة الهسهكعة كهىٍا ها يتعمؽ بتقىيات تقديـ ٌذي الهادة.
 المادة المسمكعة -أ

عمى الهعمـ ألاَّ يصطىع طريقة غير حقيقة في تقديهً لمغة، بأف يمجأ إلى طريقة بطيئة في  
الأداء بهحاكلتً إعاىة الهتعمـ عمى تهييز الخصائص الصكتية، بأف يقدٌهٍا بصكرة كميٌة، كعزؿ 

ك يحسب أىً يحسف صىعا -الهفردات عف بعضٍا. لأف الهعمـ ٌىا يسيء  عمـ بذلؾ أـ لـ  -كٌ
ر هتعمهيً لهكاجٍة لغة التكاصؿ الحقيقية التي تكجد خارج حجرة يعمـ،  لأىً ببساطة لا ييحىضّْ

التعميـ، كبالتالي فإفَّ ها ييقدّْـ لٍـ هف هادة صكتية، عبارة عف ىهذكجات غير دقيقة عىد هحاكاتٍا 
ذا هاً يشير إليً الدكتكر  لى شيء قائلب" كيمجأ بعض الهدرسيف إ عهكد كاهؿ الىاقةهف طرفٍـ، كٌ

ـ في ذلؾ أفٌ  هف الهبالغة كالبطء، في ىطؽ العبارات الهطمكب الاستهاع إليٍا كترديدٌا، كعذرٌ

                                   
كاهؿ الىاقة، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بمغات أخرل. أسسً، هداخمً، طرؽ تدريسً، جاهعة اـ القرل،  عهكد - 1

 . 123ـ، ص: 985، 1هكة الهكرهة، ط
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الهتعمـ يحتاج، في الهراحؿ الأكلى، أف يتبيٌف الأصكات بكضكح، حتى يهيٌز بيىٍا، كيتهكف هف 
 ترديدٌا.
الهبالغ فيً، لا كقد أجهعت خبرات الثقٌات في تدريس المغات الحية، أفٌ الىطؽ الهصطىع   

يساعد الطالب عمى التعمٌـ، لأىً يختمؼ اختلبفا بيٌىا عف الطٌريقة الطبيعيٌة في الأداء، كأفٌ أثري 
هحدكد في اىتقاؿ التعمٌـ، إلى الهكاقؼ الحقيقيٌة. كيىبغي عمى الهعمٌـ أف يعرض الهادة المغكية 

 ( 1) بطريقة طبيعية..."
أهاـ الهتعمـ لإىتاج أصكات لغكية حقيقية إذا كاىت الغاية إف الطريقة الهذككرة ستككف عائقا  

تعكيد الهتعمـ عمى التكاصؿ عبر كضعيات طبيعية، كبالتالي عمى الهعمـ أف يعهؿ عمى يصؿ 
بهتعمٌهً إلى كسب لغكمٌ هشابً بؿ هطابؽ، لمغة ىفسٍا التي يريد الهتعمـ أف يستعهمٍا لاحقا، كلا 

تعمٌـ ىهذكجات لمهادة الصكتية التي سيستخدهٍا كاقعيا، في الهدرسة أك يتحقؽ ذلؾ إلا بأف ييقدَّـ لمه
 خارجٍا كالبريد كالادارة كالىقؿ كالهشفى كغير ذلؾ.

 التقنيات العممية -ب
، بغرض تككيف فكرة عاهة عف هحتكاٌا، بكاسطة الىص(الاستهاع إلى الهادة الصكتية )ىهط  -

ا لٍـ.  صكت الهعمـ أك بكاسطة أخرل يختارٌ
استهاع الهتعمهيف لمهادة الصكتية هجزأة يتبعٍا أسئمة هف صىؼ الاستيعاب، لترسيخ فٍـ لدل  -

 الهتعمـ ههٌا يستهع لً.
بالىص، لفٍـ  الصكتية الهرتبطةاستهاع الهتعمٌهيف لمهادة الصكتية هرٌة أخرل، لأداء التهريىات  -

 لمغكية الهسهكعة.الىص الهسهكع، ليتحقؽ الهعمـ هف استعاب الهتعمهيف لمهادة ا
طمب الهعمـ هف الهتعمهيف الاستعداد لإعطاء الفكرة الهستكعبة هف أحدٌـ دكف تعييف، حثا لٍـ  -

 عمى بذؿ جٍد أكبر في التركيز كالاىتباي.
 الهتعمهيف تمخيص الفكرة. أحدطمب الهعمـ هف  -
 إعادة هتعمـ أخر لمفكرة كلكف بأسمكبً. -
     الهقارىة بيف الفكرتيف هف طرؼ طالب ثالث كتكضيح الاختلبؼ بيىٍها إف كجد. -

                                   
  .70ـ، ص:1981، 1بيف الىظرية كالتطبيؽ، هكتبة لبىاف، بيركت، طعبد الهجيد العربي، تعمٌـ المغات الحيٌة  -1
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ك ها سىبحثً لاحقا في الفصؿ التطبيقي إف شاء ا﵀ تعالى، (1)التهريىات -  عمى فٍـ الهسهكع كٌ
اختبار فٍـ الهسهكع كتقكيـ لقابمية الهتعمـ للبستيعاب الشفٍي لأصكات المغة الاجىبية التي  -  

يتعمهٍا، عبر هستكياتٍا الهختمفة، لأف فٍـ الهادة الهسهكعة في المغة الاجىبية يتطمب أيضا ضركرة 
لتي تعتهد كثيرا هف القراءة ا -فيها بعد  –بٍا يتهكف  كقكاعدٌا التيهعرفة الهتعمـ هفردات المغة 
 . (2)عمى التهييز بيف الاصكات

 .تقكيـ فيـ المسمكع -1-1-2-7
تعتبر الكمهات الهسهكعة في لغة هف المغات أحد هككىاتٍا الكاضحة، كأحد الهكضكعات  

ا أٌٌـ قضايا إعداد الهكاد  الاساسية التي ا، باعتبارٌ كجً عمهاء المساىيات التطبيقية عىاءٌـ ىحكٌ
االتعميهية في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف    .(3)بغيرٌ

كلذلؾ كاف لهعرفة الهتعمٌـ الكمهات الهسهكعة دكر كبير في فٍـ المغة الاجىبية، باعتبار أفٌ  
الاستهاع إليٍا، هف أٌـ القضايا التي يتأسس عميٍا تعميـ المغة تقكيـ فٍـ الكمهات لدل الهتعمٌـ حاؿ 

ا، كتأكٌد الهعمٌـ هف تحقٌؽ كفاية الهتعمٌـ في ٌذا الهستكل هف تعمٌهً المغة  العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 عميً أفالعربية؛ كحتى يتهكف الهعمٌـ هف تقكيـ فٍـ الهفردات التي يستهع إليٍا الهتعمـ الأجىبي، 

ثة حقيقية طبيعية غير هصطىعة. كيهكف لمهعمـ أف يقكٌـ فٍـ الهسهكع هف الكمهات يطرح هحاد
 بالهسالؾ الآتية:

شاراتً: بالتزاهفتقكيـ حركات الجسـ  -  هع إصدار الصكت، بغرض أف دفع الهتعمـ إلى  كا 
 القياـ بأهر هعيٌف، فإذا أدل الهتعمـ ها طمب هىً تحقٌؽ الهعمٌـ هف تقكيهً، كأفٌ الهتعمـ قد فٍـ.

تقكيـ الأشكاؿ: أف يطمب الهعمٌـ هف الهتعمٌـ القياـ برسكهات هعيٌىة، لٍا علبقة بالحركؼ  - 
 التي يتككٌف هىٍا اسهً. 

صكرة: بأف يقدـ الهعمـ صكرة هعيٌىة هقركىة بسهاع كمهة أك تركيب هعيٌف، تقكيـ ال - 
كالهتعمـ بعد ذلؾ هف يكجد العلبقة بيىٍها، أيجابا أك سمبا. كقد يعدٌد الهعمـ الصكر هقركىة بجهمة 

                                   
: بالتفصيؿ فتحي عمى يكىس كهحهد عبد الرؤكؼ، الهرجع في تعميـ المغة العربية للؤجاىب بيف الىظرية يىظر -1

  158كالتطبيؽ، هرجع سابؽ، ص:
  481ات أخرل، هرجع سابؽ، ص: : رشدم أحهد طعيهة، الهرجع في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بمغيىظر -2
: رشدم أحهد طعيهة، الأسس الهعجهية كالثقافية لتعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، هرجع سابؽ، يىظر -3

 . بتصرؼ8ص: 
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سهاع عدٌة هفردات أك تراكيب عديدة، كيطمب هف الهتعمـ  كاحدة هعكاحدة، أك بأف تستعهؿ صكرة 
 (1) لبقة بيىٍا كذلؾ.إيجاد الع

 .ميارة الكلاـ -2
 التعريؼ: -2-1
 في المعجـ:ػ 

ابف سيدي: الكلبـ القكؿ، هعركؼ، كقيؿ: الكلبـ ها  (" ...كمـفي هادة ) لساف العربكرد في  
ك الجزء هف الجهمة؛ قاؿ سيبكيً:  ك الجهمة، كالقكؿ ها لـ يكف هكتفيا بىفسً، كٌ كاف هكتفيا بىفسً كٌ

إىها كقعت في الكلبـ عمى أف يحكى بٍا ها كاف كلبها لا قكلا، كهف أدؿ الدليؿ  ''قمت'' اعمـ أف 
عمى الفرؽ بيف الكلبـ كالقكؿ إجهاع الىاس عمى أف يقكلكا القرآف كلبـ ا﵀ كلا يقكلكا القرآف قكؿ 

 (2)."ا﵀
كيذٌب الطاٌر أحهد الزاكم صاحب ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح الهىير  

ؾ ؿ ـ: )الكلبـ(القكؿ، أك ها كاف هكتفيا بىفسً... كالكمهة: المفظة...  "كأساس البلبغة إلى أفٌ 
... كالكمهة الباقية: كمهةي التكحيد." دَّثى  (3)كتكمٌـ تكمُّها: تىحى

(أها في الهعجـ الكسيط فج  مَّىـ حسف. : ىطؽ بكلبـ. كيقاؿ: تكمَّـ كلبهان حسىان، كبكلبـ اء" )تىكى
 (4)"في أصؿ المُّغة: الأصكات الهفيدة. الكثيري. )الكىلبـ(: الجيد الكلبـ كالتّْكٍلبهىة(، )التّْكٍلبـ

 في الاصطلاح :ـ 

ي الطرؼ  الثاىي هف تعتبر ٌذي الهٍارة هف أساسيات الىشاط التكاصمي بيف هستعهمي المغة، كٌ
ها كجٍيف لعهمة كاحدة،  عهمية التكاصؿ الشفٍي، كها قمىا سابقا أعلبي، كىقصد بً الحديث، باعتبارٌ

، هف ٌىا (5)فإذا اعتبرىا أف هٍارة الاستهاع طريقا لمكصكؿ إلى الفٍـ فإفٌ هٍارة الكلبـ طريقا للئفٍاـ
أحد الهعايير التي يعرؼ الهعمـ هف  كاف التركيز عميٍا في جهيع هراحؿ برىاهج تعميـ المغة، كلأىٍا

                                   
: فتحي عمى يكىس كهحهد عبد الرؤكؼ، الهرجع في تعميـ المغة العربية للؤجاىب بيف الىظرية كالتطبيؽ، يىظر -1

  158هرجع سابؽ، ص:
 .3922هرجع سابؽ، ص:  ،)كمـ( ، هادة5ابف هىظكر، لساف العرب، هج  -2

 .449، ص: هرجع السابؽل: إبراٌيـ أىيس كآخركف، ايىظر. ك 77ص:  الهرجع السابؽ، ترتيب القاهكس، -3
 .796ص:  ،2، هادة )ؾ ؿ ـ(، ج ىفسًهرجع  -4
، 1تدريسٍا، صعكباتٍا. دار الفكر العربي، لبىاف، ط: رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المغكية، هستكياتٍا، يىظر -5

 .185: ـ، ص2000
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خلبلٍا هدل كفاية هتعمـ المغة الاجىبية، في تهكىً هف التكمـ بٍا بكؿ صحة كطلبقة، ككىٍا " هف 
الهٍارات الخلبقة، لأف الهتحدث يختار هف العبارات كالهفردات كالتراكيب المغكية ها يىاسب الافكار 

 (1)فيً الاتصاؿ" التي يريد التعبير عىٍا، كالهكقؼ الذم يتـ

فالكلبـ إذف هٍارة اىتاجية، تستدعي هف الهتعمـ القدرة عمى تكظيؼ أصكات المغة الاجىبية  
التي تعمهٍا في هرحمة السهاع، بطريقة صحيحة، لأف الكلبـ عهمية إدراكية تستبطف الحاجة 

ـ الدافع كالهحتكل في صكرة  حديث، عمها أفٌ كؿٌ لمتحدث، كهحتكل لمكلبـ، ثـ ىظاها لغكيا بً ييترجى
ٌذي العهميات غير قابمة لمهلبحظة، ككىٍا هكاىيزهات تتـ داخؿ الذٌف، عدا الرسالة الشفكية 

 الهتكمهة. 
كها يعتبر الكلبـ أيضا عهمية اىفعالية هرتبطة بالهجتهع، أم يصاغ في إطاري الاجتهاعي،  

هف خلبؿ الاتجاي  يتـ ذلؾ إلاٌ  فإذا كاف الغرض هف الكلبـ ٌك ىقؿ الهعىى لتحقيؽ التكاصؿ، فمف
ف كاف يبدأ  الذم تسمكً الافكار، كالسياؽ الذم تقاؿ فيً، كالاىساف الذم يخاطب بٍا، فالكلبـ كا 
صكتا فإىً يىتٍي بإكهاؿ التكاصؿ هع طرؼ آخر هف أبىاء المغة الهتعمٌهة، في كضعية اجتهاعية. 

ة التكاصؿ، كلا تكاصؿ فعمي دكف هعىى لتتـ عهمي -كها قمىا -إفٌ ٌدؼ الكلبـ ٌك ىقؿ الهعىى 
طار اجتهاعي تتـ فيً.  (2) كلاهعىى حقيقي دكف تكافر الرسالة عمى ىاحية عقمية كا 

ذا ها لـ تهىح   ـ، كا  هف ٌىا تتضح لىا أٌهية الكلبـ في تعمـ المغات سكاء لأٌمٍا أك لغيرٌ
عقيدا عمى الهتعمـ، باعتباري لها العىاية اللبزهة لٍا خاصة هف حيث تكقيتٍا، كاف تعمـ المغة أكثر ت

يقبؿ عمى تعمـ المغة يٍدؼ بالأخص إلى استعهالٍا هشافٍة، كلكف إذا لـ يتهكف هف ذلؾ هدٌة 
طكيمة، أحاط بً الاحباط كاىتابً الشعكر بأف التحدث بٍذي المغة قضية هستبعدة التحقؽ، لذلؾ 

لمغة الاجىبية ليس فقط في هٍارة الكلبـ عىصرا فعالٌا في تعمـ ا (3)يعتبر الشعكر بالثقة في الىفس
الكلبـ يعتبر الاىجاز الفعمي الأكؿ لمغة الهتعمٌهة هف خلبؿ استعهالٍا.  بؿ في كؿ الهٍارات، إلٌا أف

ىها ٌي هسألة هعقدة جدٌا.  كبالتالي فعهمية التحدث ليست حركة بسيطة تحدث طفرة، كا 

                                   
أيضا: عمي أحهد هدككر، طرؽ تدريس المغة  .كيىظر138صلبح عبد الهجيد العربي، الهرجع السابؽ، ص:  -1

 . 151ـ، ص: 2010، 2العربية، دار الهسيرة، الأردف، ط
. كىظر 153كاهؿ الىاقة، تعميـ المغة العربية أسسً، هداخمً، طرؽ تدريسً، هرجع سابؽ، ص:  : هحهكديىظر -2

 .49أيضا: هحهد رضكاف الدٌاية كآخركف، هرجع سابؽ، ص: 
ـ، ص: 1989، 1: رشدم أحهد طعيهة، تعميـ العربية لغير الىاطقيف بٍا، هىاٌجً، أساليبً، الرباط، طيىظر -3
60. 
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 أىمية ميارة الكلاـ -2-2
ا فيها يأتيههٌا سبؽ ذكري تتبمكر    :(1)لىا أٌهيٌة الكلبـ كضركرة تعمهً حيث يهكف حصرٌ

 تكقع العائمة هف ابىٍا الذم تعمـ لغة أجىبية أف يتحدث بٍا. -أ
ك هقبؿ عمى تعمـ لغة أجىبية يككف هف أٌـ أٌدافً التحدث بالمغة التي  -ب أف الهتعمـ الكبير كٌ

   يتعمهٍا.
 بالمغة الاجىبية، دفعً ذلؾ إلى إتقاىٍا أكثر.أف الهتعمـ إذا ىجح في الكلبـ  -ت
 تعمٌؽ هٍارا تي القراءة كالكتابة بالمغة الاجىبية بهٍارة الكلبـ غالبا. -ث
 لها يقرأ كيكتب هتعمٌـ المغة فٍك يفكر بكاسطة ها تعمهً شفكيا استهاعا كتكمها. -ج
عهالً الحديث أثىاء التعميـ اعتهاد عهمية تعمـ المغة كالافادة هف الهعمـ عمى الكلبـ، لاست -ح

 كالهىاقشة الشفٍية كتقكيـ الاخطاء.
ك يجيب عف أسئمة الهعمـ شفاٌة، أك يسأؿ أك يساٌـ برأيً في   إف الهتعمـ لمغة الأجىبية كٌ

هىاقشة أك حديث، أك غير ذلؾ، إىهٌا ٌك يهارس هٍارة الكلبـ، كحيىئذ يهكف اعتبار الهحاكاة 
هستكيات ههارسة ٌذي الهٍارة أهٌا التعبير الهبدع فٍك أعمى الهستكيات، كالترديد كالتكرار أدىى 

كأصعبٍا، كهقياس الكفاية الكلبهية لدل الهتعمـ أف يصبح هتعمـ المغة الاجىبية قادرا عمى التعبير 
عف أفكاري بمغة يهكف أبىاء المغة فٍهٍا، صكتا كهعجها كتركيبا كدلالة، لذلؾ يكاد يجهع أٌؿ 

أف هٍارة الكلبـ تعتبر الشكؿ الرئيس لمتكاصؿ المغكم بيف بىي البشر، كبالتالي يهكف  البيداغكجيا
  (2)اعتبار الكلبـ أٌـ جزء في الاستعهاؿ المغكم، كههارستً في التكاصؿ الاىساىي بعد الاستهاع

 أىداؼ ميارة الكلاـ -2-3
ف   كاىت ٌىاؾ أٌداؼ  تختمؼ أٌداؼ تعميـ هٍارة الكلبـ باختلبؼ هستكيات الهتعمهيف، كا 

عاهة يراـ تحقيقٍا لدل هتعمهي المغة الثاىية، كلكىىا سىركز عمى أٌداؼ هٍارة الكلبـ في الهستكل 
 الأكؿ كالثاىي طبقا لمتكجً الذم أخذت بحثي إليً في الهقدهة. 

 

                                   
 .151ؿ الىاقة، الهرجع السابؽ، ص: : هحهكد كاهيىظر - 1
 152: عمي أحهد هدككر، طرؽ تدريس المغة العربية، هرجع سابؽ، ص: يىظر -2
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 : (1) غايات المستكل الاكؿأ. 

 تعكٌد الهتعمـ عمى ىطؽ الاصكات العربية ىطقا صحيحا.

الهتعمـ هف الكلبـ هع هحيطً بشكؿ هقبكؿ في إطار ها تعمهً هف هفردات كتراكيب تهكف  -1
 في ٌذا الهستكل.

 ىطؽ الهتعمـ للؤصكات العربية التي لا تكجد في لغتً الأصمية. -2

 ( قصيرة كاىت أـ طكيمة كالتفريؽ بيىٍها.لمصكائت)الحركاتإتقاىً  -3

 هر.استعهالً الىظاـ الىغهي في الاستفٍاـ كالىداء كالأ -4

 ىطقً للؤصكات الهشدٌدة. -5

 (:2) الثانيغايات المستوى  - أ

التٌهييزيٌة بيف  الهلبهح)الهتقابمة تهييز هتعمـ المغة العربية الاجىبي في ىطقً بيف الاصكات  -1
 عهكها( في المغة التي يتعمهٍا. الهتجاكرة)كالهتشابٍة ( الأصكات

 تعمٌـ.قدرتً عمى التكاصؿ هع هحيطً كالحديث هعٍـ في إطار ها  -2

   استعهالً الىظاـ الىٌغهي لجهمة الدعاء كالىٍي. -3

 ٌـ كالفتح كالكسر كالتىكيف.ضتعكٌدي عمى ظاٌرة التضعيؼ كالإشباع كالإدغاـ كالتٌشديد كبال -4

 تكظيفً هعىى الكمهات التي تعمٌهٍا في حديث هتصؿ عبر سياقات هختمفة. -5

 استعهالً التذكير كالتأىيث استعهالا صحيحا في حديثً. -6

 استخداهً أدكات الربط كالشرط. -7
 حسب الإطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغات الكلاـىداؼ ميارة أ -2-3-1

ىهيؿ أيضا إلى اعتهاد ها تبىٌاي الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ  -بعد كؿٌ ٌذا -كلكىٌىا
ا عمى  التعميهيٌة لهٍارة الكلبـ الأٌداؼ في تحديدلمغات  في هىٍج المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 ، كها يأتي هبيٌىا في الجدكؿ:)*((A1(/)A2)2كأ 1الهستكل أ
 (3)(، أنظر الجدكؿA1)1المستكل الأكؿ: أفي 

                                   
: يكسؼ الخميفة أبك بكر، هىٍج تعميـ المغة العربية لمتعميـ الأساسي في دكؿ الساحؿ الإفريقي، هىشكرات يىظر -1

ـ، ص: 2002(، هطبعة الهعارؼ الجديدة، الرباط، Issiscoالهىظهة الإسلبهية لمتربية كالعمكـ كالثقافة، )إيسسكك/ 
25 . 
 .26، ص: ىفسًالهرجع : يىظر - 2
 . 279-278 حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص: هحهد - 3
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 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
زيىب، أىا هغربية، أىا هف الرٌباط، أىا  اسهي يعرٌؼ عف ىفسً بجهؿ بسيطة. -1

 الجاهعة.بة في لطا
يكجًٌ أسئمة بالىٌبر كالتٌىغيـ في الحديث  -2

 اليكهي
كتابؾ؟ بهعىى: ٌؿ ىجمس؟(، )ىجمس؟ 

بهعىى: ٌؿ )ٌذا؟ بهعىى: ٌؿ ٌذا كتابؾ؟(، )
 تقصد ٌذا؟...(

في سياقات تتعمٌؽ  31إلى  1الأعداد هف  يستخدـ الأعداد في أثىاء الهحادثة. -3
ا هف بالعهر كالهقدار كأرقاـ الٍاتؼ كغيرٌ

 السٌياقات الهىاسبة. 
السٌاعة الكاحدة، السٌاعة ) الساعات التٌاهة يستخدـ العبارات الٌتي تدؿٌ عمى الكقت. -4

الثاىية...(، "كالىٌصؼ"، "كالرٌبع"، "كالثٌمث"، 
بع"، "إلٌا الثٌمث"؛ الأعداد الترتيبيٌة هف  "إلٌا الرُّ

 . 12إلى  1
 يستخدـ عبارات خاصة بأياـ الأسبكع -5

 كالأشٍر.
أياـ الأسبكع: الأحد، الاثىيف، الثلبثاء، 

 الأربعاء، الخهيس، الجهعة السبت.
الأشٍر الهيلبدية: يىاير، فبراير، هارس، 
إبريؿ، هايك، يكىيك، يكليك، أغسطس، 

  سبتهبر، أكتكبر، ىكفهبر، ديسهبر.
يطمب ها يريدي أك ها يحتاج إليً كيفٍـ  -6

 ها يطمب هىً.
، أىتً، ٌك، ٌي،  أريد/ لا أريد )أىا، أىتى

 ىحف(
يتسكٌؽ هدعكها]هدعٌها[ كلبهً بالإيهاءات  -7

 كحركات الجسـ. 
يتـ تشجيع الطلٌبب عمى استخداـ الايهاءات 

 كحركات الجسـ في سياقات اتصالية.
يسأؿ أسئمة بسيطة فيها يتعمٌؽ بهكاضيع -8

 هعركفة.
عف ثهف الشيء كعف الكقت  رالاستفسا

  كالهسافة هف ىقطة هعيٌىة إلى ىقطة أخرل.
 أسئمة عف ىفسً كاسرتً كالبيئة الهحيطة بً. يجيب عف أسئمة بسيطة هكجٌٍة إليً. -9

يسأؿ أسئمة بسيطة لمحصكؿ عمى  -11
 هعمكهات عف أشخاص أخرل] آخريف[.

أيف تسكف؟ هع هف تسكف؟ هاذا تهمؾ، ٌؿ 
 لؾ سيارة؟...

يتحدث بشكؿ يتىاسب هع الأكضاع  -11
 التي تتطمٌبٍا العلبقات اليكهية. 

تبادؿ التٌحيات، الخطاب، الرٌجاء، تقديـ 
الشٌكر، قبكؿ الهعذرة، السؤاؿ كالحاؿ 

 كالصٌحة...
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يستخدـ عبارات المٌباقة في أثىاء  -12
 التكاصؿ.

طمب الهعذرة، قبكؿ طمب الهعذرة، اقتراح أهر 
 مب بمباقة.ها بمباقة، رفض ط

يستخدـ عبارات تدؿٌ عمى الزٌهف في  -13
 أثىاء التكاصؿ.

 صباحا، ظٍرا، هساء، ليلب، بعد الظٍر...

ر/  يستفسر عهٌا يريد هعرفتً. -14 هثؿ: كيؼ أذٌب إلى هكتب البريد؟ كرّْ
/ فضمؾً، ها هعىى ٌذي  رم هف فضمؾى كرّْ

 الكمهة؟
يؿ الهثاؿ لا الحصر: أعهاؿ يكهية، عمى سب يتبادؿ هعمكهات في هكضكع هعيٌف. -15

 أشياء يريد شراءٌا، أهاكف يريد زيارتٍا...
يتحدٌث عف الأشخاص كالزٌهف كالهكاف  -16

 أثىاء التكاصؿ.
هف الهتكقٌع أف يحكي الدٌارس قصٌة هف 
حياتً اليكهيٌة تتضهٌف الأشخاص كالزٌهف 

 )هف؟ هتى؟ أيف؟(  كالهكاف
هلبئهة يستخدـ عبارات عاطفيٌة  -17

 لأكضاع الحياة اليكهيٌة.
 حقٌا؟ !آي، آسؼ، يا سلبـ

ٌذي خديجة، ٌي طالبة، ٌي هف الهغرب،  يعرٌؼ الأشخاص عمى بعضٍـ. -18
ذا جاؾ ٌك طالب أيضا. ٌك هف فرىسا.  كٌ

، أىتً، ٌك، ٌي،  أحبٌ/ لا أحبٌ  يعبٌر عهٌا يحبٌ كها لا يحبٌ. -19 )أىا، أىتى
 ىحف(

اجمس/ اجمسي، قـ/ قكهي، تعاؿ/ تعالي،  بسيطة.يعطي تعميهات  -21
اقرأ/ اقرئي، أغمؽ الباب/ أغمقي الباب، أىتى 

 هف فضمؾ/أىتً هف فضمؾ...
يستخدـ أدكات الرٌبط اللٌبزهة في أثىاء  -21

 التكاصؿ.
، أك، أـ، أيضا.  ك، ؼ، ثٌـ

الأجىبي لمغة يهثٌؿ ها ذٌب إليً الباحث في الجدكؿ الحد الأدىى الهطمكب هف الهتعمـ   
تبرز فيٍا  قصيرة ىكعا ها، عبارات العربية لإىشاء عهمية تكاصمية، عبر حديث يظٍر فيً تكظيؼ

 بعض هف العباراتكاستظٍار  بعض الهكاد المساىية، كاستحضار كالتعداد: بعض الكظائؼ
عهمية  في شكؿ هعيٌىة، دلالات عض الهياديف ذاتضهف ب الكمهات قكائـ قميؿ هف ترديد الهحفكظة،

 كهختمؼ لساىية هألكفة هف البيئة المغكية التي يتحرؾ فيٍا الهتعمـ عبر كضعيات تكاصمية بسيطة،
 كالطٌمب، كالقبكؿ، كالرفض كالثىاء، الشكر عف كالتعبير الهألكفة لديً كلديٍـ، اليكهية ظركؼ الحياة
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لا  كها كها يستطيع ،لا يحب كها يحب عهٌا كالتعبير كالآخريف، الىفس كتقديـ كالتعارؼ كالاعتذار،
 بالجهمة الحاجات ىادرا عف كالتعبير البسيطة، العربية بالجهمة الاسهيةغالبا  كالكصؼ ،يستطيع
 .الدٌىيا حدكدٌا في الفعمية
)أ اىيالهستكل الث في ةػلهٍارة الهحادثالأٌداؼ التعميهيٌة يخص أهٌا فيها  :نياالمستكل الث في
2/2A ،) (1)الجدكؿإلى  الهٍارة فاىظرٌذي 

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
بعبارات  يعبٌر عف احتياجاتً الشخصيٌة-1

 بسيطة.
 أىا بحاجة إلى، أريد، لا أريد...

يفٍـ ها ييقاؿ لً هف تكجيٍات هف خلبؿ -2
 خريطة أك خطٌة.

 

يستخدـ عبارات تدٌؿ عمى الزٌهف في أثىاء -3
 الهحادثة.

صباح الغدٌ، الشٍر صباحا، هساء، ظٍرا، ليلب، 
القادـ، السبت الهاضي، الشٌتاء القادـ، في 

 الساعة السابعة صباحا...
يستخدـ العبارات الأساسية في أثىاء  -4

 التكاصؿ.
هحادثات يكهيٌة بسيطة تتضهٌف تبادؿ التٌحيٌة، 
الكداع، التٌعارؼ، التعبير عف الشٌكر، التٍىئة، 

الىقؿ الاستئذاف، طمب الاذف، استخداـ كسائؿ 
العاهٌة، التٌسكٌؽ، حياة الطٌالب الدٌراسيٌة، الهكاف 
ا هف الهكاضيع  الذم يعيش فيً، كأسرتً كغيرٌ

  اليكهيٌة.
ع دـ الىٌبر كالتٌىغيـ بها يتىاسب هيستخ -5

 السٌياؽ في أثىاء التكاصؿ.
التعبير عف هشاعر هختمفة هثؿ: الاستغراب 
ا هف الهشاعر.  كالخكؼ كالفرح كالحزف كغيرٌ

يستخدـ عبارات ثقافيٌة خاصة بالحياة  -6
 اليكهيٌة في أثىاء التكاصؿ.

آسؼ، هثؿ: سلبهتؾ، كؿ عاـ كأىتـ بخير، آي، 
 ، حقٌا.!آسفة، يا سلبـ/

يعطي تعميهات بسيطة للئدلاء عمى الأهاكف  -7
 كالاتٌجاٌات.

تستخدـ الهفردات الخاصة بالجٍات الأساسيٌة 
 كالجٍات الفرعيٌة.

الحديث في حياتً كتجاربً في يتبادؿ  -8
 الهاضي.

 

                                   
 . 293 -291هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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يتبادؿ هعمكهات عف أكضاع تتضهٌف  -9
 الكهيٌة)الأرقاـ كالأعداد(.

تبادؿ الهعمكهات عف الأسعار أثىاء التٌسكؽ، 
ا هف  طمب هعمكهات حكؿ هقدار شيء ها كغيرٌ
السٌياقات الخاصٌة بالأرقاـ كالأعداد. ييقترح تقسيـ 

كتكزيعٍا تكزيعا هعقكلا الأعداد إلى هجهكعات 
إلى الكحدات كليست هحاكلة تدريسٍا في هرٌة 
كاحدة. هف الههكف هتابعة التقسيـ التٌالي في 

 تدريس الأعداد:
 .41إلى  31الأعداد هف 
 .51إلى  41الأعداد هف 
 .61إلى  51الأعداد هف 
 .71إلى  61الأعداد هف 
 .81إلى  71الأعداد هف 
 .91إلى  81الأعداد هف 
 .111إلى  91الأعداد هف 

 هئة، هئتاف، ثلبث هئة...تسع هئة.
ألؼ، ألفاف، ثلبثة آلاؼ... تسعة كتسعكف ألفا، 

 هميكف، هميار.
 أفضؿ كذا عمى كذا. يعبٌر عهٌا يفضٌمً كها لا يفضٌمً. -11
يعبٌر عهٌا يستطيع أف يفعمً كعهٌا لا  -11

ك هف حكلً.  يستطيع أف يفعمً كٌ
 أف. أستطيع/ لا أستطيع

 أيف هكتب البريد، هتى تسافر؟ ايف تسكف؟ يكجًٌ أسئمة لمحصكؿ عمى هعمكهات. -12
طمب الشٌخص الذم يريدي لمهكالهة الٍاتفية.  ييجرم اتٌصالا ٌاتفيا عمى هستكل بسيط. -13

ا هف  طمب العفك عىد الاتصاؿ الخطأ كغيرٌ
 الهكاقؼ الخاصٌة بالهكالهات الٍاتفيٌة.

ؿ في بدء حكار كهكاصمتً اٌ يقكـ بدكر فع -14
ىٍائً.  كا 

تككف الحكارات عف الحياة اليكهيٌة كعمى 
 ستكل بسيط.هك 

يأخذ دكرا بسيطا في دراها أك في حكار  -15
 بسيط.

 يستخدـ عبارات هىاسبة لمدٌكر الذم يهثٌمً. 

أخذ هكعد أك إعطاؤي عبر الٍاتؼ أك كجٍا  يىظـ/ يىسٌؽ هكعدا أك هقابمة. -16
لكجً، تحديد التٌاريخ كالكقت لإجراء هقابمة، 
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ا.  الحجز لمسٌياحة كالسٌفر كغيرٌ
عف الأسعار في أثىاء  -هثلب -الاستفسار  يكجًٌ أسئمة لمحصكؿ عمى هعمكهات. -17

الأشخاص في  التٌسكٌؽ، السؤاؿ عف أىشطة
بحاجات الطٌلبب أكقات فراغٍـ، أسئمة هتعمٌقة 

داخؿ الهدرسة/ الجاهعة، كأسئمة عف كسائؿ 
 الىٌقؿ العاهٌة كرحلبت هخطٌطة.

يكجًٌ دعكة لأصدقائً كيردٌ عمى هثؿ ٌذي  -18
 الدٌعكات بالتٌمبيٌة أك الاعتذار عف تمبيٌتٍا.

دعكة بهىاسبة الاحتفاؿ بعيد الهيلبد أك التعارؼ 
 أك أمٌ هىاسبة أخرل.

هف هخاطبً في أثىاء  يطمب التٌكضيح -19
 التٌكاصؿ.

 ...!ىعـ؟، هاذا؟، هرٌة ثاىيٌة هف فضمؾ

يستخدـ الألفاظ اليكهيٌة لمٌباقة كالىٌداء في  -21
 أثىاء التٌكاصؿ.

عبارات المٌباقة كالاحتراـ عمى هستكل بسيط 
 ب درجة الرٌسهيٌة بيف الأفراد.بسب

يعبٌر عف أفكاري كعكاطفً حكؿ الهكضكع  -21
 صؿ حكلً.الذم يتكا

/ لا أعتقد/ أشعر ب.  أعتقد أفَّ

يتبادؿ الهعمكهات عف خططً كهشاريعً  -22
 الهستقبميٌة.

عمى سبيؿ الهثاؿ: الحصكؿ عمى هعمكهات 
 حكؿ رحمة يخطٌط القياـ بٍا.

تبادؿ الرٌأم فيها يتعمٌؽ باجتهاع يخطٌط لعقدي،  يتبادؿ الرٌأم حكؿ هقترحات. -23
 كبرىاهجً إلخ...كهكاف الاجتهاع ككقتً 

يقكـ بهعاهلبت بسيطة، رسهيٌة أك غير  -24
 رسهيٌة.

هعاهلبت بسيطة في البىكؾ أك في هكتب البريد 
ا.  كالهحلٌبت التٌجاريٌة كغيرٌ

يستخدـ أدكات الرٌبط الأساسيٌة عىد ربط  -25
 الكمهات كهجهكعات الكمهات كالعبارات كالجهؿ.

، أك، أـ، أيضا، لكف،  لأفٌ، لذلؾ، هع ك، ؼ، ثيٌـ
كذا، بعد ذلؾ.  ذلؾ، كٌ

 عمى ٍاتكزيعك متراكيب الىحكية يكضح الباحث هف الجدكؿ في ٌذا الهستكل تكظيؼ أكثر ل  
لىبدقة،  يظٍر فيً، الهستكيات المغكية كالهستكل،  بالكظيفة الىحكية التراكيب ارتباط كبير حد كا 

 التي تظٍر أكثر في هٍارة التعبير الشفكم الذم يبيٌىً الجدكؿ أدىاي. لمكفاية الشفكية إبرازا
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 الشفكم حسب الاطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغاتميارة التعبير اىداؼ  -2-3-2
 في المستكل الأكؿ:

، باعتباري الجاىب التطبيقي الفعمي لهٍارة الكلبـ داخؿ حجرة التعبير الشفكمأهٌا فيها يخصٌ 
لهستكل افي  الآتيةالتعميهية الأٌداؼ التعميـ، فقد حدٌد الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات 

 الآتي: (1)الجدكؿ( كها يكضٌحٍا A1/1أ)ىفسً، الهذككر 
 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ

للؤشياء بكمهات يصؼ الأكصاؼ الهمهكسة  -1
 كعبارات بسيطة.

استخداـ الصفات الشٌائعة بالإضافة إلى الألكاف 
 الأساسية هع الصيغة الهؤىثة لٍا.

يستخدـ تراكيب إضافية بسيطة في أثىاء  -2
 الحديث الهترابط )التعبير الشفكم(.

تراكيب إضافية هثؿ: كتاب الطٌمب، باب 
 الصٌؼ، ىافذة البيت.

يات في أثىاء التٌعبير يستفيد هف البصر  -3
 الشٌفكم.

كذلؾ لدعـ التعبير كالحصيمة المغكية التي 
 يحظى بٍا الدٌارس. 

يستخدـ عبارات المباقة خلبؿ فترات هختمفة  -4
.  هف اليكـ

صباح الخير/صباح الىكر، هساء الخير/ هساء 
الىكر، ليمة سعيدة، هع السلبهة، إلى المٌقاء، في 

 أهاف ا﵀، شكرا، عفكا... 
يستطيع ذكر اسهً حرفا حرفا، كرقـ ٌاتفً  -5

 رقها رقها.
هثلب: راىيا: راء، ىكف، ياء، ألؼ؛ كها يىطمؽ 

ذلؾ عمى رقـ الٍاتؼ، فيقكؿ: رقـ ٌاتفي كاحد، 
أربعة خهسة، صفر، صفر، ثهاىية، ستٌة... 

ككذلؾ تكاريخ الهيلبد هف الههكف أف يذكري رقها 
  رقها في ٌذا الهستكل.

هعمكهات عف ىفسً كأسرتً هثؿ: العىكاف  ف ىفسً كأسرتً كأصدقائً/ زهلبئً.يعرٌؼ ع -6
البريدم، رقـ الٍاتؼ، الجىسية، الهٍىة، تاريخ 

 الهيلبد... 
ييتكقٌع في هثؿ ٌذا الكصؼ استخداـ كمهات  يصؼ بيتً كالبيئة الهحيطة بً.  -7

ا هف الصٌفات.  شائعة تدؿٌ عمى المٌكف كغيرٌ
 أستيقظ صباحا ك... عف حياتً اليكهيٌة.يقدٌـ هعمكهات  -8
يصؼ الأهاكف كالأشياء التي تتعمٌؽ بحياتً  -9

 اليكهيٌة.
كصؼ البيت الذم يعيش فيً كأجزاء البيت 

ا هف  كغرفتً كالأشياء الهكجكدة في الغرفة كغيرٌ
                                   

 . 281-280، ص: السابؽصكتشيف، الهرجع  هحهد حقي - 1
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 الأهاكف كالأشياء.
في سياقات تتعمٌؽ بالعهر  31إلى  1الأعداد هف  يستخدـ عبارات تدؿٌ عمى الزٌهف في حياتً.  -11

ا هف السياقات  كالهقدار كأرقاـ الٍاتؼ كغيرٌ
 ( 91، ...31، 21، 11) الهىاسبة. العقكد

يستخدـ العبارات التي تدؿٌ عمى الزهف في  -11
 حديثً. 

أيٌاـ الأسبكع: الأحد، الاثىيف، الثلبثاء، الأربعاء، 
 الخهيس، الجهعة، السبت.
فبراير، هارس، إبريؿ، الأشٍر الهيلبدية: يىاير، 

هايك، يكىيك، يكليك، أغسطس، سبتهبر، أكتكبر، 
 ىكفهبر، ديسهبر.

يقكؿ عف ظٍر قمب بعض الأشعار  -12
 كالأغاىي التي يحبٌٍا.

يجب أف تككف الأشعار كالأغاىي بسيطة 
 كهلبئهة لٍاذا الهستكل.

يقص الأحداث حسب ترتيب كقكعٍا في  -13
 حياتً.

ات تدؿٌ عمى التٌسمسؿ يتعيٌف استخداـ عبار 
 ، كالتٌرتيب هثؿ: أكٌلا، ثاىيا، بعد ذلؾ، ثٌـ

 كأخيرا...
يجب تدريب الدٌارس هسبقا عمى العرض  يقدٌـ عرضا تقديهيٌا هركٌبا أهاـ زهلبئً. -14

التٌقديهيٌ الذم يتضهف هكضكعا تكاصميٌا هثؿ: 
كمهة شكر، كمهة تكديع، تقديـ ضيؼ 

 لمهشاٌديف...
  الجسد في أثىاء حديثً.يستخدـ لغة -15
، أك، أـ، أيضا. يستخدـ أدكات الرٌبط في أثىاء التكاصؿ.-16  ك، ؼ، ثٌـ

في ٌذا الجدكؿ يحدٌد الباحث هدل استعهاؿ السياؽ كلك بشكؿ هقيد، أم لمظركؼ التي تتـ  
يهكىً أف الدٌلالية لمكمهات هفككة كهرتبطة. كها  فيٍا العهمية التكاصمية، كارتباطٍا بالهجالات

يستخدـ كمهة هف هخزكىً المغكم تككف غير هىاسبة بالضبط ثٌـ يقكـ بتكضيح ها يقصدي بتعبيرات 
 الكجً هثلب، أك شارحا ها يريدي بالإشارة إليً.

فٍي الكاردة في ٌذا الهستكل أها الأٌداؼ التعميهيٌة لمتعبير الشٌفكم (، A2/2في المستكل الثاني)أ
 أدىاي بحسب الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات. (1)الجدكؿفي 

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ

                                   
 . 295 -294هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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  يقكـ بإعلبف بسيط لتقديـ هعمكهات.-1
  يعرٌؼ بىفسً كأسرتً.-2
التٌعبير عف خططً الهستقبميٌة سكاء أكاىت قريبة  يتحدٌث عف خطٌتً حكؿ حياتً هستقبلب.-3

 أـ بعيدة.
تقديهيٌا قصيرا عف هكضكع يقدٌـ عرضا  -4

 بسيط هع الاستعداد هسبقا.

 
 

هف الهستٍدؼ أف يقدـ الدٌارس العرض التقديهي 
أهاـ زهلبئً، شريطة الاستعداد لٍاذا العرض 

هسبقا كأف يككف الهحتكل يتضهٌف ىقؿ 
الهعمكهات كأف يككف هف الهكاضيع التي تجذب 
اٌتهاـ الدٌارس. كهف الطبيعي أف يردٌد الدٌارس 
في أثىاء العرض كيستأىؼ حديثً هف جديد. 

ىا يأتي دكر  الأستاذ كهساعدتً قبؿ العرض كٌ
كخلبلً. كيجب دعـ العرض ببصريات كخمؽ 

  عرضٍـ.جكٌ هلبئـ لتشجيع الطٌلبب عمى القاء 
استخداـ عبارات كصفية بسيطة عف بيكت  يصؼ الأشخاص كالأشياء بعبارات بسيطة. -5

 كأهاكف كأشياء كأحداث كأعهاؿ ركتيىيٌة...
أك هكاىييف في  أك شيئيفىة بيف شخصيف الهقار  يقكـ بالهقارىة في حديثً. -6

 سياقات أك أزهىة هختمفة.
لبتً العمهية كعف هٍىتً. -7   يتحدث عف هؤٌ
  يتحدث عهٌا يعجبً كها لا يعجبً. -8
استخداـ هفردات هثؿ: دائها، أحياىا، غالبا، أبدا،  يتحدث عف ٌكاياتً كاٌتهاهاتً. -9

، كؿٌ اسبكع، كؿٌ عاـ...  كؿٌ يكـ
ا طكيؿ، صديقتي  يعرٌؼ بأصدقائً كزهلبئً بصكرة بسيطة. -11 ي ىحيفة، شعرٌ ٌك ىحيؼ كٌ

 جهيمة...
يستخدـ العبارات الدٌالة عمى الزهف في  -11

 حديثً.
صباحا، هساء، ظٍرا، ليلب، صباح الغدٌ، الشٍر 

القادـ، السبت الهاضي، الشٌتاء القادـ. في 
 السٌاعة السٌابعة صباحا.

 يستخدـ العبارات التي تدؿٌ عمى العدد  -12
 في حديثً.

ييقترح تقسيـ الأعداد إلى هجهكعات كتكزيعٍا 
تكزيعا هعقكلا إلى الكحدات كليست هحاكلة 
تدريسٍا في هرٌة كاحدة. هف الههكف هتابعة 

 التقسيـ التٌالي في تدريس الأعداد: 
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 .41إلى  31الأعداد هف 
 .51إلى  41الأعداد هف 

 .61إلى  51هف  الأعداد
 .71إلى  61الأعداد هف 
 .81إلى  71الأعداد هف 
 .91إلى  81الأعداد هف 
 .111إلى  91الأعداد هف 

 هئة، هئتاف، ثلبث هئة...تسع هئة.
تسعة كتسعكف ألفا، ألؼ، ألفاف، ثلبثة آلاؼ... 

 .هميكف، هميار
سبكع الهاضي أك يتحدٌث عهٌا فعمً أهس أك الأ يتحدٌث عف حدث أك أحداث هاضية. -13

 أثىاء الإجازة الهاضية أك الأعياد الهاضية...
يتحدٌث عف حدث أك عف تجاربً بشكؿ  -14

 هكجز هع الاستعداد قبؿ العرض.
استخداـ عبارات تدٌؿ عمى الترتيب هثؿ: أكٌلا، 

 ثاىيا، كأخيرا، ؼ، قبؿ ذلؾ، بعد ذلؾ...
 يربط بيف علبقات السٌبب كالىتيجة في  -15

 حديثً.
 كتبت كاجبي، لذلؾ أىا سعيد. 

  يركم/يىقؿ قصة بسيطة قرأٌا أك استهع  -16
يستخدـ العىاصر الأساسيٌة عىد حكاية  -17

 أحداث.
ي:  العىاصر التٌي تجيب عف الأسئمة الستٌة كٌ
هاذا؟، هف؟، هتى؟، أيف؟، كيؼ؟، لهاذا؟، هع 

 استخراج الكمهات الهفاتيح.
بسيطة بشكؿ يتحدٌث عف أحداث يكهيٌة  -18

 عاـ.
هف الهتكقٌع أف يستخدـ عبارات هثؿ: أحياىا، 
، كؿٌ عاـ، أبد، صباحا،  غالبا، تارة، كؿٌ يكـ
 ظٍرا، هساء، فضلب عف الأكقات كالسٌاعات.

 يراعي تكفير الكحدة الهىطقية لمحديث. يتحدٌث دكف الخركج عف هكضكع الحديث. -19
ؿ يقدٌـ الأجزاء الهٍهٌة لىصٌ بسيط بشك -21

 هكجز.
 

يصؼ طريقة تشغيؿ أداة أك جٍاز أك  -21
طريقة اىجاز شيء ها، هع الاستعداد لٍذا 

 الكصؼ هسبقا.

 

يجرم التركيز عمى التٌغيير الذم يؤدم إليً كؿ  يراعي الىطؽ كالىٌبر كالتٌىغيـ في حديثً. -22
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هف الىٌبر كالتٌىغيـ في الهعىى هف خلبؿ عبارات 
 كجهؿ بسيطة.

هقاطع هف أغاف بالمغة العربية الفصحى تتٌسـ  اىي بسيطة.يؤدم أغ -23
بكمهات بسيطة، كيهكف العهؿ عمى إبداع أغاف 

هف قبؿ الدٌارسيف هف خلبؿ أىشطة الدٌراها 
 الإبداعيٌة.

قصائد بسيطة هلبئهة لهستكل الدٌارس هف ىاحية  يىشد قصيدة بسيطة أهاـ الهشاٌديف. -24
هؿ عمى ايداع الفحكل كالمغة، كهف الههكف الع

 قصائد هف خلبؿ أىشطة الدٌراها الإبداعيٌة.
يستخدـ أدكات الرٌبط الأساسيٌة في الرٌبط  -25

 بيف أفكاري.
، أك، أـ، أيضا، لكف، لأفٌ، لذلؾ، هع  ك، ؼ، ثٌـ

كذا، بعد ذلؾ.  ذلؾ، كٌ
ك هف غير أبىائٍا، هف خلبؿ التٌعبير  يخمص الباحث إلى أفَّ ههارسة الهتعمـ لٌمغة العربيٌة كٌ

الشٌفٍي ٌي تدريبً عمى استخداـ المٌغة استخداها جيٌدا ههٌا يٍذٌب كلبهً كيرفع هستكل حديثً، 
 كبالتالي يستطيع أف يستدعي هف هخزكىً المغكم سمسمة هف التعبيرات الهىاسبة كأف يجربٍا.

 بيف التكظيؼ كالاستعماؿ  ميارة الكلاـ -2-4
بؿ هف الضركرم أف ىفرؽ بيف  بٍا، يهكىىاير الىاطقيف في هجاؿ تعميهية المغة العربية لغ 

أهريف هٍهيف رغـ ارتباطٍا في ىٍاية الاهر، استعهاؿ المغة كتكظيفٍا، إف الاستعهاؿ ييرجًع إلى ذكر 
 الهفردات كالجهؿ التي تظٍر ىظاـ المغة.

أها تكظيؼ المغة فيرجع إلى الطريقة التي ييحيَّف بٍا ٌذا الىظاـ، لأٌداؼ عادية في   
ؿ دكها عمى أىً هعرفة استعهالٍا بطريؽ صحيح، كلكف ٌذي الهعرفة  التكاصؿ. إف هعرفة لغة ها ييؤكَّ

العكس  ذات ىفع قميؿ إذا لـ تستتبع بالتكظيؼ الهىاسب لٍا. ٌذي الهعرفة الاخيرة لا تعىي بالضركرة
بأس بً هف البًىى المغكية، كعددا أكبر  أم هعرفة الاستعهاؿ، لأىً قد يكجد شخص قد حفظ عددا لا

 هف الكمهات الهتكافقة هع ٌذي البًىى، كرغـ ذلؾ لا يعرؼ كيؼ يكظفٍا في كضعيات تكاصمية.
الىظاـ عىدها يتـ إظٍار ىظاـ المغة في الاستعهاؿ كأثىاء تحققً العهمي، تبرز خاصية ٌذا  

في الهعىى، كلكف طبيعة ٌذا الهعىى قد تككف هختمفة في كمتا الحالتيف، كلأف الألفاظ كالتراكيب 
يىتهياف لىظاـ المغة كبالتالي لٍها هعىى، كأيضا لأف ٌذا الهعىى ىفسً هتضهف داخؿ التراكيب 

 الىحكية كالهعاجـ. 
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كالتراكيب التي لٍا هعىى  إف هصطمح الهعىى قد أيعطي لكذا ىهط هف الدلالة، أم لمجهؿ 
خارج السياؽ المساىي أك لكضعية هخصكصة أىتج أثىاءٌا ٌذا التركيب، كبالتالي يتحتـ عميىا عىدها 
ا أف ىىتبً إلى ذلؾ لأف الكضعيات التكاصمية ٌي  ىككف بصدد تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .ٍذا التعميـيار التراكيب كالالفاظ الهىاسبة لتالهحدد الاساس في اخ
لسىا بصدد تٍيئتً ليككف خبيرا في المغة العربية كأساليبٍا، ، ك إف الهتعمـ ٌىا شخص خاص  

عبر هساري التعميهي الهتكاصؿ كالذم قد يهتد إلى هراحؿ التعميـ العميا فيككف ٌك ىفسً هعمها لمغة 
ج المغة للبستعهاؿ عبر العربية ىفسٍا، إف الكضع يختمؼ هع الهتعمـ غير العربي، كذلؾ لأىً يحتا

 كضعيات تكاصمية هختمفة كها سىراي لاحقا. 
 كقكلىا: كلىضرب أهثمة تكضح ها ىقكؿ، عىدها ىفحص جهمة بالمغة العربية صحيحة 

 أفسد الصقيع الهحاصيؿ.  -
فىحف أهاـ جهمة صحيحة بالمغة العربية، بؿ ىستطيع الحكـ عمى كؿ شخص أىتج هثؿ ٌذي الجهمة 

شخص أىتج هثؿ الجهؿ الآتية  كؿَّ  أفَّ  بالمغة. كبالهقابؿة، بأىً يظٍر هعرفة جيدة ىطقا أك كتاب
 يهتمؾ هعرفة ىاقصة كغير هلبئهة: 

 .فسدى الصقيعي الهحاصيؿى 
 .كاف فسد الصقيعي الهحاصيؿى 

 ياؽ الآتي:ة في السٌ حيحشخصا أىتج جهمتىا الصٌ  كلكف هاذا ىستطيع أف ىقكؿ لك أفَّ 
 .(1)الكلاـنسؽ ميارة  -2-5

في ىسج هٍارة الكلبـ كتتعاضد كي تصؿ  -قد لا يعطى لٍا الاعتىاء اللبزـ –تتشابؾ أهكر عدٌة 
بٍا قادرا عمى استعهاؿ ٌذي الهٍارة في عهميات التكاصؿ هع أبىاء  يصبح بهتعمهٍا إلى الكفاية التي

ذي الاهكر ٌي:   المغة عبر كضعيات حقيقية، كٌ
كيعتبر هف أساسيات الهستكل الصكتي لدل الاىساف، حيث يجب التركيز عمى تعميـ  :(2)النطؽـ 

الىطؽ لمشخص هىذ البداية تعميها سميها، لأىً هف أصعب الأهكر ترقيعا إذا ها تعمهً صاحبً تعمها 
لا يكافؽ أصكات المغة الطبيعية، باعتبار أفٌ الىطؽ الصحيح لمغة هف أساسيات ىظاهٍا الصكتي، 

                                   
 بتصرؼ. 159: هحهكد كاهؿ الىاقة، تعميـ المغة العربية، هرجع سابؽ، ص: يىظر -1
رحاب يس قرشي هحهد، هىٍج هقترح لتعميـ هٍارتي الاستهاع كالكلبـ لحفظة كتاب ا﵀ الىاطقيف بغر يىظر:  - 2
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تجعؿ هتعمـ المغة  بالصكرة التيلي فالتحكـ فيً يعىي كفاية الهتعمـ عمى إخراج الأصكات كبالتا
الاجىبية يتكمـ هع أٌؿ تمؾ المغة، رغـ ها يبدك هف خمؿ لدل أبىاء المغة أىفسٍـ في عدـ اتقاىٍـ 

    لأصكات لغتٍـ ذاتٍا، هخرجا كىبرا كتىغيها.
  :(1)الكمماتـ 

يعدٌ بىاء القاهكس الذاتي لهتعمـ المغة الاجىبية هف خلبؿ كسب الثركة الهفرداتية لديً هف أٌـ 
الغايات التي يركـ تحقيقٍا برىاهج تعميـ المغة الأجىبية، باعتبار أف الكمهات كسائؿ لمتفكير، كهف 

ة هثمها يريد خلبلٍا يهكف لمهتعمـ المغة الاجىبية ترجهة أفكاري إلى هفردات ذات حهكلة هختمف
ها هٍارتا الكلبـ  صاحبٍا، الذم اكتسبٍا بكاسطة هٍارات الاستقباؿ: الاستهاع كالقراءة؛ لتتمكٌ
كالكتابة تىهية لٍها كتهريىا عمى استخداهٍها، كهف ذلؾ ىفٍـ أف الكلبـ لا ييتعمَّـ إلٌا في علبقتً 

الاجىبية حقيقة، كبالتالي التي يعيشٍا هتعمـ المغة  الكضعيات التكاصميةبالسياؽ أم بهختمؼ 
يستحسف أف تتـ عهمية تعميـ الهفردات للؤجاىب في إطار هكاقؼ يهارسكف فيً الكلبـ، بكاسطة 
الأهثمة كالاجكبة كعرض كضعيات حكارية أك قصصية كهىاقشات عاهة حكؿ تجارب اجتهاعية في 

 را.الكسط التعميهي، كاستقباؿ الاقارب، أك استخداـ الهفردات الأكثر اىتشا
ىا يأتي دكر الهعمـ في تكجيً الهتعمـ لمغة الاجىبية كهساعدتً في كيفية استخداـ ٌذي الكمهات في  كٌ
سياقات هتعدٌدة، كتذليؿ الهفردات الصعبة التي يجد الهتعمـ صعكبة في استخداهٍا هف خلبؿ 

 السياؽ، هستعيىا بتهثيؿ الهعىى أك بالحركة كالاشارة لمتعبير عىً.
 :(2)التراكيبـ 

ا الإشارة إلى القكاعد إلى  يٍهؿ الكثير ههف يشتغمكف في تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
درجة الاىكار لضركرة تعميهٍا، كلكف لا يهكىىا الٍركب إلى الاهاـ هف ٌذا الكضع، باعتبار أف 

أساس في المغة بؿ أيٌة لغة تخضع لقكاعد هحدٌدة، بحيث يتحتـ عمى الهتعمـ هعرفتٍا، لأىٍا أهر 
العهمية التعميهية لمغة، كبالتالي لا يهكف القفز فكؽ الهشكمة بذريعة صعكبة تعميهٍا عمى أكهؿ 
كجً، لأىٍا هتشعبة كهتعدٌدة كهبىية عمى أسس هىطقية كفمسفية. لذلؾ فإف القكاعد الىحكية التي تقدـ 

لمىاطقيف الأصمييف بٍا، سكاء في براهج تعميـ المغة العربية للؤجاىب يجب أف تككف هغايرة عهٌا تقدـ 
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هف جٍة الهحتكل، كهٌيتً، تىظيهً، أك هف جٍة عرضً، لاختلبؼ طبيعة الصىفيف الهتعمهيف في 
 كثير هف الجكاىب، خبرة، كقدرة، كبيئة، كأٌدافا كسمككا كدكافع كاحتياجات كاستعدادات. 

 مكيف: عمها أف القكاعد في تعميـ المغة الأجىبية تقدـ غالبا عبر أحد الهس
تقديـ القاعدة الجديدة هف خلبؿ حكار أك هكقؼ قصصي، كبعد ذلؾ، تستخرج ثـ تستعهؿ في  -1

 كضعيات حكارية جديدة.
طرح القاعدة عبر ىهذكجات هف الأهثمة في تراكيب في بداية الحصة التعمهٌية، بعدٌا تستىبط  -2

لهختمؼ  بحسب ها يراي الهعمـ هىاسبا القاعدة هىٍا، حيث تيتعمٌـ تباعا. يعقبٍا بالتهريىات الضركرية
 الكضعيات التٌعميهيٌة.

 :(1)تعميـ الحديثـ 
أهٌا في تعميـ المغة العربية  الهحادثة حكار أك ىقاش عفكم حرٌ، بيف طرفيف حكؿ هكضكع هعيٌف.

ا، تأخذ الهحاثة طابعا بيداغكجيا هف خلبؿ هستكيات ثلبث هف بحسب تفاكت  لمىاطقيف بغيرٌ
 مغكية لهتعمٌهكها يأتي:الهستكيات ال

: كيعىي الهتعمهيف الجدد لهكاد المغة العربية، بحيث تقتصر الهحادثة ٌىا عمى المستكل الأكؿ -
تحفيظٍـ ىهذكجات هف هحادثات عربية فصيحة صحيحة، هف حيث لغتٍا، طريقتٍا كىغهتٍا. أها 
هكضكعاتٍا فتككف هركٌزة حكؿ كضعيات هعيىة لا يشعر فيٍا الهتعمـ بأم بتشكيش أك ارتباؾ، ههٌا 

ٌف، كتعدد الآراء، كالتعابير بطريقة غير هىتظهة، كيككف لمهعمـ الدكر الاساس في يجعمً هشتت الذ
إدارة الهحادثة حتى لا يذٌب بٍا بعيدا، فٍك الذم يقرأ الحكار كيتبع طريقة التكرار الهختمفة، هراعيا 

اب هستكيات الهتعمهيف، بتقديهً البدائؿ الضركرية الهتعدٌدة لمكضعيات المغكية في إطار استيع
الحصة التعمهيٌة؛ كألا يىتقؿ إلى بديؿ لغكم آخر إلٌا بعدها يككف الهتعمهكف قد استكعبكا تهاها 
الكضعية الهعالٌجة، كقاهكا بههارستٍا أهاهً في الحصة، كي يستطيع هطالبتٍـ بعد ذلؾ، تطبيقٍا 

هتعمهيف في خارج حجرة الدراسة كتدريب ذاتي، هراعيا في كؿ ذلؾ عدـ حرؽ الهراحؿ كالتدرج بال
 هكاضيع الهحادثة. 

إفٌ الهعمّْـ ٌىا يعي ضركرة التتابع كالتركم في تىهية ٌذي الهٍارة، هف خلبؿ تىظيـ العهؿ عمى 
التغمب عمى الصعكبات التي يجدٌا الهتعمـ ٌىا، في أىشطتً الشفاٌية، تهكيىا لمهتعمٌـ ىفيسا هف 

ا، حتى لا يعيش حالة هف الإحباط كاليأس في   العهميٌة التعمهيٌة، كبالتالي أفٌ الهعمـ ٌك هفتجاكزٌ
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يضبط الكضعيات التي تتـ فيٍا هكاقؼ الهحادثة، هف خلبؿ اختياري الاسئمة التي يراٌا هىاسبة، 
فيكجٍٍا إلى الهتعمهيف كي يحاكلكا الاجابة عىٍا، فيتعمهكف هف خلبؿ ذلؾ طريقة اختيار الهفردات 

ـ، يستعهؿ الهعمٌـ أثىاء ذلؾ السبكرة لترتيب أسئمتً عمى كتككيف تراكيبٍـ التي يطرحكف بٍا أ فكارٌ
الهتعمهيف كأجكبتٍـ عميٍا، ليكلد في الأخير هكضكع هتكاهؿ هف بىاء أجكبة الهتعمهيف أىفسٍـ، 

ىهذكجات ٍا يهكىٍـ فيها بعد حفظ بعض ٌذي الحكارات كالهحادثات الهسجمة عمى السبكرة، كاستعهال
كذا تباعا.يجاب بٍا عمى هكاقؼ أخر      ل جديدة كٌ

تتحرؾ الهحادثة ٌىا في إطار أكثر سعة هف حيث الهكضكع التي قد تتىاكؿ المستكل الثاني:  -
هسائؿ أكثر تعقيدا، ككضعيات أكثر تجريدا، بحيث تتهحكر الهحادثة، حكؿ هكضكعات كهضاهيف 

كهسائؿ يهكىٍـ طرحٍا تعمهٍا الهتعمهكف قبؿي بر أىهاط ىصية هختمفة، فيستخرجكف هىٍا أفكارا 
لمىقاش كالحكار بيىٍـ، حيث يتـ تبادؿ الآراء حكلٍا، كهستىبطيف هىٍا هف الكمهات العدد الاقصى 

 الذم يهكف استعهالً في هكاقؼ اتصالية.
عمها أف الهعمـ ٌىا دكها يمعب دكر الحكـ هف حيث ضبطً لهكقؼ الهحادثة، حتى لا يأخذ 

إلى جزئيات لا يحتاجٍا هتعمـ المغة الغربية الأجىبي في ٌذا  الاستطراد الهخؿ الهكقؼ الهحادثي
    الهستكل.
ا الهعمـ ليتكاصؿ هف خلبلٍا الهتعمهكف أثىاء   أها علبقة الهحادثة بالىصكص التي يختارٌ

 الحصة التعميهية، فتتحدٌد عبر ىكعيف هىٍا: 
الي يفترض ٌضهً كاستيعابً الىص الهقركء: التي تـ أتصاؿ كتعاهؿ الهتعمـ بٍا سابقا، كبالت -أ

 ذكرىاٌا سابقا. لٍا، يبقى فقط أف يتخرج هىٍا الهسائؿ التي
الىص الهسهكع: أها ٌىا فٍي تمقى عميٍـ هباشرة هف هعمهٍـ أك بكاسطة هعيف آلي، يطرح  -ب

الهعمـ عميٍـ بعد السهاع، أسئمة هعيٌىة يستعهؿ الهتعمهكف هادتٍا المغكية في إثراء الهحادثة 
اش، كها يهكف لمهعمـ استحساىا تسجيؿ ها يراي هعيىا لمهتعمـ عمى السبكرة هف كمهات كتراكيب كالىق

 يهكف استعهالٍا فيها بعد هف كضعيات تكاصمية أخرل.
إفٌ هستكل الهكاقؼ ٌىا أكبر ىكعا ها هف الهستكل السابؽ، حيث يهثؿ الهتعمـ دكرا حقيقيا في 

ادثة كقعت فعلب لمهتعمـ، أك ركاية خبر هعيٌف سهعً، عبر الهحادثة أك يدير اجتهاعا ها أك يصؼ ح
 كسائؿ الاعلبـ الهختمفة كغير ذلؾ. 
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كيعتبر أقصى هستكيات الهحادثة، باعتبار أف هتعمـ المغة العربية هف أبىاء المستكل الثالث:  -
غكية غير المغة العربية، ٌىا، يككف هف الهفترض، قد اكتسب خبرة لا بأس بٍا هف الهضاهيف الم

ككفاية كاسعة عمى فٍـ كاستعهاؿ قكاعد الىحك، كبالتالي يهكىً تكظيفٍا تكظيفا صحيحا، عبر صيغ 
يث الكاحد. كالغاية ٌىا ٌي أف يىهي الهتعمـ كفايتً عمى هكاصمة التعبير دكف اىقطاع دهتىكعة لمح

ستعهاؿ البدائؿ هخؿ، سكاء عمى هستكل تسمسؿ الأفكار أك التعابير الخاصة بٍا، بكؿ طلبقة عبر ا
 المغكية الضركرية، كتحديد هكاضعٍا السميهة أثىاء الكلبـ. 

كيهكف لمهعمـ ٌىا أف يترؾ هجالا أكسع للبختلبؼ كالاستطراد في الهحادثة، بأف يككف ٌىاؾ 
كجٍات رأم هتعدٌدة يدافع كؿ هتعمـ عف رأيً أثىاءٌا، يبقى دكر الهعمـ ٌىا تكجيً الحكار خدهة 

إفٌ الهتعمـ ٌىا قد يركم شيئا أعجب بً، أك يصؼ جاىبا ههٌا  تحقيقٍا هف الهحادثة. لمكفاية الهراد
ا، أك يمقي خيطبة، أك يدير حكارا حكؿ هكضكع  أعجبً هف البيئة الهحيطة بً، هف الطبيعة أك غيرٌ

 غير ذلؾ. (1)هعيٌف
ي أىكاع كها يأتي: :(2)النطقيةالتمرينات ـ   كٌ
 (:exercices des paires minimales)(3)الصغرلتمرينات الثنائيات ـ 

في هجاؿ تعميـ المغة العربية لغير العرب، عف الثىائيات الصغرل  (4)الهشتغمكفعىدها يتحدث 
يككف قصدٌـ هجهكعة هف الكمهات التي تتفؽ في كافة حركفٍا باستثىاء حرؼ كاحد يترتب عمى 

فاس،  -ساؿ، طاس -تيف، ىاؿ -كمب، طيف -أهؿ، قمب -عهؿ هثؿ:تغييري تغيير هعىى الكمهة، 
صار. حيث يكجد اختلبؼ حرؼ كاحد فقط، في الهفردتيف، أها الحرفاف -سريعة، سار–شريعة 

الآخراف فلب تغيير فيٍها. ٌذا الحرؼ الهختمؼ بيف الكمهتيف، يطمؽ عميً اسـ الكحدة الصكتية أك 
 deuxième)( لدل عمهاء المساىيات الكظيفية، أك بحسب التقطيع الهزدكج الثاىي phonèmeالفكىيـ)

articulationعىد ) (هارتيىيMartinet.) 
كها يهكف أف يككف ٌذا الاختلبؼ ليس عمى هستكل الحرؼ أم الكحدة الصكتية، كلكف 

ة، كلكف يهكف هف عمى هستكل أحد هلبهحٍا كالىبر كالتىغيـ، الذم عادة لا يتغير هعً هعىى الكمه
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خلبلً لهتعمـ العربية هف غير أبىائٍا أف يككف كعيً أكبر بالىظاـ الصكتي الخاص بٍذي المغة 
 الأجىبية التي ٌك بصدد تعمٌهٍا، الهختمؼ عف الىظاـ الصكتي لمغتً الأصمية.

قد عمها أىً بإهكاف الهعمـ، بٍذي الثىائيات، أيضا، هعالجة بعض أصىاؼ التداخؿ المغكم الذم 
 يكجد بيف أصكات المغة العربية كأصكات لغة الهتعمّْـ الأصمية.

 أصكؿ اختيار الثنائيات الصغرل:ـ 
 يجب أف تتكفر الاهكر الآتية:أكلا: التمييز بيف صكتيف: 

ا الهعىى، عىد  - ككف الاختلبؼ بيف الهفردتيف اختلبفا في الكحدة الصكتية أم التي يتغير بتغيرٌ
ك الفكىيـ،  ىقصد ٌىا الخطأ الذم يهكف لهتعمـ المغة العربية الاجىبي ) أها إف كاف الفرؽالىطؽ، كٌ

هلبهح الفكىيـ(، فٍىا لا يتغير الهعىي في أغمب الاحياف، )أف يرتكبً(، في هلبهح الكحدة الصكتية 
لأف الخطأ الذم قد يرتكبً الهتعمـ هف غير أٌؿ المغة، ٌك خطأ فكىيتيكي، هثمها في التفخيـ 

 .كالترقيؽ
هجيء كمهات في كلبـ الهتعمـ، تتفرؽ فيٍا الكحدة الصكتية في أهاكف هتعدٌدة هف الهفردة في  -

عمى  (1)كها يبيٌىً الجدكؿ الآتي كهثاؿ ز. -أهٌمٍا ككسطٍا كفي ىٍايتٍا، هثؿ الصكتيف: س
 التهريف.

 في آخرىا في كسطيا في بداية الكممة
 فأس/ فاز ىسؿ/ ىزؿ سفر/ زفر
 دركس/ دركز أزرأسر/  سؿ/ زؿ

الهفردة  ؽ صكتً فيمقد تتهايز الهفردتاف في طريقة ىطؽ الحرؼ فيٍها، هف حيث صكرة ىط - 
التي تدؿ عمى هعاف هتعدٌدة، لتأثير ذلؾ عمى دلالة الكمهة، هثؿ كمهة: كؼٌ. تطؽ فعلب عمى 

 لصغرل.الاهتىاع كتطمؽ اسها عمى اليد. فيهكف استخداهٍا في التهريىات عمى الثىائيات ا
ضركرة اشتراؾ الهفردتيف جهيع الحركؼ عدا حرؼ كاحد، في ٌذي الثىائيات، في تبييف  -

 الاختلبؼ بيف الحركؼ، هع التكافؽ في الحركات الاعرابية.

 
 

                                   
، كتاب ا﵀ الىاطقيف بغر العربية حاب يس قرشي هحهد، هىٍج هقترح لتعميـ هٍارتي الاستهاع كالكلبـ لحفظةر  - 1

 . 76ص: الهرجع السابؽ، 
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 النبر كالتنغيـ(: )(1)التمييز بيف ملامح الصكتيف -ثانيا
يختمؼ هعىى الكمهة بالضركرة، التدريب ٌىا يتعمؽ باختلبؼ طريقة ىطؽ الصكت الكاحد دكف أف    

لا، فقد تككف  سكاء كاف همهح الصكت في الكمهة أك التركيب، ىبرا كتىغيها، هثؿ طريقة صكت:
 ستفٍاـ، بحسب طريقة الىطؽ.لمىفي كقد تككف للئ

 تقكيـ ميارة الكلاـ. -2-6
عمى تحقؽ ىعىي بتقكيـ الهٍارة الكلبهية هعرفة الهعمٌـ هدل الصعكبات التي يجدٌا لمحكـ  

ٌذي الهٍارة لدل الهتعمٌـ، ىظرا لأف ٌذي الهٍارة هف التعقيد كالتشابؾ بحيث تجعؿ الهتعمٌـ غير قادر 
عمى إتقاىٍا، أم قدرتً عمى الىطؽ السميـ للؤصكات المغكية كبعد ذلؾ استعهاؿ ٌذي الكفاية التي 

الاىسيابية في اختيار  تتككٌف في أف كاحد هف قكاعد ىحكية كصرفية كهعجهية، يأتي بعدٌا تمؾ
عمى الاستهاع كفٍـ  الجهؿ كالتعبير التي تتكافؽ كالكضعيات التكاصمية، زيادة عمى الكفاية الهتكمـ

 (2) ها سهع أثىاء الهكقؼ المغكم، لكي يستطيع بعد ذلؾ إجابة الطرؼ الآخر الذم يتحدث هعً.
بً، هف طرؼ الهعمٌـ، فإف ٌذا الاخير  كيرجع ذلؾ لعدـ الهعرفة الهسبقة بها يريد الهتعمٌـ أف يتحدث

 يجد إشكالا كبيرا في تحضير عهمية تصحيح الهىطكؽ. 
في تعميـ المغات الأجىبية أىً هف الأفضؿ أف يككف التقكيـ  (3)الهشتغمكف هف ٌىا يدع

الهستكيات  هشافٍة، إلى جاىب الكتابة، لأف هف غايات التقكيـ قياس قدرة الىطؽ لدل الهتكمٌـ، كرغـ
لتي تىتظـ فيٍا ٌذي القدرة، يبقى أدىاٌا الكاجب تحقٌقً لدل الهتعمٌـ، " ٌك ىطؽ ىص فٍـ الهسهكع ا

أك ىطؽ فٍـ الهقركء، كفي ٌذي الحالة لا يىتج الطالب هف عىدي إىها يىطؽ فقط ها ٌك هكتكب أك 
 (4) هسهكع. كالهستكل الأعمى هف ذلؾ ٌك القدرة عمى تككيف جهمة هىطكقة."

 

 

                                   
 .76رجع السابؽ، ص: حاب يس قرشي هحهد، هر ظر: يى - 1
ا)الطرؽيىظر - 2 الكسائؿ(، هرجع سابؽ، -الاساليب-: عهر الصديؽ عبد ا﵀، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .93ص: 

  156: فتحي عمي يكسؼ كهحهد عبد الرؤكؼ، الهرجع السابؽ، ص: يىظر - 3

 .88، ص: ًسىف يس قرشي هحهد، الهرجع رحاب - 4



 

 

 

 
 

ميارات التكاصؿ  لمبحث الثاني:ا
 الكتابي
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 كتشهؿ هٍارة القراءة كالكتابة 
 ميارة القراءة. -1

تعد القراءة هٍارة أساسية هف هٍارات تعميـ أية لغة أجىبية، فعمى الرغـ هف أٌهيٌة كؿ هف 
أىًٌ كثيرا ها يتعذر عمى الهتعمٌـ استعهاؿ ٌاتيف  الاستهاع كالكلبـ في تعمٌـ المغة كاستخداهٍا إلاٌ 

ىهٌا بسبب قمة الفرص الهتاحة لً كي يىجز ها تعمٌهً هف  الهٍارتيف، ليس بسبب ضعفٍها لديً، كا 
المغة عبر ههارسة شفكيٌة، أك أف يشعر أفٌ حاجتً لههارسة المغة ههارسة شفكيٌة قميمة كغير 

ديمة في التكاصؿ بالمغة عف الهٍارات الشٌفكيٌة، كبالتالي يصبح هتكقٌعة، كحيىئذ تصبح القراءة هٍارة ب
تعميهٍا كتعمٌهٍا أهرا ضركريا كهفيدا، كتتحكٌؿ هٍارة القراءة لتصبح ٌدفا رئيسا هف أٌداؼ تعميـ 

 (1) المغة الاجىبية.
 تعريؼ القراءة: -1-1

فإىىا سىكتفي بها ىراي أكثر ىظرا لكثرة التعريفات لكمهة قراءة سكاء في الهعجـ أك في الاصطلبح 
 شهكلا لٍا، إف في الهعىى الهعجهي اك في الاصطلبح.

 في المعجـ:  -
جاء في ترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصباح الهىير كأساس البلبغة:"* ؽ ر أ:  

رىيي، كهىعىً-القرآف التىزيؿ. قىرىأيي، كبً : -كىصى قىرٍءا، كقًراءةن، كقرآىا، فٍك قارئي هف قىرىأةو كقيراَّء، كقارئيفى
تلبيي. كاقٍتىرىأىيي." 
هعىى: إتٌبعى أم: تلب، ب "فٍي إذف هصدر هف الفعؿ " قرأ  (2)

ذا )*( ، هف الٌإتباع. كٌ
 الهعىى سىجدي أيضا في التعريؼ الاصطلبحي لكمهة قراءة.

 كردفٍك قريب ههٌا ذكر في ترتيب القاهكس أعلبي، حيث هعىى قىرىأى في الهعجـ الكسيط أهٌا  
يىت -بٍا. ك ا، كقيرٍآىان: تتبٌع كمهاتً ىظران كىطقالكتابى قًرىاءة"  (حديثان )تتبٌع كمهاتً كلـ يىطؽ بٍا؛ كسهّْ

                                   
لمىاطقيف بمغات أخرل، أسسً، هداخمً، طرؽ تدريسً، سمسمة  تعميـ المغة العربية هحهكد كاهؿ الىاقة، يىظر -1

(، هعٍد تعميـ المغة العربية، كحدة البحكث كالهىاٌج، جاهعة أـ 9دراسات في تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا)
 .85ـ، ص: 1985القرل، هكة الهكرٌهة،

الهرجع  ،اح الهىير كأساس البلبغةترتيب القاهكس الهحيط عمى طريقة الهصب، الطاٌر أحهد الزاكم -2
 .3563قرأ( ص: ) ، هادة5هرجع سابؽ، هج  ،كذلؾ: لساف العرب :يىظر. ك 578، ص: السابؽ

ي التطبيؽ كالاهتثاؿ،  يستشؼ -* هف التعريؼ المغكم لمقرآف الكريـ، أىً يتضهف الغاية التي أىزؿ هف أجمٍا كٌ
كالهتبٌع الفعميٌ لها كرد فيً هف تعاليـ كأحكاـ كليس فقط هف يردٌدي في الهطبٌؽ  كبالتالي يككف القارئ لمقرآف، ٌك

 أكقات خاصة.
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قيرَّاء.  (ج)الآيةى هف القرآف: ىطؽ بألفاظٍا عف ىظر أك عف حفظ. فٍك قارئ. -بالقراءة الصاهتة. ك
-ك ..الشيءى قىرٍءان، كقيرٍآىان: جهعً كضٌـ بعضً إلى بعض.-عميً السلبىـ قراءة: أبمغً إياي. ك-ك

: دىت هف الطٌمكع أك ا : ٌبٌت لأكاىٍا. ك-لغركب. كالىجكيـ فلبىان: جعمً يىقٍرىأ. فٍك هيقٍرًئ. -الرٌياحي
: أبمغً إيٌاي. -كيقاؿ: أقرأي القرآف. ك الهرأةى: حبسٍا  (قىرَّأ)هيقارأة، كقًرىاء: شاركً القراءة. (قىارىأي)السلبىـ

: (اسٍتىقٍرىأىي)تفقًٌ. -: تىسٌؾ. ك(تىقىرَّأ)القرآفى كالكتاب: قرأي. (اقٍتىرىأى )للبستبراء لتىقضي عًدَّتٍا. فٍي هيقىرَّأة.
: اسـ (أقٍرىأ))في الهىطؽ(: تتبع الجزئيات لمكصكؿ إلى ىتيجة كميٌة. -: (الاسٍتًقٍراء)طمب إليً أف يقرأ.

: كلبـ ا﵀ الهىزؿ عمى رسكلً هحهد (القيرٍآف): الهتىسٌؾ.(القىارًئ)تفضيؿ هف قىرىأ: أم أجكد قراءة.
القراءة. كهىً في التىزيؿ العزيز: }فإذا قرأىاي -، الهكتكب في الهصاحؼ. كصمى ا﵀ عميً كسمـ
 (1)"فاتٌبع قرآىً{: قراءتً

 في الاصطلاح:  -
يعرٌؼ رشدم أحهد طعيهة القراءة:" بأىٍا عهمية ذٌىية تأهميٌة تتككٌف هف عهميات عقمية  

ي تركيز الاىتباي عمى الحركؼ الهطبكعة كالتحكٌـ في حركة  العيىيف هف خلبؿ السطكر، عميا، كٌ
كالتعرٌؼ عمى الأصكات الهرتبطة بتمؾ الأحرؼ، كفٍـ هعاىي الكمهات، كبىاء أفكار جديدة هف 

 (2) الأفكار التي يعرفٍا."
لؼ آخر، لً، عف الرابطة القكهية لدراسة التربية  ثـ  يكرد رشدم أحهد طعيهة ىفسيً، في هؤى

بؽ لمقراءة قائلب: " إفٌ القراءة ليست هٍارة آلية بسيطة، (، تعميقا عف تعريفً الساNSSE)في أهريكا
كها أىٍا ليست أداة هدرسية ضعيفة... إىٍا أساسا عهمية ذٌىية تأهمية، كيىبغي أف تبىى كتىظيـ 
هركب يتككف هف أىهاط ذات عهميٌات عقمية عميا. إىٌٍا ىشاط يىبغي أف يحتكمى عمى كؿ أىهاط 

 (3) الهشكلبت."التفكير كالحكـ كالتعميؿ كحؿٌ 

فٍي إذف ىشاط تعميهي يرتبط أصلب بحاسة الىظر التي تتصؿ هباشرة بالهكتكب، تعرفا عمى  
 الرٌهكز، لذلؾ يتدخؿ ذٌف الهتعمٌـ بتفكيؾ ٌذي الرٌهكز، لفٍـ الهقركء، استعدادا لإىشاء الرٌدٌ.

عاهة، كفي تعميـ الاجاىب كبالتالي فٍي أيضا عهمية هعقدة، كلكىٍا أساسية في العهمية التٌعميهية 
يعيد  هف غير العرب، أخصٌ. إذ القراءة تجذب إليٍا السهع كالبصر كالفؤاد كالعقؿ إدراكا، كتذكٌرا،

                                   
 .722هرجع سابؽ، ص:  ،2، ج (إبراٌيـ أىيس كآخركف، الهعحـ الكسيط، هادة )قرأ -1
 .518رشدم أحهد طعيهة، تعميـ العربية لغير الىاطقيف بٍا، هرجع سابؽ، ص:  -2
 .26رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المغكية، هستكياتٍا، تدريسٍا، صعكباتٍا، هرجع سابؽ، ص:  -3
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القارئ بكاسطتٍا بىاء هعىى عبٌر عىً الهكتكب، في شكؿ رهكز هكتكبة، ٌي الهفردات، لكي 
ا هىً لحؿ هشكلبت حياتً يستخمص الهعىى هىٍا فيٍهً، كيحممًٌ، كيفسٌري، كيعهؿ بً هستفيد

ك يحمؿ دلالات القراءة، يذكر الهستكيات الهختمفة  الهختمفة. هف ٌىا ىجد عبد الحهيد عيساىي، كٌ
 :(1)لهٍارة القراءة بأىٍا تهر عبر الهراحؿ الآتية

عهمية آلية هيكاىيكية غرضٍا الربط بيف الحرؼ كىطقً، بإيجاد العلبقة بيف لغة الكلبـ كالرهكز  -1
ف كاىت تخص الهتعمهيف الهبتدئيف هف غير أٌؿ المغة.الخطيٌ   ة، كا 

 فٍـ ها ييقرأ(.)ايجاد عىصر الفٍـ لكصؿ الرهز بهعىاي -بعد ذلؾ -تطمبت الضركرة، -2
تطكٌر عهمية القراءة لتصبح عهلب ذٌىيا بحتا، لتعمؽ ذلؾ بعهمية ىفسية اىفعالية، بيف القارئ  -3

ذي العهمية أكلى هراحؿ ىقد الهقركء.كالهقركء، تقبلب كاعجابا أك رفضا   كسخطا، كٌ
ا ههارسة لمتعايش هع هكاقؼ ترتقي القراءة  - لتتحكؿ إلى كسيمة لإيجاد حؿ لهشكؿ ها، باعتبارٌ

 يعيشٍا القارئ في الهجتهع.
تتحكؿ أخيرا إلى أداة ترؼ كهتعة، برجكع العديد هف الأشخاص إلى القراءة تحقيقا لمهتعة. رغـ  -5

(، يؤكد عمى أف القراءة لا تخمك هف ٌدؼ كلك كاىت لمهتعة، لتعمقٍا بالرغبة، White)أف ٌكايت
ي هف ابرز الدكافع السمككية لمقراءة.  (2) كٌ

 مستكيات الفيـ القرائي: -1-2
هف ٌىا يهكىىا إجهاؿ عهمية القراءة في هستكييف أساسيف، أكلٍها ٌك إيجاد الصمة بيف    

 هتتالية هف الكحدات الصرفية (3)كها يقابمٍا هف رهكز خطيٌةالحركؼ(، ) الأشكاؿ الهرسكهة
كالتراكيب، كتهثيؿ الهعىى استعاىة بعلبهات الترقيـ، كثاىيٍها ٌك أكثر تعقيدا، يتهثؿ في حؿ شفرات 
ف هحهكلات دلالية، باستخراج هعاىيٍا،  دراؾ دلالاتٍا، لأىٍا تيكىكّْ ٌذي الكحدات الصرفية كالتركيبية كا 

                                   
: عبد الهجيد عيساىي، ىظريات التعمـ كتطبيقٍا في عمكـ المغة إكتساب الهٍارات المغكية الأساسية، هرجع يىظر -1

 . بتصرؼ.122-121سابؽ، ص: 
 .65هستكياتٍا، تدريسٍا، صعكباتٍا، هرجع سابؽ، ص: : رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المغكية، يىظر -2
عمكم، تقىيات إبداعيةفي تدريس الهٍارات المغكية كالرفع هف الكفاءة التكاصمية لطلبب  : هحهد اسهاعيمييىظر -3

ا   ؿ،ـ، إسطىبك 2015، -الرؤل كالتجارب –العربية، أعهاؿ الهؤتهر الدكلي الأكؿ لتعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 .718ق، ص: 1436ـ/ 2015، 1دار كىكز الهعرفة لمىشر كالتكزيع، ط 
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، داخميا أك خارجيا، بضبط الهعىى العاـ كالهعاىي الجزئية، السطحي هىً كالعهيؽ، هف الهقركء
 (1) ىقدي( هف الهضهكف.)كتحديد هكقؼ القارئ

فٍهاف لمهقركء، " أحدٌها أفقيٌ، كالآخر عهكدمٌ، -في الحقيقة –يترتب هها ذكرىا أفٌ ٌىاؾ  
فالتصىيؼ الأفقي يىظر إلى عهميٌة الفٍـ القرائي هف خلبؿ هككٌىات الهقركء هف حيث ككىً فٍها 

 (2)سطحيا أك استىتاجيا أك ىاقدا أك تذكٌقيا أك إبداعيٌا."

 تعميـ هجاؿ في كالباحثيف لمهختصيف هختمفة كأراء هتعدٌدة إشارات ٌىاؾ كاىت ذلؾ عمى كبىاء

كبحكثً، كهف ثٌـ فإىًٌ عمى الرغـ هف  كاٌتهاهاتً هىٍـ كؿ لرؤية كفقا التصىيفيف ٌذيف في العربية المغة
الاتٌفاؽ عمى ٌذيف التصىيفيف لمفٍـ القرائي، إلٌا أىً اختمؼ في تفاصيؿ كؿ تصىيؼ، رغـ أف ٌىاؾ 

 هف لا يضع ٌذا التصىيؼ في الاعتبار كيىظر ىظرة عاهة إلى الفٍـ القرائي بأىً يتهثؿ في: 
 إعطاء الرهز هعىاي. -
 رد الرهز هثؿ العبارة كالجهمة كالفقرة القطعة كمٌٍا.فٍـ الكحدات الأكبر هف هج -
 القراءة في كحدات فكرية. -
 فٍـ الكمهات هف السياؽ كاختيار الهعىى الهىاسب. -
 فٍـ الهعاىي الهىاسبة لمكمهة. -
 القدرة عمى اختيار الافكار الرئيسة كفٍهٍا. -
 القدرة عمى إدراؾ التىظيـ الذم اتٌبعً الكاتب. -
 عمى الاستىتاج.القدرة  -
 القدرة عمى فٍـ اتجاي الكاتب. -
 القدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار. -
 القدرة عمى تقكيـ الهقركء كهعرفة الأساليب الأدبية كغض الكاتب كالحالة الهزاجية لً. -
ا في ضكء الخبرة السابقة" -  . (3)القدرة عمى تطبيؽ الافكار كتفسيرٌ

                                   
 كعبد الرحهاف .بتصرؼ.116 ص: سابؽ، هرجع المغة، عمكـ في كتطبيقاتٍا التعمٌـ ىظريات عيساىي، الهجيد عبد :يىظر - 1

 . بتصرؼ.195-194 ص: سابؽ، هرجع بٍا، الىاطقيف لغير العربية المغة لهعمهي إضاءات الفكزاف، ابراٌيـ بف

عمي عبد الهحسف عبد التكاب الحديبي، تأثير استراتيجية " أتقف" في تىهية هٍارات الفٍـ القرائي لدل هتعمهي  - 2
ا، هعٍد المغة العربية، جاهعة إفريقيا العالهية،  المغة العربية الىاطقيف بمغات أخرل، هجمة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

، السكداف، العدد: الثال  .209-208ص:  ،السىة التاسعة ـ،2012ث عشر، يىاير الخرطكـ
 .209، ص: ىفسًالهرجع  - 3
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 أىمية ميارة القراءة -1-3
هٍارة القراءة إحدل الهٍارات الأساسية في تعميـ المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، تعتبر 
ا إحد إليٍا هعمٌهك العربية للؤجاىب، بدليؿ أفٌ هعظـ الدٌراسات قد  ل الغايات التي يصبكاعتبارٌ

اث عمى التر  ٌؤلاء الهتعمهيف إىها دافعٍـ الأكبر ٌك إتقاف ٌذي الهٍارة بغرض الاطلبع أثبتت أفٌ 
 (1)الكبير خاصة القرآف الكريـ كالحديث الىبكم الشريؼ العربي

أفٌ لمقراءة أٌهيٌات عديدة تؤكٌد قيهتٍا بيف  (2)علبكة عمى ذلؾ يبيٌف الباحثكف التربكيكف
الهٍارات المغكية الأخرل، كأىٌٍا لا تزاؿ الطريقة الأكلى في تىقؿ الهعارؼ، أثىاء التكاصؿ الإىساىي، 
زالة لمجٍؿ بكثير هف الاهكر، كأف العمهاء كالباحثيف الذيف ىبغكا في  تىهية لمتراكـ الهعرفي بيىٍـ كا 

. كأف البشرية ها كاىت لتصؿ إلى ها ٌي عميً اليكـ هف اكتشافات كىهك تخصصاتٍـ كاىكا يقرؤكف
 كازدٌار في الهجاؿ الهعرفي العاـ كالدقيؽ، دكف قراءة. 

أها عمى الهستكل الفردم فٍي" هٍارة تكسب صاحبٍا قكٌة تزيد هف سمطتً الهعىكية، كتعزٌز 
رؾ فرصة للآخر لمتزييؼ أك قدراتً عمى التكاصؿ هف خلبؿ الىقاش كتبادؿ الأفكار، كعدـ ت

لتي المحصكؿ عمى الهعمكهات،  -في أغمب الحالات -كعهكها فإفٌ الاىساف يقرأ  ، (3)الهراكغة"
ذا يدؿ عمى أف هضهكف الهادة القرائية ٌك أٌـ  يحتاجٍا في العديد هف القضايا التي تٍهًٌ. كٌ

 جكاىب القراءة.
 تعمٌهي المغة العربية هف الأجاىب، كحتٌى هفكبالتالي يصبح الٍدؼ عىد تعميـ ٌذي الهٍارة له

يفيدي في حياتً هباشرة  لتي يحتكيٍا الهقركء، لعؿٌ ذلؾأٌمٍا، تدريبٍـ عمى فٍـ كاستىباط الهعارؼ ا
ذا لى ضركرة إيدعك  أك غير هباشرة. ههٌا يدؿٌ عمى أف القارئ حيىها يقرأ فإىها ليستفيد ههٌا يقرأ، كٌ

الاٌتهاـ بهسألة القراءة، كهضهكىٍا أكثر هف شكمٍا، تحقيقا لمتعريؼ المغكم لمقراءة هف أىٍا 
 التطبيؽ كالإتباع. 

                                   
: هحهد يس الألفي، عىاصر الرداءة الهعكٌقة عف قراءة خطكط دارسي العربية هف غير أٌمٍا، ىتائج يىظر - 1

،  1143تحميؿ  ا، هعٍد المغة العربية، جاهعة إفريقيا العالهية، الخرطكـ عيبا خطيٌا، هجمة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 .2002ـ، ص: 2005السكداف، العدد: الثاىي، يىاير، 

: هحهد رجب فضؿ ا﵀، الاتجاٌات التربكية الهعاصرة في تدريس المغة العربية، عالـ الكتب، القاٌرة، ط يىظر - 2
. كهحسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار الهىاٌج لىشر 61ـ، ص: 2004، 2

 .90-89ـ، ص: 2007، عهاف، 1كالتكزيع، ط 

 . 51 ص: ـ،2013 الأردف، عهاف، ،1ط الهعرفة، كىكز دار لساىية، دراسة الإىساىي، التكاصؿ عمكم، اسهاعيمي هحهد -3
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 أىداؼ ميارة القراءة -1-4
 ٌي عديدة كلكىىا ىهيؿ إلى اعتهاد ها تبىٌاي الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات في 
ا عمى الهستكل أالتعميميٌة لمقراءة الأىداؼ تحديد ( A1)1، في هىٍج المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 (، كها يأتي:A2)2كأ
 التعميمية لميارة القراءة حسب الإطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغات الأىداؼ-1-4-1
 (1)(، أنظر الجدكؿA1)1المستكل الأكؿ: أ في

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
ح خ  /كخاصة الأصكات التالية: /ث س ص/،  العربية كتابةن.يهيٌز أصكات المغة  -1

 ق/، د ض ط/، / ذ ز ظ/، ع أ/ /، ؽ ؾ/.
يهيٌز علبهات الترقيـ الأساسية الكاردة في  -2

 الىص 
ىقطة).(، فاصمة)،(، علبهة الاستفٍاـ)؟(، 

 (...!علبهة التعجب)
ت في البداية بىسبة هعقكلة، يتـ تشكيؿ الكمها  يعرؼ ىظاـ التٌشكيؿ في المغة العربية -3

لكف هع تعكٌد الدٌارس عمى الكمهات تيىزىع 
الحركات تدريجيا. كيقتصر ىظاـ التشكيؿ 
بالفتحة كالكسرة كالضهة كالشدٌة. كلا داعي 
الألؼ )لكضع الحركات قبؿ الصكائت الطكيمة، 

كالكاك كالياء( كقبؿ التاء الهربكطة، فعمى سبيؿ 
". كلا يتـ الهثاؿ ييكتب " طالًب" كل يس" طىالبه

كضع الحركات في ٌذا الهستكل عمى أكاخر 
الكمهات إلٌا عىد الضركرة في التراكيب الإضافية 

 لتسٍيؿ القراءة هثؿ: " كًتابي الطٌالًب".
القراءة في ٌذا الهستكل قراءة بطيئة بهساعدة  يقرأ بهساعدة التشكيؿ. -4

الحركات لكف هع اكتساب الكمهات تيترؾ 
 تدريجيا. الحركات

يقرأ دكف الحاجة إلى تشكيؿ كمهات كعبارات  -5
 هعركفة.

تستخدـ ىصكص هف الإعلبىات كالبطاقات 
البريدية كالرسائؿ الالكتركىية كالرسائؿ القصيرة 

ا.  كخطابات الدٌعكة بهىاسبة خاصة كغيرٌ

                                   
 . 277 -275هحهد حقي صكتشيف، هرجع سابؽ، ص:  -1
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عف  تبادؿ التٌحية في الحياة اليكهيٌة، السؤاؿ يحدٌد عبارات بسيطة لتبادؿ تحية -6
الحاؿ كالصحة كالتكديع، طمب الهعذرة، قبكؿ 

ا هف العبارات الهألكفة.  الهعذرة، كغيرٌ
 تعميهات تستخدـ داخؿ الصؼ كخارجً. يفٍـ تعميهات كتابية بسيطة. -7
يفٍـ هعمكهات عف عهر الأشخاص كهحؿٌ  -8

 إقاهتٍـ.
ا. هؿ هىتقاة هف الجرائد كالهجلبت كغيرٌ  جي

 
هعمكهات عف حالة الطقس، كتيٌبات تعريفية  الهعمكهات.يقرأ لمحصكؿ عمى  -9

بهدف أك أهاكف تاريخية هعركفة في العالـ كفي 
 الكطف العربي.

اختيار الطعاـ هف قائهة الأطعهة، اختيار فىدؽ  يحدٌد الهعمكهات الهٍهٌة فيها يقرأ. -11
هف دليؿ الفىادؽ، اختيار أفلبـ كهقاعد في 

 عف فٍـ السيىها عبر الاىترىت، فضلب
الهعمكهات البسيطة الكاردة في ىهكذج تسجيؿ 

ا.   لفىادؽ كغيرٌ
جداكؿ الأسعار، قكائـ أطعهة، جداكؿ كسائؿ  يفٍـ فحكل الجداكؿ كالبراهج. -11

ا...  الىقؿ الجهاعية، كتيٌبات كغيرٌ
يحدٌد الكمهات كهجهكعات الكمهات،  -12

البسيطة الهستخدهة في الحياة اليكهية بصكرة 
 رة.هتكرٌ 

السلبـ عميكـ/ كعميكـ السلبـ، هرحبا/ أٌلب 
كسٍلب، صباح الخير/ صباح الىكر، هساء 

الخير/ هساء الىكر، إلى المٌقاء/ هع السلبهة/ في 
   أهاف ا﵀...

يخهٌف فحكل الىٌص الٌذم سيقرأي اىطلبقا  -13
 هف العىكاف كالصكرة الهصاحبة.

 أىشطة كهٍاـ ها قبؿ القراءة.

يحدٌد الهكاف كالزهف كالأشخاص كالهكضكع  -14
الذم يرد في ىص القراءة الهدعكـ بأدكات 

 بصرية هصاحبة. 

ا هف الىصكص  تيستخدـ حكارات كقصصا، كغيرٌ
 البسيطة كالقصيرة هدعكهة بعىاصر بصرية.

العىاصر العاهة لقصة بسيطة هع تحديد   يحدٌد عىاصر القصة التي قرأٌا. -15
 كالزهف. الأشخاص كالهكاف

  يحدٌد ترتيب كقكع الحدث فيها يقرأي. -16
يهيٌز بيف العبارات التي تدؿٌ عمى فترات  -17

 هختمفة هف الزهف في الىصكص الهكتكبة.
تستخدـ كتالكجات كهمصقات هصكٌرة ترد فيٍا 
عبارات هثؿ: صباحا، هساء، في الميؿ، في 
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 هىتصؼ الميؿ...
  اليكهية.يربط ها قرأي هع حياتً  -18
يفٍـ الأسئمة التي تتعمٌؽ بىصكص قصيرة  -19

 كبسيطة قرأٌا.
 

يفٍـ الهعمكهات الهطمكبة في ىهاذج  -21
 هراجعة أك ىهاذج تسجيؿ.

 

يفٍـ التعميهات الأساسية لبرىاهج هف براهج  -21
 هعالجة الكمهات.

تعميهات أساسيٌة حاسكبيٌة هثؿ: همؼ، ىسخ، 
 قص، لصؽ، طباعة، حفظ، إدراج... 

يفٍـ ىصكصا إرشادية تبيٌف كيفية الذٌاب  -22
 هف هكاف إلى هكاف آخر.

 

يفٍـ رسائؿ قصيرة في بريد إلكتركىي أك  -23
 بطاقة بريدية.

 

يفٍـ رسالة شخصيٌة هكتكبة عمى أف تككف  -24
 بسيطة كقصيرة.

 

يخهٌف الهعمكهات الهحجكبة في ىص يقرأي  -25
 هستعيىا بعىاصر هفتاحية هقدَّهة.

هف الههكف أف تككف ٌذي الهفاتيح بصريٌة أك 
 تحريريٌة.

  يراعي الىٌبر كالتٌىغيـ عىد القراءة الجٍريٌة. -26

في سياقات  31إلى  1استخداـ الأعداد هف  يفٍـ العبارات الخاصة بالأعداد فيها يقرأي -27
ا هف ت تعمٌؽ بالعهر كالهقدار كأرقاـ الٍاتؼ كغيرٌ

 (91، ...31، 11،21السياقات الهىاسبة. العقكد)

يفٍـ العبارات التي تدؿٌ عمى الزٌهف الكاردة  -28
 في ىصٌ أك حكارات يقرأٌا.

يجب التركيز عمى أيٌاـ الأسبكع كالأشٍر 
 الهيلبدية

يحدٌد علبقات السبب كالىتيجة في ىصكص  -29
 حكارات يقرأٌا.أك 

 التركيز عمى: لأفٌ، لذلؾ... 

يفٍـ كظائؼ أدكات الربط الكاردة في ىصٌ  -31
 القراءة.

، أك، أـ، أيضا.  ك، ؼ، ثٌـ

يبػػيٌف الباحػػث أفٌ الأٌػػداؼ التعميهيػػة هػػف هٍػػارة القػػراءة فػػي ٌػػذا الهسػػتكم الهحػػدد فػػي الجػػدكؿ،  
هسػتعهمك المغػة فػي ٌػذا الهسػتكل أىشػطة  ٌي عبارة عف تمقػي ىشػاط تعميهػي بصػرم، يسػتقبؿ كيتىػاكؿ
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قرائية بغرض التكجًٌ العاـ، كلمحصكؿ عمػى الهعمكهػات، كاتبػاع التعميهػات كالارشػادات، بغػرض الفٍػـ 
الشػػػاهؿ)العاـ( لمىصػػػكص القصػػػيرة كالسػػػٍمة التػػػي يقرأٌػػػا، جهمػػػة فجهمػػػة، كيىتقػػػي الأسػػػهاء كالكمهػػػات 

 لتعبيرات كأف يقرأ الىصٌ عدٌة هرات إذا لزـ الأهر.، كأسٍؿ ا(تىاكلٍا في هٍارة الاستهاع)الهعركفة
 :(1)(، أنظر الجدكؿA2)2المستكل الثاني: أ -

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
يفٍـ العبارات التي تدؿٌ عمى الزهف فيها  -1

 يقرأي
صباحا، هساء، ظٍرا، ليلب، صباح الغد، الشٍر 

القادـ، السبت الهاضي، الشتاء القادـ، في 
 الساعة السابعة صباحا.

  يفٍـ رسائؿ بسيطة تمقٌاٌا هف أصدقائً -2
هف الههكف استخداـ ىصكص أك حكارات هىاسبة  يخهٌف هكضكع ىصٌ أك حكار قصير كبسيط -3

لهستكل الدارس عف الأسرة كالهدرسة/ الجاهعة 
ا.  كالبيئة التي يعيش فيٍا كغيرٌ

  يقرأٌا.يهيٌز الٍكايات في الىٌصكص التي  -4
 ييقرأ الىٌص بكضكح كبشكؿ بطيء كطبيعي. يتابع ىصٌا هقركءا جٍرا. -5
يفٍـ العبارات التي تدؿٌ عمى العدد فيها  -6

 يقرأي. 
يقترح تقسيـ العداد الى هجهكعات كتكزيعٍا 
تكزيعا هعقكلا الى كحدات كليست هحاكلة 
تدريسٍا في هرٌة كاحدة. هف الههكف هتابعة 

 :في تدريس الاعداد التقسيـ التالي
 

  41الى  31الأعداد هف  
  51الى  41الأعداد هف 
  61الى  51الأعداد هف 
  71الى  61الأعداد هف 
  81الى  71الأعداد هف 
 91الى  81الأعداد هف 
 111الى  91الأعداد هف 

 هئة، هئتاف، ثلبث هئة ... تسع هئة. 
 الؼ، الفاف، ثلبثة آلاؼ ... تسعة كتسعكف الفا. 

                                   
 . 290 -288هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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  هميكف، هميار.
يجد الهعمكهات الهمهكسة في ىصكص  - 7

 يكهية بسيطة.
هعمكهات عف عىكاف هىتج  :عمى سبيؿ الهثاؿ 

في كتيٌب، طعاـ هعيٌف في قائهة الأطعهة، 
هقدار الدٌٌف في هككىات غذائية، هعمكهات عف 
شخص في دليؿ الٍاتؼ، هعمكهات عف أكقات 

فمة، هغادرة طائرة ككصكلٍا أك قطار أك حا
فضلب عف تحديد هعمكهات عف ثقافة المٌغة 

 الٍدؼ.
يرتب الأحداث الكاردة في الىٌص الذم  - 8

 يقرأي. 
 :هع الاىتباي إلى عبارات تدؿ عمى الترتيب هثؿ
 أكلا، ثاىيا، كأخيرا ؼ، قبؿ ذلؾ، بعد ذلؾ...

يحدٌد العىاصر الأساسية لقصص قصيرة  -9
 كىصكص سردية

يالإجابة عف الأسئمة  هىف؟  هاذا؟ :الستٌة كٌ
هتى؟ أيف؟ كيؼ؟ لهاذا؟ هع استخراج الكمهات 

 الهفاتيح. 
. يربط بيف علبقة السٌبب كالىتيجة فيها يقرأي.  -11  لذلؾ، ؼ، لأفَّ
ؿ يفضٌؿ... في سياؽ التٌسكؽ أك  يحدٌد العبارات التي تدؿ عمى التفضيؿ. -11 استخداـ أيفضّْ

ر فيمـ في اختيار طعاـ في الهطعـ أك اختيا
 السيىها...

يستىبط هعمكهات هٍهٌة هف كسائؿ  -12
 الاعلبـ.

أسهاء، أرقاـ، صكر في ىصكص هقتبسة هف 
علبىات...   هجلبت كجرائد ككتمكغات كا 

 يستطيع/ لا يستطيع. يهيز العبارات التي تفيد التهكٌف.  -13
أك شيئيف أك هكاىيف في  الهقارىة بيف شخصيف يحدٌد العبارات التي تدؿٌ عمى الهقارىة. -14

 سياقات أك أزهىة هختمفة.
يحدٌد الهكاف كالزهف كالأشخاص كالهكضكع  -15

 كالسٌبب كالىٌتيجة في قصة بسيطة يقرأٌا. 
 

 :عمى سبيؿ الهثاؿ يستىبط الدارس هف الجهمة يستىبط أفكارا ههٌا قرأي  -16
 :زرت برج إيفؿ السٌىة الهاضية الهعىى التالي

 يس قبؿ سىة"."كىت في بار 
يفٍـ ىصكصا قصيرة كبسيطة هدعكهة  -17

 بالرٌسكـ كالصٌكر كالجداكؿ.
لكحات تتضهف تعميهات كهعمكهات بسيطة، 
 جداكؿ كرسكـ تتضهف ىسبا كأرقاها بسيطة...

يهكف استخداـ لكحات كهخططات لهحلبت يفٍـ تعميهات البسيطة عف كيفية الذٌاب  -18
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كهكاتب بريد كهستشفيات تبيٌف فيٍا تجارية  هف هكاف إلى آخر.
الأقساـ كالأجىحة، بالإضافة هف الههكف العهؿ 

اىعطؼ  !اىتبً!قؼ :هثؿ)هع إشارات الهركر
ا هف التعميهات(.  يهيىا، ههىكع الكقكؼ، كغيرٌ

  يحدٌد عىكاىا هىاسبا لها قرأي. -19
يعثر عمى هعاىي الهفردات التي لا يعرفٍا  -21

 فيها يقرأي.
لدارس عمى استخداـ قكاهيس أبجدية تدريب ا

هىاسبة لهستكاٌـ، كلا ييتكقٌع في ٌذي الهرحمة 
استخداـ قكاهيس هعتهدة عمى جذكر الهفردات، 

كيتعيٌف تدريب الطلبب عمى تخهيف هعىى 
 الهفردات هف السياؽ.

يحدٌد الفكرة الرئيسية لىص أك حكار بسيط  -21
 قرأي.

 

قراءة الدارس ىصٌا في هكضكع الهتكقع ٌىا  يقرأ بسلبسة.  -22
 هعركؼ قراءة سمسة.

  يخهف هكاصمة أك ىتيجة حدث يقرأي. -23
يجب اختيار قصائد لا تتضهف هحسىات بديعية  يخهف هكضكع شعر قصير كبسيط. -24

كبلبغية صعبة] هجازية[ كلا تمؾ التي تحتكم 
 عمى هفردات غريبة.

يفٍـ أخبارا قصيرة بسيطة ىشرت في إحدل  -25
 الصحؼ.

الهتكقع ٌك أف يفٍـ بعض الأخبار الهىشكرة في 
صحؼ أك هجلبت هىطمقا هف الصٌكر 

الهصاحبة عمى أف يككف الهكضكع شائقا] 
 هشكٌقا[.

الرسهية أك غير الرسهية في  تأىهاط الخطابا يهيٌز بيف عبارات المباقة فيها يقرأي.  -26
 بيئات اجتهاعية هختمفة.

  اجتهاعية هختمفة.يهيٌز بيف أدكار  -27
يهيٌز بيف خطط هف الهتكقع أف تتحقٌؽ  -28

 هستقبلب.
 س، سكؼ. 

  يىتبً إلى الىٌبر كالتٌىغيـ في القراءة الجٍرية. -29
  يفٍـ رسائؿ شخصية كهلبحظات بسيطة. -31
  يحدٌد الكمهات الهفاتيح في الىٌص الهقركء.  -31
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 يجب اختيار ىصكص هلبئهة لمهستكل.  يهيٌز بيف أىكاع هختمفة هف الىٌصكص.  -32
  يأخذ هلبحظات عىد القراءة.  -33
يتابع التٌرجهة الكتابيٌة لًمىقٍطة هف فيمـ  -34

 تتىاسب هع هستكاي.
هف الهفركض أف تىساب ٌذي الترجهات الجارية 

 بالمغة الٍدؼ بشكؿ بطيء. 
يىقؿ الأحداث ههٌا قرأي كذلؾ بعباراتً  -35

 كجهمً الخاصة. 
هف الههكف الاستعاىة بالدراها كالصكر 
ا هف  كالايهاءات كحركات الجسـ كغيرٌ

 الهعيىات.
يربط بيف علبقات السٌبب كالىٌتيجة فيها  -36
 يقرأي

 لذلؾ، ؼ، لأف.

يفٍـ كظائؼ ادكات الربط الكاردة في ىص  -37
 القراءة .

ك، ؼ، ثـ، أك، أـ، أيضا، لكف، لأف، لذلؾ، هع 
كذا، بعد ذل  ؾ.ذلؾ، كٌ

باحث في الجدكؿ أٌدافا أخرل لمقراءة، ٌي الكصكؿ بالهتعمٌـ الأجىبي لمغة العربية ليكضح ا 
إلى فٍـ ىصكص قصيرة كسٍمة، عف هكضكعات هألكفة، كهحدٌدة، تستخدـ فيٍا المغة اليكهية، 
السائرة، التي تتعمٌؽ بالحياة اليكهية، هع أهكاىية استخلبص بعض الىتائج البسيطة هف بعض 

القصيرة السٍمة التي تتضهف الحصيمة  هكاتبات كالهراسلبت. كها يستطيع أف يقرأ الىصكصال
المغكية الهتكرٌرة، كعددا لا بأس بً هف الكمهات الهعركفة. كها يستطيع أف يتعرؼ عمى الأسهاء 
اة كالكمهات كالتعبيرات الأساسية الهألكفة، كالهكجكدة في هختمؼ الهعمكهات الهتعمقة بهكاقؼ الحي

 اليكهية.
 اقساـ القراءة: -1-5
 .(1)القراءة الصامتة -1-5-1
 : تعريفيا-أ

ٌي القراءة التي تعتهد عمى الادراؾ البصرم الذم يترجـ الى كعي ذٌىي هباشرة دكف  
 .(2)ىطؽ
 : مزاياىا -ب 
 .كتكفير الكقت اساسي فيٍا السٌرعةاقتصادية فعاهؿ  -

                                   
 .43ـ، ص: 1991: عمي أحهد هدككر، تدريس فىكف المغة العربية، دار الشكٌاؼ، القاٌرة، د ط، يىظر -1
دكرات الهعمٌهيف التٌدريبيٌة، هطبعة كزارة ابراٌيـ عبد الهجيد، ابراٌيـ عبد الهجيد، المغة العربية كأصكؿ تدريسٍا ل - 2

 .14، ص: 1977التٌربيٌة، بغداد، العراؽ، 
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 .بالحرية ااحساس القارئتهىح  -
 .تساعد عمى تربية الذٌف كالتأهؿ كالتركيز كالتكفر عمى التحميؿ كالتقكيـ كتعيف عمى الفٍـ -
الذم يعاىي هف هشكلبت خمقية في المساف كتعفيً هف عىاء  القارئتستر عيكب الىطؽ لدل  -

 .الحرج اهاـ الأخريف
 الهعرفة.يعتهد عميٍا الاىساف في تحصيؿ  كظيفيةقراءة  -
بالىطؽ بؿ يىصرؼ الى  فيٍا فيٍا لا يىشغؿ ًىَّ أذ إ لمقارئالمغكية كالفكرية  الثٌركةتساعد في زيادة  -

 التحصيؿ بكميتً.
 :الصامتةعيكب القراءة  -ج
ٌف كعدـ التركيز كالاىصراؼ الى التفكير في اهكر بعيدة عف هكضكع تساعد في شركد الذٌ  -

 .القراءة
 .لا تساعد عمى اكتشاؼ عيكب الىطؽ -
 .لـ تضبط ههارستً بشكؿ طبيعي إذاثار ىفسية كاجتهاعية هٍهً آذات  -
 .تؤدم في بعض الأحياف الى تكارث الأخطاء المغكية -
 كلذة الالقاء. هف هتعة الايقاع القارئتحرـ  -
 .(1)الجيرية القراءة-1-5-2
 : تعريفيا -أ

 .(2)داء كالفٍـالأطؽ هع حسف ة عف طريؽ الىٌ ة الى رهكز صكتيٌ هكز الكتابيٌ ٌي تحكيؿ الرٌ  
 :مزاياىا -ب
 طؽ ىطقا سميها.حيحة كالىٌ ـ عمى اخراج الحركؼ هف هخارجٍا الصٌ تدريب الهتعمٌ  -
 .كاخر الكمهاتأضبط الحركات في  -
 .الكقؼ في الهكاطف الهىاسبة باعتداؿ -
 .كتتهثيؿ الهعاىي هف خلبؿ تغيير الصٌ  -
 .راكيب كفٍـ الأفكارالألفاظ كالتٌ  ة عف عيكب القارئ في ىطؽتكشؼ القراءة الجٍريٌ  -
 .خر فيٍادٌ ؽ الهة عمى التذكٌ عيف القراءة الجٍريٌ تي  -

                                   
 .14، ص: الهرجع السابؽ - 1
 .22 ـ، ص:2001، 1: ىايؼ سميهاف كآخركف، تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار صفاء، عهٌاف، طيىظر -2
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 ة.كالاجتهاعيٌ  الىٌفسيٌةة احيٌ ىٌ الهف  إيجابيةة لٍا جكاىب يٌ القراءة الجٍر  -

 :ةعيكب القراءة الجيريٌ  -ج
 هف خلبؿ خبرتىا في هيداف التٌعميـ لاحظىا: 

شكيش لى التٌ إم تؤدٌ  الهلبئهة فإىٍافي هكاطىٍا  مٌ أة ضبطا صحيحا اذا لـ تضبط القراءة الجٍريٌ  -
 .عمى الاخريف

 ة.يىهاكف هعٌ أك  ةددٌ كقات هحأفي  لاٌ إة القارئ فٍك لا يستطيع ههارستٍا هف حريٌ  تحدٌ -
 .لى جٍد في الاعداد كالأداءإة كتحتاج ليست اقتصاديٌ  فإىٌٍاالي طكؿ كبالتٌ أتستغرؽ كقتا  -
ة فيٍا تشتيت لمجٍد بيف القراءة الجٍريٌ  أفٌ  لآخريففس خلبفا ربية كعمـ الىٌ يرل بعض خبراء التٌ  -

 .الأداء كالفٍـ
 ميارة الكتابة. -2

رغـ الاختراعات العديدة كالهٍهٌة التي تىسب للئىساف، تبقى الكتابة هف كجٍة ىظرىا هف أٌـ  
قاطبة، ككىٍا الكسيمة التي تـ هف خلبلٍا حفظ  الإىجازات التي كفؽ إليٍا الاىساف عمى كجً الأرض

هف الاىدثار؛ كها ٌي اليكـ أداة الاطلبع عمى كؿ ها يىشر في هختمؼ  (1)التراث الإىساىي السابؽ
الهطبكعات، كتبا، بحكث عمهية كأكاديهية، هجلبت، جرائد، هف طرؼ عدد كبير هف البشر في 

لهشاعر إلى هف يقرأ ها يكتب، كبالتالي فلب بد أف العالـ، هف أجؿ إيصاؿ الأفكار كالهعمكهات كا
  تتضهف كؿ هقاربة بيداغكجية تعتهد الكفاية التكاصمية في تعميـ المغات الأجىبية، هٍارة الكتابة.

 مفيكـ الكتابة: -2-1
 في المعجـ العربي:-

. كىتىبى الشٌ جاء في لساف العرب:"  : هعركؼ، كالجهع كيتيبه ككيتٍبه يىكٍتيبً كىتٍبان ككًتابان يءى الكًتابي
طًَّ  (2)"ككًتابةن، ككىتَّبً: خى

يقاؿ هصدر كتب  في المغة الكتابةفي كتابً صبح الأعشى في صىاعة الإىشا: " )*(القمقشىدم كيقكؿ
تٍبا ب كتب يكتي  إذا  ت القكيـ بى تَّ ، فٍك كاتب، كهعىاٌا الجهع؛ يقاؿ: تكى كهكتبة ككتبةكتابنا ككتابةن كى

                                   
: هحهكد عباس حهكدة، دراسات في عمـ الكتابة العربية، دار غريب لمطباعة كالىشر كالتكزيع، القاٌرة، ط يىظر -1
 .7، ص:2001، 1
أيضا: الطاٌر أحهد  يىظر. ك 3816، هرجع سابؽ، ص: 5(، هج: )كتبابف هىظكر، لساف العرب، هادة  -2

  .774، ص: 1هرجع سابؽ، ج: ، الزاكم
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مٍقة أك سيٍر  يبة،تً قيؿ لجهاعة الخيؿ: كى  اجتهعكا، كهىً يٍا بحى هعتى بيف شيفٍرى ككىتىبىتٍ البغمةي إذا جى
ز القربة كتابةن رٍ كها سهي خى كىحكي، كهف ثىّـَ سيهّْي الخطُّ كتابة لجهع الحركؼ بعضٍا إلى بعض 

كلً تعالى: ، كهىً قعمى العمـ: كقد تطمؽ الكتابة قاؿ ابف الأعرابيٌ  .ز إلى بعضرى لضـ بعض الخي 
ٍـ يىكٍتيبيكفى ﴾ ]الطكر:  يٍ يـ الٍغىيٍبي فى يٌ ٍـ عًىٍدى  ( 1)" [؛ أم يعمهكف41﴿ أى

 اصطلاحا: -
كههٌا يدىك هف ٌذا التعريؼ  (2)الكتابة باختصار" تحكيؿ الأفكار الذٌٌىيٌة إلى رهكز هكتكبة".

 (3)هختصرا أيضا، ها كرد بأف الكتابة عهميٌة تحكيؿ الرهكز هف خطاب شفكمٌ إلى ىصٌ هطبكع.
كلكف بخلبؼ ٌذا الاقتضاب في التعريفيف الأخيريف يأتي التعريؼ الآتي الذم يكضٌح تفاصيؿ 

أك قدرة عمى تصكر الأفكار،  هعقدة، في ذاتٍا كفاءة الكتابة عهميةهٍارة القراءة حيىها يقكؿ:" 
ا في حركؼ ككمهات  لبقة، الطٌ  ىحكنا، كفي أساليب هتىكعة الهدل كالعهؽ كتراكيب صحيحةكتصكيرٌ
تي ؽ، ثـ تىقيح الأفكار كالتراكيب الٌ في تتابع كتتدفٌ  كضكح كهعالجتٍاهع عرض تمؾ الأفكار في 

 (4)." كالتفكير هف الضبطتعرضٍا بشكؿ يدعك إلى هزيد 
عمى التعريؼ الأخير أىًٌ قد تضهف أساسيات العهميٌة الكتابيٌة بكؿٌ تفاصيمٍا كها يبيٌىٍا  ىلبحظ

 ٌذي العهميٌة عبر هستكيات ثلبث:-بحسبً-ابراٌيـ الفكزاف، حيث تهرٌ 
الهستكل الأكؿ لمكتابة عبر التهرٌف عمى رسـ الحركؼ، الذم تضهٌف الهٍارات الحركيٌة التي  -

ية الثابتة في لغة الكتابة، عف طريؽ رسـ الحركؼ العربيٌة، بتكظيؼ تختصٌ بالىكاحي الشٌكم
 علبهات الترقيـ العربيٌة.

الهستكل الثاىي ٌك التٌعبير الهحدكد، ٌذا الهستكل حالة كسط، أم اىتقاليٌة، حيث تكصؿ بيف  -
ستكل عهميٌة تشكيؿ الحرؼ كرسهً، كهستكل حريٌة الهتعمٌـ في التٌعبير الهطمؽ كتابة، أم ٌك ه
 يتدخٌؿ الهعمٌـ تكجيٍا، كها في التعبير الكتابي في كصؼ هشٍد هف الهشاٌد عبر صكرة هعيٌىة.

                                   
د ط،  القاٌرة،، دار الكتب الهصرية، 1الأعشى في صىاعة الإىشا، ج العباس، صبحأبك  أحهد القمقشىدم - 1

 .51ـ، ص: 1922

 .205عبد الرحهاف بف ابراٌيـ الفكزاف، الهٍارات المغكية، هستكياتٍا، تدريسٍا، صعكبتٍا، هرجع سابؽ، ص: - 2

 .189باتٍا، هرجع سابؽ، ص: : رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المغكية، هستكياتٍا، تدريسٍا، صعك يىظر - 3

ـ، 2002، 1: هحهد هحهكد هكسى، الكافي في طرؽ تدريس المغة العربية، دار ابف الجكزم، القاٌرة، طيىظر - 4
 .347ص: 
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الهستكل الثالث ٌك التعبير الكتابي الهطمؽ، حيث يترجـ الهتعمٌـ بكؿ حريٌة ها يجكؿ في ذٌىً  -
ذا الهستكل هر  حمة عقميٌة هف أفكار، إلى حركؼ هكتكبة، تعبيرا هىً عهٌا يريد الافصاح عىً، كٌ

ذا يسهٌى التٌعبير الكتابيٌ الهتطكٌر، كهىً الكتابة في الهجاؿ الفىيٌ.  (1) بحتة، كٌ
كرغـ القيهة التعميهية لٍذا الىكع هف الكتابة ألٌا أىىا ىجد هف الباحثيف في ٌذا الهجاؿ هف يؤكد عمى 

قميٌة، كيقصد بالجاىب الآلي أف هٍارة الكتابة يهكف تصىيفٍا إلى صىفيف فقط ٌها: القراءة الآليٌة كالع
إتقاف الهتعمـ للئهلبء، أهٌا الصىؼ الثاىي فٍك هعرفة الهتعمٌـ بالقكاعد التركيبيٌة كالهكرفكلكجيٌة لمغة 

مَّهة، ثـ كفايتً عمى صياغة آرائً صياغة   . (2) صحيحةالهيتعى
 لميارة الكتابة: التعميميٌة الأىميٌة-2-2

السابقة التجسيد الشفاٌي لمغة عهكها، فإف هٍارة الكتابة ٌي إذا كاىت الهٍارات الثلبثة  
التجسيد الهادٌم لمٌغة عبر الرهكز الهختمفة التي تتشكؿ هف خلبلٍا المغة عمى الهستكل الهادم، 

ي الغالية القصكل التي ترجى هف العهمية التعميهيٌة لمٌغات، بسبب هيزتٍا لا  تيال ةالتكاصمي كٌ
، حيث تعدٌ أرقى الطرؽ الىي تكصؿ إليٍا الاىساف ليجعمٍا يكتب إليٍـعكض بيف الكاتب كهف تت

 هكاف تخزيىً هختمؼ التجارب كالخبرات كالابداعات ليتشارؾ بٍا هع الآخر القريب هىً أك البعيد. 
كلكف ها يٍهىا ٌىا ٌك البعد التعميهي لٍذي الهٍارة، كبالأخص في تعميـ المغات الأجىبية، 

بهتعمـ المغة الأجىبية إلى تحقيؽ ٌذي الكفاية ٌك غاية ها تصبك إليً العهمية باعتبار أف الكصكؿ 
التعميهية، بجعؿ ٌذا الهتعمٌـ هتقىا لٍا بالدرجة ىفسٍا في هٍارتي الحديث أك القراءة؛ فإذا اعتبرىا 
الكلبـ كسيمة أساسيٌة في التكاصؿ بيف الهتعمـ كالآخر، الهختمؼ عىً لساىا، لإيصاؿ أفكاري 

تحقيقا لأغراضً الهتعدٌدة، كاعتبرىا أيضا هٍارة القراءة عهمية عكسية لمكلبـ بككىٍا  ًداىياتككج
كتبايف الثقافات، فإف هٍارة الكتابة  (3)كسيمة يسافر بٍا صاحبٍا ليصؿ إليىا رغـ بعد الهسافة كالزهف
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التاريخ، فبداية  ، حيث اىتقؿ بٍا هف اللبتاريخي إلى(1)تعتبر أسهى ها تكصؿ إليً تفكير الاىساف
ذاالتاريخ الحقيقي للئىساف كاف هع ابداعً لٍذي  حياة الإىساف كظيفتاف  فيمغة كاف لٌ  الكسيمة. كا 

ٌاتيف  مديجب أف تؤ الكتابة تعميهية  فإف، أساسيتاف ٌها الاتصاؿ كتسٍيؿ عهمية التفكير
ك دكسيمة هف كسائؿ  الكتابيالتعبير  يككف أف، أيبالكظيفتيف كر كظيفي في الكتابة، الاتصاؿ، كٌ

بداعي في الكتابة الكقت فيكها أىً ترجهة لمفكر كتعبير عف الىفس  ذا اتجاي أدبي كا   (2)ذاتً، كٌ
كف بٍذي العهمية كاىعداهٍا زكاؿ لإفادتً هف  إف بقاء تراث ٌذا الاىساف تعمٌها كتعميها، هرٌ

كتطكيرا لتراث لها اخترعً كتعٌمهً ٌذا التراث، كلا كسيمة فعالة لذلؾ إلٌا الكتابة صياىة كىقلب 
 الاىساف، كهف أٌـ ذلؾ التراث كمً المغة.

هف ٌىا تبرز القيهة التعميهية لهٍارة الكتابة، إىٍا أداة كغاية في الكقت ىفسً، ففي قاعات 
التعميـ يتطمع الهتعمـ الأجىبي لمغة العربية إلى تهكىً هف ٌذي الكفاية، بأف يصبح يكتب ٌذي المغة 

ذا الٍدؼ يتحقؽ أيضا بالمغة كتابة فٍك يتعمـ المغة بكتابتٍا، بأف يمتقط كها ي تحدٌثٍا كيقرأٌا، كٌ
ف كاىت هٍهة ككسيمة هف الكسائؿ الا"الكمهات كهعرفة التراكيب ثـ استعهالٍا  تصاؿ كالكتابة كا 

ة العربيٌ ة حجرة الدراسة حيث يتطمع الدراس لمغ فيفإىٍا هٍهة أيضان ، كالتعبير عف الىفس كالفكر
 . إف الكتابة أيضان كسيمة هف كسائؿ تعميـ المغة.أإلى القدرة عمى أف يكتب بٍا كها يتحدث كيقر 

أىٍا تسٍـ كثيران  كاستخداهٍا، كهاتساعد الدراس عمى التقاط الهفردات كتعرؼ التراكيب  يفٍ
تعهيؽ كتجكيد هٍارات المغة الأخرل كالحديث كالقراءة كالاستهاع أيضان باعتبار كتابة الإهلبء  في

. كلقد ذكر كثير هف عمهاء تدريس المغات أف الطلبب ..ىكعا هف أىكاع التدرب عمى الاستهاع
ات كافية عف تعميـ القراءة كالكتابة بالمغة الأجىبية تككف لديٍـ هعمكه فيالذيف يقضكف كقتا ن كافيان 

المغة كيتهكىكف هف تكظيؼ ٌذي الهعمكهات هها يسٍؿ عميٍـ استخداهان صحيحان. كها أف خبراء 
ـ. فبتركيز الاىتباي عمى شكؿ  القراءة يىظركف إلى الكتابة كىشاط هرغكب فيً هف كجٍة ىظرٌ

شكاؿ الكتابية كبىاء القدرة عمى تذكر الأ ،الكمهات كالعبارات تساعد الكتابة الدراس عمى التهييز
 (3)".راءةكعلبقاتٍا هها يسٍؿ عهمية الق
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 ليعبر الهتعمٌـالهستكيات الهتقدهة هف تعميـ المغة حيث يحتاجٍا  فيكقد تزداد أٌهية الكتابة 
كها قد يحتاجٍا  ،كقد يحتاجٍا ليسجؿ بٍا هعمكهاتً عف المغة ،دراسة المغة فيٍا عف هستكاي ب

كهع أٌهية الكتابة كهٍارة لغكية ، دابٍاآلمتعبير عف ىفسً كتابة فيها يتصؿ دراسة المغة كثقافاتٍا ك 
الاتصاؿ كالتعبير عف الىفس كحفظ التراث  فيكات الإىساف دكككسيمة هف كسائؿ التعمـ كأداة هف أ

خاصة هع ظٍكر الاتجاٌات الحديثة  الهىاسب الاٌتهاـتعميـ المغات الاجىبية  فيإلا أىٍا لا تمقى 
هثؿ الهدخؿ  الأخرلهىٍا أكثر هف الجكاىب  متركز عمى الجاىب الشفك  يتعميـ ٌذي المغات كالت في

 . (1)الشفكمالسهعي 
 ءالبطيكها أف الشككل عادة ها ترتفع هف الضعؼ في كتابة المغة الأجىبية كتقدـ الدارسيف  

قصكر في  إلىصعكبة الكتابة بالمغة الأجىبية بقدر ها يرجع  إلىكلعؿ ٌذا الضعؼ لا يرجع ،" فيٍا
كقمة  ،طرؽ التدريس كفي البراهج الهعدة لتعميـ الكتابة كعدـ الإعداد الكافي لتعميـ الكتابة

كالىقص في التدريب الهىظـ  ،سيف التي تكجٍٍـ ىحك كيفية تطكير كتابتٍـر الهساعدات الهقدهة لمدا
 ،سة المغة كاىخراط الدارسيف في الكتابة دكف غرض أك ٌدؼ أك دكافعفي الهراحؿ الأكلى هف درا

الكتابة الحرة قبؿ أف يصمكا إلى  عمىأك إجبار الدارسيف  ،كتقديـ هكضكعات غير هىاسبة لمكتابة
دفا كطريقةإات فدرجة كافية هف السيطرة عمى المغة. لكؿ ٌذا كجب الالت  (2)."لى الكتابة هفٍكها كٌ

بٍذا الهعىى إحدل الهٍارات الأساس بالىسبة لهتعمهي المغة العربية هف غير فالكتابة إذف  
أٌمٍا، كبالتالي فهف الضركرم الاٌتهاـ بٍا كتىهيتٍا لديٍـ، لأىٍا تهكىٍـ هف إهكاىية يصاؿ ها 
ـ إلى الآخر، بكؿ دقٌة كتركيز لاحتكائٍا عمى قدر كبير هف التركم  يجيش في أذٌاىٍـ كخكاطرٌ

مٌـ لمغة العربيٌة بكجكد هف سيقرأ لً، كبالتالي سيبذؿ قصارل جٍدي لإيصاؿ كؿ ذلؾ لإدراؾ الهتع
 بطريقة هثمى.

هف ٌىا كاىت الكتابة كسيمة بيداغكجية هٍهٌة إلى جاىب الكسائؿ الأخرل، بالىسبة لٍذا  
ة الهتعمـ، لأىً يخزف بٍا ها يتعمٌهً أكٌلا، كطريؽ يكشؼ عف قدرات الهتعمهيف الهعرفية، كخاص

ىا  الإبداعية هىٍا كالهجالات الأدبية، كثالثا ٌي كسيمة تقييهيٌة هف خلبؿ الاهتحاىات الكتابية، كٌ
تتطمب هٍارة الكتابة قدرا كبيرا هف العهميات الهتداخمة كالهعقدة في آف، كالتفكير كالاىسجاـ 
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دها يقكـ هتعمـ المغة الحركي، لا تقؿ أٌهيٌة عهٌا تتطمٌبً الهٍارات الأخرل كهٍارة الكلبـ هثلب، عى
هف غير العرب بعهمية ترجهة هختمؼ الأفكار إلى رهكز شفاٌية، أثىاء الكلبـ، لهٌا يبذؿ ٌذا 
الهتحدث أك في حالة كاتب كؿٌ ها بكسعً حتى يككف في كصع يسهح للآخر الهستهع أك القارئ 

 إهكاىية الفٍـ لها يريدي اف يكصمً إليً هف قصد.
ـ هىغهس كفي ذلؾ كمً هف الهجٍك   د العظيـ الذم يبذلً هتعمـ المغة العربية هف غير أٌمٍا كٌ

في المغة الذم لا يهكف الاستٍاىة بً، أك التقميؿ هف قيهتً، لتشابؾ التفكير الذٌىي كالعىاء الجسهي 
الذم يلبئـ بيف القدرة عمى رسـ الرهكز، كعلبهات الترقيـ في الكمهة الكاحدة ثـ في الكمهات الهتعدة 

ا في التعبير الهتسمسؿ الهىسجـ ليككف في الأخير ىصا هفٍكها لمقارئ كبالأخص إذا كاف ٌذا كأخير 
 الهتعمـ لمغة العربية في الهستكل الأكؿ الذم ذكرىاي سابقا.

كبالرغـ هف ٌذي الأٌهية لهٍارة الكتابة، كحاجة الهتعمهيف هف غير العرب لمغة العربية لٍا،  
لـ يعط لٍا  -في ىظرىا –ضاهيف البيداغكجية لتعميـ المغة العربية إلٌا أفٌ الاعتىاء بٍا في اله

بسبب اىصراؼ أغمب الهشتغميف في ٌذا الهيداف إلى التركيز عمى الجاىب الأٌهيٌة الضركريٌة،
ا كاٌهاؿ هٍارة الكتابة  (1)ىظرا لتعقيدٌا كصعكبتٍاالشفكم في تعميـ العربية لمىاطقيف بغيرٌ

ىتىاكؿ هٍارة الكتابة بالدرجة ىفسٍا التي تىاكلىا بٍا الهٍارات الأخرل، ٌذا ها دفعىا إلى أف 
  كذلؾ بالبحث في الأٌداؼ التعميهية لهٍارة الكتابة كها يأتي في العىصر الهكالي.

 الأىداؼ التعميميٌة لتعميـ ميارة الكتابة: -2-3 
كبحثىا في رسالتىا ٌذي، هف خلبؿ تجربتىا في هيداف التعميـ كبالأخص تعميـ المغة العربية، 

أدركىا أفٌ الغاية الكبرل في تعميـ هٍارة الكتابة، التي يصبكا إليٍا دعاة الهقاربة التكاصمية في تعميـ 
المغات ٌي أف يصؿ الهتعمـ لمغة كالمغة الأجىبية خاصة، إلى درجة يككف فيٍا قادرا عمى أف 

ذا لـ يصؿ يتحدٌث عها يفكر فيً كها يشعر بً تجاي هختمؼ القضايا ، باستعهاؿ الرهكز الهكتكبة، كا 
الهتعمٌـ إلى أف يترجـ أفكاري كهشاعري كايصالٍا لهف يتعاهؿ هعً، عبر هادة لغكيٌة هكتكبة، 

 صحيحة، فإف ٌذي الكفاية تبقى غير هحققة لديً.
يعتبر ىقؿ الأفكار كالهشاعر إلى رهكز هكتكبة بمغة تخالؼ المغة الأصمية لمهتعمٌـ هف  
الهٍارات اثىاء العهميٌة التٌعميهية لاشتهالٍا عمى باقي الهٍارات المغكيٌة " إفٌ الحديث عف أصعب 
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تقاىٍا ٌك حديث عف المغة برهٌتٍا" ، لذا عمى الهعمٌـ أف يبذؿ هزيدا هف الجٍد (1)هٍارة الكتابة كا 
الهتعمٌـ إلى كيعطي كؿ الفترة الزهىيٌة الضركرية التي تحتاجٍا ٌذي العهميٌة، هف أجؿ الكصكؿ ب

 هرتبة يشعر فيٍا أىً فعلب هتهمٌؾ لىاصية الكتابة.
يككف لً هف الخبرة لمكصكؿ  فة أالأجىبيكىظرا لتشابؾ ٌذي الهسائؿ كمٍا، عمى هعمٌـ المغة  

 بالهتعمـ بالتدريج إلى التٌهكف هف ٌذي الهٍارة هف خلبؿ:
ىـ في حصٌة التعبير- الكتابي، بهضاهيف لغكيٌة جديدة، خشية  أف يطمب هف الهعمٌـ بألٌا يشغٌؿ الهتعم

أف تستغؿ حصٌة التعبير الكتابي في شرح الكمهات الجديدة كالتٌهرٌف عمى أبىيتٍا الىٌحكية، كبالتالي 
ك التٌعبير الكتابي.   تىحرؼ الحصة التعمٌهيٌة عف غرضٍا الأساس ألا كٌ

تىاكلٍا في الهٍارات السابقة )الاستهاع، أف يطمب هف الهتعمـ استخداـ الهادة المغكيٌة ىفسٍا التي  -
 كالكلبـ، كالقراءة(، في التعبير كتابيا عف أفكاري كهشاعري.

ا هف أٌـ العلبهات في كتابة الأجزاء  - ٌـ الهتعمٌـ بعلبهات الترقيـ باعتبارٌ التركيز عمى أف يم
ء أساس هف ىظاـ الاهلبئية كالخطية ككىٍا إشارات تكضع بيف أجزاء الكلبـ الهكتكب، لأىٍا جز 

 .(2)العربيةالكتابة 
فيحصر أٌداؼ تعميـ هٍارة الكتابة في شيء كاحد رئيس ٌك  )*(أهٌا هحهكد كاهؿ الىاقة 

يستطيع  الكتابة، بحيثبىاء الجهمة العربية أثىاء  (3)ىظاـتحكٌـ الهتعمٌـ لهٍارة الكتابة في كيفية عهؿ 
ذاتً عمى أفٌ ٌذا الٍدؼ الرئيس لا يهكف الكصكؿ  القارئ العربيٌ فٍهىً. رغـ أىًٌ يؤكد في الكقت

إليً إلٌا بضركرة الهركر عمى أٌداؼ هرحمية، يتحتٌـ عمى هعمٌـ ٌذي الهٍارة تعميهٍا لهتعمٌـ الكتابة 
الهركر بٍا حتٌى إتقاىٍا، هىٍا ها يرتبط بشكؿ الكتابة كآليٌة الكتابة، هف حركؼ كأشكالٍا، كالخط 

ئيٌة كالاحاطة بأساسياتٍا، كهىٍا ها يعكد إلى هضهكف الكتابة أم الأفكار كسلبهتً، القكاعد الاهلب
 الهتضهىة فيٍا، كقدرة الكاتب عمى ترجهتٍا إلى لغة كاضحة كهىاسبة لمهكضكع. 

تبقى ىظريٌة لا يبيف طريؽ تعمٌـ الكتابة  -رغـ أٌهيتٍا -كلكىىا ىعتبر أف ٌذي التكضيحات  
ىهيؿ أيضا إلى اعتهاد ها تبىٌاي -بعد كؿٌ ٌذا-ة هف غير أٌمٍا، كلذلؾ بٍا جيٌدا، لهتعمـ المغة العربي
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في هىٍج المغة لمكتابة  الأىداؼ التعميميةتحديد  الإطار الهرجعي الأكركبي الهشترؾ لمغات في
ا عمى الهستكل أ ، حيث يقدـ لىا الطريقة العهميٌة لتهكيف )*((A1(/)A2)2كأ 1العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 المغة العربية هىٍا فعميٌا، كها يأتي هبيٌىا في الجدكؿ:هتعمٌـ 
 الإطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغاتحسب  لكتابةلميارة االأىداؼ التعميميٌة  -2-3-1
 (1)(، مف ميارة الكتابة، أنظر الجدكؿA1)1المستكل الأكؿ: أفي ػ 

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
يككف التركيز عمى الأشكاؿ التي تتٌخذٌا حركؼ  كتابة. يىسخ أصكات المغة العربيٌة-1

المغة العربية في بداية الكمهة ككسطٍا كىٍايتٍا. 
ي: / ب ت  ككذلؾ الحركؼ الهشابٍة كتابة كٌ

/، د ذ/، / ر ز/، / س ش //، ج ح خ //، ث
  ط ظ/، / ع غ/، / ؼ ؽ/. //، ص ض/

الاستفٍاـ)؟(،  (، علبهةفاصمة)،ىقطة).(،  يستخدـ علبهات الترقيـ الأساسية -2
 (.!)علبهة التعجب

 أىشطة إهلبئية بقراءة بطيئة كهكرٌرة. . يكتب أصكاتالعربية التي سهعٍا -3
يىسخ ىصكصا قصيرة تتعمؽ بالحياة  -4

 اليكهيٌة.
يكتب ىصكصا أك حكارات تتككٌف هف عبارات 

 كجهؿ.
صيٌة هثؿ: ىهاذج تطمب فيٍا هعمكهات شخ يهلؤ ىهاذج شخصيٌة. -5

الإسـ كالمقب، اسـ الكالد اسـ الكالدة، هحؿ 
الهيلبد، العهر، الهٍىة، البمد، العىكاف البريدم، 

 البريد الالكتركىي، الهكقع عمى الشٌبكة...
رسائؿ الكتركىية أك بطاقات بريديٌة أك رسائؿ  يكتب رسائؿ قصيرة. -6

ىصيٌة قصيرة عبر الٍاتؼ بهىاسبات هختمفة 
هيلبد، عيد الأـ، الأعياد الديىية، أك هثؿ: عيد ال

ا هف  الكطىيٌة، ذكرل الاحتفاؿ بالزكاج كغيرٌ
الهىاسبات، ككذلؾ تكجيً دعكة لمهشاركة 

                                   
 . هحهكد كاهؿ الىاقة، أساسيات تعميـ المغة283-282يىظر: هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1

، هعٍد الخرطكـ الدٌكلي لمغة العر  ، العربية لغير العرب، الهىظهة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ بيٌة، الخرطكـ
 .152ـ، ص:1978السكداف، 
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بالاحتفاؿ بهىاسبات أك حفلبت خاصٌة. فضلب 
 عف كتابة رسائؿ شخصية تقميدية.

يكتب رسائؿ أك هلبحظات تكاصميٌة بسيطة – 7
 عف حاجات أك أكضاع يكهيٌة.

قائهة التٌسكٌؽ، رسالة شكر، رسالة الاعتذار، أك 
هلبحظات قصيرة هثؿ: )كتابة هعمكهات عف 

 هكعد لقاء كهكاىً هع شخص ها(. 
  يكتب حكارات كىصكصا بسيطة كقصيرة.– 8
يكتب إجابات عف حكارات أك ىصكص  -9

 بسيطة كقصيرة.
 

هؿ جهؿ بسيطة عف البيت كالدراسة كالع يعرٌؼ بىفسً كتابة. -11
 كالإقاهة...

أكضاع هختمفة عف ىفسً كأصدقاءي كأسرتً  يعبٌر عف أكضاع الحياة اليكهيٌة كتابة. -11
 كأقاربً...

يصؼ الهكاف الذم يعيش فيً كبيئتً  -12
 بعبارات بسيطة كتابة.

هف الهتكقٌع استخداـ صفات هثؿ: قريب هف، 
بعيد هف، جهيؿ، حار، بارد، إلخ، بالإضافة إلى 

الأساسية، كظركؼ الهكاف هثؿ: تحت، الألكاف 
  فكؽ، أهاـ، خمؼ...

هؿء ىهاذج تعريفية عف الآخريف تتضهف اسـ  يكتب هعمكهات شخصية للآخريف. -13
الشخص كلقبً كدراستً كعدد الإخكة كالأخكات 
ا هف  كالٍكايات كالهكاف الذم يعيش فيً كغيرٌ
الهعمكهات. كهف الههكف أف تتضهف الىهاذج 

سئمة يطرحٍا الدارس عمى زهيمً/ عددا هف الأ
 زهيمتً لمحصكؿ عمى هعمكهات عىً/ عىٍا.

تحكيؿ ىصكص بسطة إلى جداكؿ أك رسكـ  يعد جداكؿ كرسكها ببياىات بسيطة. -14
 بيىية.

يستخدـ عبارات تدؿٌ عمى الزٌهف في  -15
 التعبير التحريرم.

 يركٌز عمى أياـ الأسبكع كالأشٍر الهيلبدية.

عف هعمكهات تتضهف الأعداد يعبٌر  -16
 كالأرقاـ في لإىشائً.

في سياقات تتعمٌؽ بالعهر  31إلى  1اعداد هف 
ا هف السياقات  كالهقدار كأرقاـ الٍاتؼ، كغيرٌ

 ...(31، 21، 11) الهىاسبة. العقكد
 يضع الهعمكهات الهٍهة الكاردة فيها قرأٌا  -17
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 أك سهعٍا في قكائـ.
الهحجكبة هستعيىا يكهؿ الهعمكهات  -18

 بهفاتيح بصرية أك تحريرية.
أىشطة هثؿ: حؿ الكمهات الهتقاطعة، تككيف 
قكائـ أك جداكؿ هستعيىا بصكر أك هفاتيح 

 تحريرية.
ترتيب جهؿ هستقمة لقصة بسيطة كقصيرة  يكتب حسب كقكع الأحداث كتسمسمٍا. -19

هستعيىا بالبصريات، كهستخدها عبارات تدؿٌ 
ترتيب هثؿ: أكلا، ثاىيا، بعد عمى التسمسؿ كال
 ذلؾ، كأخيرا... 

يكتب جهؿ بسيطة اىطلبقا هف هكاد  -21
 بصرية. 

 أىشطة إىشائية حرٌة لحدٌ ها.

يستخدـ أدكات الربط عىد ربط الكمهات  -21
 كهجهكعات الكمهات كالعبارات كالجهؿ.

، أك، أـ، أيضا.  ك، ؼ، ثٌـ

كتابة، يكضح الباحث أف الهتعمـ يككف قادرا عمى في ٌذا الهستكل هف تعميـ أٌداؼ هٍارة ال 
أف يكتب جهلب كتعبيرات بسيطة هىفصمة، عف ىفسً كعف شخصية أخرل، كعف سكىاٌـ كعهمٍـ 

 بتعبيرات كجهؿ بسيطة كذلؾ.
 (1)(، مف ميارة الكتابة، أنظر الجدكؿA2)2المستكل الثاني: أفي  -

 عند الضركرة()تكضيحات  الأىداؼ
الاسـ كالمقب، الجىسية، تاريخ الهيلبد، هحؿ  شخصية بشكؿ هىاسب.يهلؤ ىهاذج  -1

الهيلبد، اسـ الكالد، اسـ الكالدة، الهستكل 
 التعميهي، الهٍىة، الاٌتهاهات الشخصية...

كاياتً  -2 يكتب ىصكصا قصيرة عف ىفسً كٌ
 كعهمً كحياتً الدراسية.

 

هكعد المقاء هع شخص، كقت المقاء، الذٌاب  . يكتب هلبحظات قصيرة اعتيادية أك طارئة -3
هف هكاف إلى هكاف آخر، هلبحظات شخصية، 

 تقديـ طمبات. 
ها يعجبً كها لا يعجبً هف الحيكاىات كالفكاكً  يعبر عهٌا يعجبً كها لا يعجبً. -4

ا.  كالخضركات كغيرٌ
 .أفضٌؿ، أحبٌ، / لا أحبٌ، أريد/ لا أريد يكتب عهٌا يفضمً كعهٌا يريدي. -5

                                   
 . 299 -297هحهد حقي صكتشيف، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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كاياتٍـ... يكتب ىصكصا قصيرة عف أسرتً. -6  أفراد الأسرة كأعهالٍـ كهٍىٍـ كٌ
  يكتب عف خططً كهشاريعً الهستقبمية. – 7
يستخدـ عبارات تدؿ عمى الزهف في  – 8

 اىشائً.
صباحا، هساء، ليلب، ظٍرا، صباح الغد، الشٍر 

القادـ، السبت الهاضي، الشتاء القادـ، في 
 صباحا...الساعة السابعة 

  يصؼ الىاس كالاشياء كالأهاكف في إىشائً. -9
تبادؿ الهعمكهات عف الأسعار أثىاء التسكٌؽ،  يكتب هعمكهات تتضهف الاعداد كالارقاـ. -10

ا هف  طمب هعمكهات حكؿ هقدار شيء ها كغيرٌ
السياقات الخاصة بالأرقاـ كالأعداد. يقترح تقسيـ 

عا هعقكلا الاعداد إلى هجهكعات كتكزيعٍا تكزي
إلى الكحدات كليست تدريسٍا هرٌة كاحدة. هف 

الههكف هتابعة التقسيـ التالي في تدريس 
 الأعداد: 

 .41إلى 31. الأعداد هف 
 .51إلى 41. الأعداد هف 
 .61إلى 51. الأعداد هف 
 .71إلى 61. الأعداد هف 
 .81إلى 71. الأعداد هف 
 .111إلى 91. الأعداد هف 

 ثلبث هائة، ...تسع هائة.. هائة، هاءتاف، 
 . ألؼ، ألفاف، ثلبثة آلاؼ،..تسعة كتسعكف ألفا.

 . هميكف، هميار.
  يكتب رسائؿ قصيرة كبطاقات بريدية. -11
ليس هف الضركرم هراعاة الكزف أك القافية. كهف  يكتب شعرا عمى هستكل بسيط. -12

أفضؿ طرؽ ابداع القصائد استخداـ أساليب 
 الدراها الإبداعية في التككيف. 

يهمي ها يستهع إليً أك يقرأي إهلبء  -13
 صحيحا.

 

كالاهلبء ٌىا يشهؿ طريقة كاتبة الحركؼ العربية  يراعي قكاعد الاهلبء في إىشائً. -14
هتصمة بعضٍا ببعض، أك هىفصمة عىٍا في 
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بعض الحركؼ كاستخداـ علبهات الترقيـ، 
كالاهلبء الاستثىائي لبعض الكمهات كالعبارات 
هثؿ: ا﵀، ٌذا، ٌذي، ذلؾ، أىا، عمى، عميٌ، 

 فضلب عف عدد هف الحالات في كتابة الٍهزة... 
ىصكصا قصيرة عف حياتً كتجاربً يؤًلؼ  -15

 في الهاضي.
هثلب ىصكصا عهٌا فعمً أهس أك الأسبكع 

الهاضي أك في أثىاء الإجازة الهاضية أك الأعياد 
 الهاضية...

يربط بيف علبهات السبب كالىتيجة في  -16
 إىشائً.

 لذلؾ، ؼ، لأفٌ...

يعبٌر عهٌا يستطيع أف يفعمً كعهٌا لا  -17
 يستطيع أف يفعمً.

 ستطيع/ لا يستطيع.ي

الهقارىة بيف شيئيف أك شخصيف أك هكاىيف في  يقكـ بالهقارىة في اىشائً.  -18
 سياقات أك أزهىة هختمفة...

 أىشطة خارج الصؼ. يدكٌف يكهيات بجهؿ بسيطة. -19
يىقؿ هعمكهات بسيطة سكاء أكاىت  -20

 تحريرية أـ سهعية إلى جداكؿ كرسكـ بياىية. 
ا، جداكؿ هغادرة تككيف قائهة أطع هة كأسعارٌ

 ككصكؿ كسائؿ الىقؿ العهكهية...
يكتب عف حياتً اليكهية كاٌتهاهاتً  -21

كاياتً كعاداتً.  كٌ
هف الههكف استخداـ عبارات هثؿ: صباحا، 
هساء، ظٍرا ليلب، صباح الغدٌ، في الساعة 

 ، السابعة صباحا، أحياىا، غالبا، تارة، كؿ يكـ
 أبدا...

إعلبىات كبطاقات دعكة كهمصقات يكتب  -22
 كشعارات عمى هستكل بسيط..

 

يقكـ بهراجعة إىشائً هف حيث الدٌقة في  -23
 التعبير.

( ليقكـ rubriquesتستخدـ هقاييس الركبرؾ)
الدارس بالتقكيـ الذاتي هستخدها الهعايير التي 

 يستخدهٍا الركبرؾ.
 اجتهاع...حفمة،  . يكتب عف حدث أك ىشاط بشكؿ بسيط -24
استخداـ عبارات تدؿ عمى التسمسؿ هثؿ: أكلا،  يكتب في سمسمة هىطقية. -25

 ثاىيا، كأخيرا، ؼ، قبؿ ذلؾ، بعد ذلؾ.
  بسيطا بعباراتً كجهمً. يمخص ىصٌا -26
 يككٌف ىصا جديدا هف خلبؿ كمهات هفاتيح  -27
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 كهفاٌيـ هىتقاة هف ىص بسيط.
 س، سكؼ. يكتب عف خططً كهشاريعً الهستقبمية. –28
  يجد عىكاىا هىاسبا لىص أىشأي. –29
  يكتب سيرتً الذاتية. -30
  يكتب سًيىرى حياة قصيرة كبسيطة.  -31
يكتب كجٍات ىظري كأفكاري عف هكضكع  -32
 ها.

 في رأيي...، أعتقد أفٌ... 

يكؿ  -33 يكتب ىصكصا قصيرة لٍا هقدهة كٌ
 كخاتهة.

 

يكتب قصصا قصيرة هستعيىا بالرسكـ أك  -34
   الصٌكر.

قصص قصيرة تتضهف الإجابة عف الأسئمة 
ي: هاذا؟، هف؟، هتى؟،  الستة أك هعظهٍا كٌ
أيف؟، كيؼ؟، لهاذا؟، هع استخراج الكمهات 

  الهفاتيح.
يستخدـ عبارات كظيفية لمربط بيف الكمهات  -35

 كالعبارات كالجهؿ.
، أك، أـ، أيضا، لكف، لأفٌ، لذلؾ، هع  ك، ؼ، ثيٌـ

كذا، بعد ذلؾ.   ذلؾ، كٌ
أها في ٌذا الهستكل هف تعميـ أٌداؼ هٍارة الكتابة، فيكضح الباحث أف الهتعمٌـ يستطيع  

بط، كأف يكتب عف العائمة أك ر أدكات البكتابة هجهكعة هف التعبيرات كالجهؿ البسيطة، كأف يربطٍا 
ظركؼ الحياة كالخمفية التعميهة كالحالية أك السٌابقة كها يكتب قميلب عف أكجً الحياة اليكهيٌة في 
هحيطً الخاص، في شكؿ جهؿ هترابطة كالأشخاص أك الأهاكف اك تجارب الدراسة، كأف يكتب 

ريا لأحداث كأفعاؿ سابقة كتجارب شخصية.   شرحا قصيرا جدٌا كجكٌ
 علاقة الميارات ببعضيا: -1-3

 يف –فإىٍا  ،مة هف كسائؿ دراسة المغة كترقية الهٍارات المغكية الأخرليإذا كاىت الكتابة كس 
 كالقراءة يكتسبفعف طريؽ الاستهتاع  ،تعتهد عمى ٌذي الهٍارات كيستفيد هىٍا –ذات الكقت 

لا غىى عىٍا لمكتابة  يالقدرة الت كتراكيبٍا، ٌذيالدارس قدرة عمى الاستخداـ الهىاسب لمغة 
بسٍكلة  ًلا يستطيع أف يكتب، لا يستطيع الفرد أف يقكلً لىفسً الذم فالشيء الهفٍكهة،الصحيحة 
كهٍارة لغكية أهر  كالاستفادة هىٍاكهف ٌىا ىستطيع القكؿ بأف ههارسة الكتابة بشكؿ فعاؿ  ككضكح،

كف بههارسة الهٍارات الأخرل كالسيطرة عميٍا فإتقاف هٍارة الكتابة لدل هتعمـ المغة العربية هف  ؛هرٌ
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كفاية لغكيٌة عربية تشهؿ عمى أصكات العربية، كهفرداتٍا، كتراكيبٍا  -1غير أٌمٍا " يعززي أهراف: 
 (1).ثقافة عربية تشتهؿ عمى ألكاف ثقافية هتعدٌدة..." -2الجاٌزة،...

، فلب يكجد حدٌ فاصؿ (2)بعضٍا هع الآخركالحقيقة أف الهٍارات التكاصمية الأربعة يتداخؿ  
كاقعي بيىٍا أثىاء تعميهٍا، فهف غير الكاقعي إذا تطرؽ الهعمٌـ إلى هٍارة الاستهاع هثلب أك إلى 
ا، ألا يتطرٌؽ لهٍارة أخرل فٍذا شبً هستحيؿ تعميهيا، لاف في كاقع الأهر اف التقسيـ الهعركؼ  غيرٌ

غرضٍا تيسير العهميٌة التعميهيٌة لمغات، كالتركيز عمى إحدل  لمهٍارات ها ٌك إلٌا كسيمة بيداغكجية،
الهٍارات في ظرؼ هعيٌف لأغراض تعميهية بحتة، بؿ ٌىاؾ هف يرل أىً هف اللبزـ أف تتكاهؿ 

بقيٌة أكجً الىشاط المغكم في الفصؿ، فلب يىطؽ الهتعمٌـ إلٌا ها استهع إليً كلا  تدريبات الاستهاع هع
  يكتب إلٌا ها قرأي.يقرأ إلٌا ها ىطؽ، كلا

زيادة (3)كلذلؾ فقد تتضهف ٌذي العهمية التعميهيٌة أثىاء الحصة الكاحدة أكثر هف هٍارة كاحدة، 
 إلى هٍارتيف أساسيتيف، كها أشرىا إليً سابقا. أىٍا تعكدعمى أف الأصؿ في ٌذي الهٍارات 

إلى الىظرية التكاصمية كالأصؿ في ٌذا التداخؿ كالتكاهؿ بيف الهٍارات التكاصميٌة، يرجع  
ا الأربع: الهيرسؿ  لى عىاصرٌ ىفسٍا، التي تذٌب إلى أف الكظيفة الأساس لمٌغة ٌي التكاصؿ، كا 
كالهستقبًؿ، كالرسالة، كالشفرة )المغة(، باعتبار أف التكاصؿ لا يككف إلٌا بٍذي العىاصر، كأفٌ عىصر 

بًؿ لا يككف إلٌا هستهعا أك قارئا، كبالتالي الهرسًؿ لا يككف إلٌا هتكمها أك كاتبا، كأف عىصر الهستق
 (4)كالقراءة كالكتابة. الاستهاع كالكلبـرات أربع ٌي افإفٌ المغة تتككٌف هف هٍ

 
 

                                   
 .26رائد عبد الرحيـ، هرجع سابؽ، ص:  -1
 .182رشدم أحهد طعيهة، الهٍارات المٌغكية، هرجع سابؽ، ص:  -2

عمي أحهد شعباف، قراءات في عمـ المغة التطبيقي، الإدارة العاهٌة لمثقٌافة كالىشر، جاهعة الاهاـ هحهد بف  عمي -3
 .96ـ، ص: 1995سعكد الاسلبهيٌة، الرياض، 

ا، هرجع سابؽ، ص: : يىظر -4  .137عهر الصدٌيؽ عبد ا﵀، تعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
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الهألكفة العادية بؿ ٌك في حقيقة أهري طريقة  عهاؿالتعميهي لا يعد هف الأ الفصؿ التطبيقيإف ٌذا 
الهقاربات التعميهية، ٌي الهقاربة  هف أحدثتمٍهت كاستىبطت تربكية تعميهية هف طرائؽ التدريس التي اس

إذ أىٍا تشتهؿ عمى أٌداؼ تربكية هعيىة تتهيز بالدقة كالكضكح في شكؿ ٌرـ هف القاعدة إلى  التكاصمية
 القهة.

ىظرة شاهمة عف الهكضكع هف خلبؿ الشرح كتقديـ الهعمكهات الدقيقة الهىتظهة  لمهتعمـكها أىٍا تعطي 
ت هتصاعدة شيئا فشيئا إلى أف تهكىً هف التكغؿ في الهساحة الهقرر الكصكؿ إليٍا كالسيطرة عمى في خطكا

كذلؾ بكاسطة جهع كتىسيؽ كربط الهعمكهات  الهعمكهات الهحصؿ عميٍا كبمكغ الهستكل الهحدد كالهرغكب فيً
تكبة كالهسهكعة كالتي التي درسٍا كألؼ طريقتٍا كتعكد عمى أسمكبٍا هف فؾ كتركيب كتحكيؿ لمرهكز الهك

تصؿ بً إلى هعمكهات جديدة في كؿ هرة هع التدرج هف القراءة التٍجئية إلى الصحيحة فالهسترسمة كاكتساب 
 تعزز لديً قدرة الابتكار ،مـ عف طريقة الهقارىة كالاستىباطالثركة المغكية تدريجيا، كها أىٍا تىهي كفاية الهتع

هف يقي، ، ككأىً في كضع تكاصمي حقبعد هف الهعمكهات التي تعطى لًهيسرة لً الذٌاب إلى أ في التكاصؿ،
ا كيصؿ  خلبؿ الهقارىة الهىطقية هف تطابؽ كتشابً بيف الهعمكهات التي تعطى لً كالهعمكهات التي يبتكرٌ

 اثىاء التحاكر. إليٍا بىفسً
لهرحمة الأكلى إلى إذ يتكصؿ إلى ىتائج جد حسىة الشيء الذم يشجعً كيدفعً إلى الأهاـ هرتقيا هف ا

كيب التي سبقت دراستٍا في الجزء الأكؿ هف اتشتهؿ عمى هراجعة الأصكات كالتر  حيثالهرحمة الهكالية لٍا 
لتثبيتٍا كترسيخٍا كجعمٍا القاعدة الصمبة التي يىطمؽ هىٍا الهتعمـ إلى القراءة الصحيحة  ،الكتابهشركع 

الاستيعاب كالفٍـ هزيىة بالصكر الهعبرة عف الفكرة،  كالىطؽ السميـ هف خلبؿ الىصكص السٍمة، البسيطة
 هتبكعة بالتهاريف التطبيقية. 

ذي    تحقؽ الأٌداؼ أكثر هف أم هدخؿ أك طريقة أخرل إذ أىٍا تتكيؼ هع جهيع أك هعظـ  الهقاربةكٌ
التكاصؿ ، لتأسسٍا عمى طرائؽ التدريس الأخرل تقريبا بىاء عمى الىشاط الذم يسكدٌا كاىعداـ الهمؿ فيٍا

كتساب الهعمكهات كالهفاٌيـ كالها تتكفر عميً هف ضهاف الاستيعاب السريع كسٍكلة الىطؽ السميـ الحقيقي، ك 
ك هف غير  بشكؿ جيد كهشكؽ. يحاكؿ ٌذا الفصؿ اف يأخذ بيد الهتعمـ الهبتدئ لمغة العربية  كٌ

المغكية الهرتبطة بٍذا  الىاطقيف بٍا ، هف خلبؿ أعهاؿ هعيىة تجعؿ في هقدكري القياـ بالكظائؼ
الهستكل في أدىى هراحؿ العهمية التكاصمية هف خلبؿ كضعيات عادية يعيشٍا ٌذا الهتعمـ في 
حياتً اليكهية التي اعتاد عميٍا كالتعبير عف الذات كتقديـ الىفس لمتعارؼ كغيري كالشكر كالقبكؿ 
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 ،هة هف حيث التركيب كالهعىىٍا سميكالرفض كالطمب كالسؤاؿ بالاستعهاؿ جهؿ عربية بسيطة كلكى
 .سكاء أكاىت جهلب اسهية أك فعمية

 حاؿ في الحركؼ هف كاحد ككؿ حرفان،( 28) ثهاىية كعشريف هف العربية المغة حركؼ فتتككٌ 
 أك الضهة، أك الكسرة،: القصيرة الحركات إحدل تعتريً أك ساكىان  يككف أف إهٌا الكمهة في تركيبً
ذا. الفتحة  تركيبية، صكرة هميكىي هف أكثر عىدىا ىتج الأكضاع لٍذي كتركيب خمط بعهمية قهىا كا 

ي لغكم، جذر( 80) ألؼ ثهاىيف ىحك العربي الهعجـ يضـك   خهسة تهثؿ الٍائؿ الكـ بٍذا كٌ
   .(1)تقريبان  الإىجميزية المغة هعجـ يضـ ها أضعاؼ

 ،أصكات أربعة فكأىً هىٍا يخمك أك الثلبث الحركات العربية المغة في الحرؼكها " تعترم 
ذا  العربية يعرؼ لا هف فإف حركتً، تغيرت كاحدان  حرفان  العربي عىد( ؼٍ  ،ؼً  ،ؼي  ،ؼى )  كاف كا 

 الحركة جىس هف لأىٍا ؛الهدٌ  حركؼ أضفىا كلك كاحدان، صكتان  كليس أصكات، أربعة يسهع
 إعجاز كجكي هف كجً يكهف التفريع الهتضهف الاختصار ٌذا في كلعؿ الحركؼ، ٌذي فستتضاعؼ

ا أف يراعي كؿ ذلؾ أثىاء (2)"العبقرية المغة ٌذي ، الذم يىبغي عمى هعمـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 تعميهً المغة لغير العربي 

 الثلبث، الحركات: ٌي قصيرة،: الحركات هف ىكعاف فيً يتحكـ العربي الحرؼ أف ذلؾ كهعىى
ي الهد، حركؼ: ٌي كطكيمة،  فالحركة الىطؽ، عىد زهىي فارؽ بيىٍها كالفارؽ الحركة، جىس هف كٌ
 زهىيان  تفرّْؽ العربية فالمغة أكثر، أك الحركة ضعؼ يستغرؽ الحرؼ أف كها الحرؼ، ىصؼ تستغرؽ
 كحرؼ ،(فيؿ) في الفاء حرؼ كبيف ،(ذاٌب) في الذاؿ كحرؼ ،(ذىٌب ) في الذاؿ حرؼ بيف ككتابيان 
 في أثري هىٍها كاحد كلكؿ ،(سعًيد) في العيف كحرؼ (سعًدى )  في العيف حرؼ كبيف ،(فيكؿ)في الفاء

 العربية المغة أف إلى تعكد الحركؼ في القكة ٌذي كلعؿ ،()كالطاء  كالحاء، ، .المغة كتىهيط الدلالة
 جٍاز كاهؿ تستعهؿ

ا في تكجد لا حركؼ كها أف في المغة العربية   ،(أحياىان  تسهى كبٍا) كالضاد المغات هف غيرٌ
 لا كها (3)الأىؼ كأرىبة الشفتيف إلى الحمؽ أقصى هف الإىساف في الىطؽ كالقاؼ كالعيف، كالظاء،

                                   
ا، يىظر:  - 1 هركز الهمؾ عبد ا﵀ بف عبد العزيز هحهكد اسهاعيؿ عهار، دليؿ ثقافة المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .29ـ، ص: 2015ٌػ/ 1436، 1الدكلي لخدهة المغة العربية، الرياض، ـ ع س، ط 
  30الهرجع ىفسً، ص: - 2
- (أشتات هجتهعات)كتابً طريؼ ذكري العقاد في  هقاؿ« الحاء لغة» هيخائيؿ ىعيهة أف تسهي العربية اقترح 
 .31ص:  الهرجع السابؽ،هحهكد اسهاعيؿ عهار،  - 3
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 أك جاىبيً، أحد أك الفـ، هقدـ عمى المغات بعض فيً تركز الذم الكقت في أخرل، لغة تستعهمً
 في كها كالتثقيؿ التخفيؼ في الاختلبؼ( j-g) ك (f-v) ك (p-b) بالمغة هع الحرؼ فيٍا يتكرر

ذي الإىجميزية،  ييستخدـ ىاطقة، إىساىية لغة ٌي"  العربية عف يقكؿ أف عمى العقاد حفَّزت الخاصة كٌ
 أداة ٌىاؾ كليس الهكسيقي، الإيقاع في الافتىاف إليً يٍدم استخداـ، أحسف الحي الىطؽ جٍاز فيٍا

 (1).بيةالعر  الأبجدية بٍا تحس ىاقصة صكتية
لذلؾ جاء ٌذا الفصؿ هقسها إلى هبحثيف حيث تىاكؿ الأكؿ هىٍها الحركؼ العربية كأصكاتٍا 
كفؽ هقاربة تكاصمية هساعدة لمهتعمـ عمى تعمهٍا في أدىى جٍد هىً، كذلؾ بتكظيفٍا في هفردات 
ا هع هراعات إهكاىية  بهختمؼ كالأشكاؿ التي يأتي عميٍا الحرؼ في بداية الكمهة ككسطٍا كآخرٌ

ير رسـ الحرؼ في كؿ ذلؾ، كجاءت ٌذي الحركؼ عمى ٌيئة هكتكبة كهقركءة حاكلىا فيٍا تىكيع تغ
ك هف بيئة لغكية أخرل   الهفردات الكاردة فيٍا تسٍيلب عمى الهتعمـ لمغة العربية كٌ

كها حاكلىا تقديـ الحركؼ العربية جهيعٍا هع هختمؼ الحركات حيث ربطىا كؿ حرؼ هىٍا  
 لبقتً الحركة الهىاسبة.بصكتً الخاص في ع

كها تىاكلىا جهيع الحركؼ العربية هع الحركات الطكيمة، لأىىا ىعتبر أف الهتعمـ بعد هركري  
بٍا جهيعٍا قد يتكصؿ هف إلى تهكىً هف كفاية هكاقع الحركؼ العربية كاختلبؼ رسهٍا في الكمهة 
  بدأ ككسطا كىٍاية كؿ ذلؾ عبر هحادثة تشهؿ الكظائؼ المغكية اليكهية ٌدفٍا اىشاء كبكضعيات

 لا تككفكالهحادثة ثـ القراءة كالكتابة كقد  الاستهاعهٍارات  باستثهارتكاصمية في صكرتٍا الأدىى 
الكضعية المغكية التي كٌضٌؼ فيٍا الحرؼ  هتطمبًبٍذا الشكؿ هف الترتيب بحسب  الهٍاراتٌذي 

هذككرة دكف كالكمهة كؿ ذلؾ  في تقديرىا قد جاء في كضعيات لغكية تكاصمية استثهار لمهٍارات ال
أف ىغفؿ التهاريف المغكية الهختمفة استىادا إلى التكرار كالهراف ترسيخا لٍذي الحركؼ كحركاتٍا 

ك هف غير الىاطقيف بٍا .  كبأشكالٍا الهختمفة في ذٌف الهتعمـ لمغة العربية كٌ
، ها في الهبحث الثاىي فقد حاكلىا تقديـ بعض الىصكص التكاصمية عبر كضعيات هختمفةأ 

ىعتقد أىٍا سٍمة، لبساطة أحداثٍا، اعتهادا عمى السرد الهباشر، هع سٍكلة لغتٍا كاقترابٍا هف الحياة 
العهمية التي قد عاشٍا الهتعمـ أك قد يعرفٍا لارتباطٍا بالبيئة المغكية التي يتعمـ فيٍا، كها ركزىا 

بالهفردات تارة أخرل، ك  بالحكار تارةعمى قصر ٌذي الىصكص لتكثيؼ الىشاطات المغكية حكلٍا 

                                   
ط، ، القاٌرة، ج ـ ع، د هصر لمطباعة كالىشر كالتكزيع ،عباس هحهكد العقاد، المغة الشاعرة، دار ىٍضة -1

  .10ـ، ص:1995
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هشافٍة، تحقيقا لمكفايات التكاصمية الهستٍدفة، التي دفعا لمهتعمـ إلى الاىغهاس في الىشاط المغكم 
ىصٌ عميٍا الاطار الهرجعي الاكركبي الهكحد لمغات، خاصة كأف هىٍا ها قد جرب في هيداف تعميـ 

ا،  هزيىة بصكر كالاستيعاب، رىسية لتسٍيؿ الفٍـ الفالمغة إلى  تٍاهع ترجهالمغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
عمى الحضارة  هتعمّْـهعبرة عف الفكرة هشتهمة عمى ىبذة تاريخية جدٌ قصيرة كىظرة سريعة ليتعرؼ هف خلبلٍا ال

كعادات كتقاليد، تتهيز بهراجعة الحركؼ الٍجائية هع جهيع الحركات  ثقافة،كالثقافة العربية الإسلبهية هف 
الارتقاء  يفهحاكل ،إلى القراءة الصحيحة الهسترسمة ٍذا الهتعمـكالأصكات هتبكعة بتهاريف تطبيقية لمكصكؿ ب

عىكىتٍا بىهذكج  حيث طرحًكهثاؿ عمى ها سبؽ ، قدٌهىاٌا كحدةىهذكج كأىٍيىاي ب بً إلى هستكل أعمى.
 كاحدة. كحدة عضكية في إطار القكاعدبعض فيٍا كؿ الهٍارات التكاصمية هع  ىادهجأيف هدرسة ال

الخطأ هف سهة العاهميف ، لأف ايطبعهأك  اهعرفي ،سٍكا اهىٌ  صدرخطء قد كؿ عتذر عف ى اكها أىى
ذيهي سًنىةه كىلاى  لاى ﴿ الذمفسبحاف الهجتٍديف،   .هؤلؼ هف الٍفكات يىجكإذ قمٌها  [255]البقرة ﴾نىكٍهـ تىأٍخي

ىتظر هف الهلبحظات البىاءة ها يعيف عمى التصحيح كالتىقيح لمكصكؿ إلى الهطمكب كالهرغكب ىكها  
 .، في صكرة أجهؿ كعمى كجً أكهؿ إف شاء ا﵀ تعالىذا العهؿٌهف 
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RESUME:   

C                                             ’                   y a des lettres labiales, 

dentales, palatales et gutturales. 

L          x     ’                     è                                         ’         

f   ç                             ’                       f                                      

arabes sans pour cela avoir insisté sur la phonétique internationale, étant donné que nous avons 

                                              ’            f   ç                             20
éme

 

siècle.  

L               ’                         ’                                            : 

initiales, médiales et finales, liées ou isolées. 

Le Alif ا   ’       v       f                  v            ’         (     f   )       

prononce pas - le Ya ي sans points se transforme en ALIF appelé « ALIF EL MAQÇOURA» - Il 

sert à prolonger le son de la FETHA.  

 Les voyelles courtes : brèves, sont représentées par  

 Les signes suivants : 

Trait horizontal  de couleur rouge au-dessus de la lettre appelé la FETHA   ’     ’    v      

de la voyelle « a » dans la langue française. 

Le trait oblique en dessous de la lettre ِ ][  appelé El KASRATOU  ’     ’    v            

voyelle i ou y (couleur verte). 

Genre du neuf 9 incliné ou accent aigu   ُ  au-                                    ’    

 ’    v             x (02) voyelles françaises O + U = OU  appelée EDHAMMATOU. 

Enfin le SOUKOUNE  ُ , petit cercle au-                      ’     ‘    v         E    Œ    

français le SOUKOUNE ne peut être lu tout seul, plutôt associé à une autre voyelle et forme une 

syllabe (couleur marron). 

Ces trois voyelles courtes ىً -يً -ًً  ,  ’          avec trois voyelles longues ou phonétiques 

qui sont les suivantes: Le ALIFي = أ entraîne obligatoirement la FETHA et sert à prolonger le son, 

à porter la HAMZA       ’          v                 v                                   

Le WAWك entraîne la DHAMMA, sert à prolonger le son, à porter la HAMZA       ’         

avec les noms, les verbes et les articles irréguliers couleur bleue. 

Le YA م de couleur verte, joue le même rôle que le ALIF et le WAW; il entraîne 

obligatoirement La KASRA, prolonge le son     ’         v                 v                      

irréguliers. 

L                                 ’                                 ’                     

le خdans la langue espagnole, allemande et Russe. Il sort du palais de la bouche. 

J’          ’                         f            x           : 

a- Celles qui se prononcent comme en français (15)                ’              

équivalents phonétiques dans la langue française (12). 

b- (G      ’          )     j’                          v   v           comotive tire les 

WAGONS            ’                      WAGONS: celles qui se lient au 

précédentes, mais pas aux suivantes, en aucun cas. 

c- Les lettres lunaires et les lettres solaires. 
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d- Lettres avec points, lettres sans points.  

Les ensembles de lettres                  ’    v           ê   f ç    v          è   

différence de points, au-dessus ou en dessous. De temps en temps, nous ouvrons une parenthèse 

                        è     ’                           ;             ’                     

un petit aperçu sur ces deux matières très importantes dans toutes les langues. 

L        è      ç     ’                x            f   ç                     x     

  î                  f   ç      ’            è  f                                            

langue arabe, en suivant une cadence ou rythme de progression facilitant la montée ascendante 

du simple au complexe. 

Cette première partie du manuel est suivie par une deuxième passant des lettres et des mots 

courts et simples aux petits textes traduits en français, (dans un style aussi court que simple, avec 

           v               x       )  Q   j’              - ê        f                ’       

Auteurs. 

D             x          v     ’              v                        ’          v       

voyelles courtes, les voyelles longues, les voyelles doublées, ainsi que leurs graphies selon leurs 

positions dans les mots : initiales, médiales, finales, attachées ou isolées. Ce qui permettra à 

 ’                                                     x retenir tout en e          ’   v      v     

                                             v           ’ ff                v          

C              ’     ê                              ç                 v               

regroupées parfois dans un seul texte de lecture suivi  ’ x         

L  v                               ’               ’ x              v          

comprendre et de répondre facilement avec une bonne prononciation et un bon accent. 
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 المغة العربية كرمزىا الدٌكلي ركؼ ح -1
Tableau des lettres de l’alphabet arabe accompagne de la transcription française

(1)
  انجدول:

 

 كتابتيا
TRANSCRIPTION 

 تسميتيا
EPELLATION 

 رتيب
ORDRE 

 العربية
ARABE 

 الدكلي الرمز
SIGNES INTERNATIONAL 

 A alif  ألؼ أ 1

 B bà B باء ب 2

 T tà t تاء ت 3

 T tà  ثاء ث 4

 J jim Dz جيـ ج 5

    h hà حاء ح 6

  خاء خ 7


 hà x 

ؿ د 8 ا  D Dàl d د

ؿ ذ 9 ا  D Dàl ð ذ

ء ر 11  R Rà r را

 Z Zày z زام ز 11

 s sin s سيف س 12

 د è sin شيف ش 13

  صاد ص 14

 sàd s. 

 d Dàd d ضاد ض 15

  طاء ط 16

 tà t 

                                   
لغكية، دار الهعرفة الجاهعية، القاٌرة، ج ـ ع، صؾ دكح عبد الرحهاف، القيهة الكظيفية لمصكائت دراسة هه - 1

10-11. 
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  ظاء ظ 17

 zà  

  عيف ع 18

 cyn ؟ 

 لا G gayn غيف غ 19

 F fà f فاء ؼ 21

 Q qàf q قاؼ ؽ 21

 K kàf k كاؼ ؾ   22

 L Làm l لاـ ؿ 23

 M mimùn m ميـ ـ 24

 N nùn n نكف ف 25

 H hà h ىاء ق 26

 W Wàw كاك ك 27
u

 

 Y yà i ياء م 28

 

 

S  j     v                      ’                        (L                       )  ’              

      v                                                  ’            f   ç                          

du 20 éme siècle 

 حركؼ المغة العربية أصكات -1-1

 الرمز الدكلي الرمز العربي إسـ الصكت (1)الصكتنكع 

 ? ء الٍهزة 

 b ب الباء 

 t ت التاء 

  ث الثاء 

                                   
، ص: ـ1997 /ق1418ط،  دراسة الصكت المغكم، عالـ الكتب، القاٌرة، هصر،، د هختار عهرحه: أيىظر - 1

314. 



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 251 - 

 dz ج الجيـ 

 h ح الحاء 

 x خ الخاء 

 d د الداؿ 

 ╓ ذ الذاؿ 

 r ر الراء السكاكف

 z ز الزال 

 s س السيف 

  ش الشيف 

 S ص الصاد 

 d ض الضاد 

 t ط الطاء 

 ╓ ظ الظاء 

 ؟ ع العيف 

 Y غ الغيف 

 f ؼ الفاء 

 q ؽ القاؼ 

 k ؾ الكاؼ 

قةقر هاللبـ ال السكاكف  l ؿ 

فخهةهاللبـ ال    l 

 m ـ الهيـ 

 n ف الىكف 

 h ق الٍاء 
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 المغة العربية كنطقيا حركؼتسمية  -1-2
Tableau des lettres de l’alphabet arabe accompagne de la transcription française

(1)
. 

 

 كتابتيا
TRANSCRIPTION 

 تسميتيا
EPELLATION 

 نطقيا

PRONONCIATION 

 ترتيب
ORDRE 

 العربية
ARABE 

 اللاتينية
LATINE 

PRONONCIATIONETT

RANSCRIPTION 

FRANCAISE 

 A ALIFOUN A A ألؼ أ 1

 B BAOUN Bé B باء ب 2

 T TAOUN Cé C تاء ت 3

 TH THAOUN Dé D ثاء ث 4

 DJ DJIMOUN E E جيـ ج 5

 H HAOUN Ef F ءاح ح 6

 KH KHAOUN Gé G خاء خ 7

ؿ د 8 ا  D DELOUN Ach H د

ؿ ذ 9 ا  DH DHELOUN I I ذ

ء ر 11  ER ERAOUN Ji J را

 Z ZAYOUN Ka K زام ز 11

 S SINOUN El L سيف س 12

 CH CHINOUN Eme M شيف ش 13

 ç ÇADOUN Ene N صاد ص 14

 DH EDHADOUN O O ضاد ض 15

 ETT ETTAOUN Pé P طاء ط 16

                                   
1- Ph Marçais et M. S Hamrouni: T x     ’A     M         E  1977 Parisp: .169  
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 EDH EDHAOUN Ku Q ظاء ظ 17

 AA AÏNOUN Ere R عيف ع 18

 GH GHAÏNOUN Ese S غيف غ 19

 F FAOUN Té T فاء ؼ 21

 QK QKAFOUN U U قاؼ ؽ 21

 K KAFOUN Vé V كاؼ ؾ 22

 L LAMOUN Double vé W لاـ ؿ 23

 M MIMOUN Iks X ميـ ـ 24

 N NOUNOUN Igréc Y نكف ف 25

 EH EHAOUN Zéde Z ىاء ق 26

 OIONE OIOUNE كاك ك 27

 

 YA YAOUN ياء م 28

Ces lettres ou consonnes arabes séparés sans voyelles se prononcent ainsi 

 ا
Alifoun 

 ب
Baoun 

 ت
Taoun 

 ث
Thaoun 

 ج
Djimoun 

 ح
Haoun 

 خ
Khaoun 

 د
Daloun 

 ذ
Dhaloun 

 ر
Raoun 

 ز
Zayoun 

 س
Sinoun 

 ش
Chinoun 

 ص
çadoun 

 ض
Dhadoun 

 ط
Etaoun 

 ظ
Dhaoun 

 ع
Ainoun 

 غ
Ghainoun 

 ؼ
Faoun 

 ؽ
Qafoun 

 ؾ
Kafoun 

 ؿ
Lamoun 

 ـ
Mimoun 

 ف
Nounoun 

 ق
Haoun 

 ك
Oiwoun 

 م
Yaoun 
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 حركؼ المكتكبةنطؽ ال -1-3
CES LETTRES OU CONSONNES SANS 

VOYELLES SE PRONONCENT AINSI. 

MANUEL  URS  ECRITE  RONONCIATIONP 

15 DHADOUN ض ضاد d 
 

1 ALIFOUN أ أنف  

16 TTAOUN ط طاء t  2 BAOUN ب تاء B 

17 ADHAOUN ظ ظاء z  3 TAOUN ت تاء T 

18 AINOUN ٍُ4   ع ع THAOUN ث ثاء t 

19 GHAINOUN ٍُغ غ g  5 DJIMOUN ج جُى J 

21 FAOUN ف فاء f  6 HAOUN ح حاء H 

21 QKAFOUN ق قاف q 
 

7 KHAOUN خ خاء  h  

22 KAFOUN ك كاف K  8 DELOUN د دال D 

23 LAMOUN ل لاو L  9 DHELOUN ر رال  d 

24 MIMOUN و يُى M  11 ERAOUN س ساء R 

25 NOUNOUN ٌَى ٌ N  11 ZAYOUN ٌص صا Z 

26 EHAOUN هاء ِ h  12 SINOUN ٌط سُُى S 

27 OIOUN و واو w  13 CHINOUN ٌش شُُى  S 

28 YAOUN َاء ٌ y  
14 ÇADOUN ص صاد  S 
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Ensemble de Lettres 

 ذ د  خ ح ج  ث ت ب   أ
             
 ظ ط   ض ص   ش س  ز ر
             
 ع ع

 
 غ غ

  

 ؽ ؼ
  

 ؾ ؾ
     

ML ML   ML 
             

       م ك ق ف ـ

 
  

 

ensemble de lettres =   Ce signe désigne : 

     
Mêmes lettres. =   Celui ci désigne : 

Dans la langue Arabe il y a vingt huit (28) lettres, dont trois (03) phonétiques représentées par 

les couleurs suivantes: rouge, bleue, verte. 

 ز ر ذ د خ ح ج ث ت ا
 ؽ ؼ غ ع ظ ط ض ص ش س
  م ك ق ف ـ ؿ ؾ
 

PRONONCIATION: 

 1- En épelant les lettres lentement et à maintes reprises, 

 2- et en les commentant lettre par lettre. 

Exemple: 

ALIFOUN:ا 
 Ce trait vertical de 03 interlignes au- dessus de la grosse ligne . 

 

 

 

 

C’                                                            HAMZA       ’          v       

noms, les verbes et les articles irréguliers. 

(HAMZA = ء) 
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 (1)  الفكنيمات التركيبية -1-4
 أكلا: فكىيهات المغة العربية الفصحى:

 تحتكم المغة العربية الفصحى عمى خهسة كثلبثيف فكىيها تركيبيا، هكزعة عمى الىحك التالي:
   ثلبثة فكىيهات لمعمؿ القصيرة : -1
   ثلبثة فكىيهات لمعمؿ الطكيمة -2
    فكىيهات لأىصاؼ العمؿ  -3
   الاصح أف ىقكؿ الصكاهت/ أك لمسكاكفسبعة كعشركف فكىيها  -4

ا ٌي :  ذي الفكىيهات هع رهكزٌ  كٌ

 الرمز الدكلي الرمز العربي إسـ الصكت نكع الصكت

 العمؿ القصيرة
 i ـِ الكسرة القصيرة

 u ـُ الضهة القصيرة

 a ـَ الفتحة القصيرة

 العمؿ الطكيمة

 : i أو i أوii م الطكيمة )ياء الهد( الكسرة

الضهة الطكيمة )كاك 
 الهد(

 : u أو u أوuu ك

 ا الفتحة الطكيمة )الألؼ(
a a أو a أو a : 

 

 أنصاؼ العمؿ
 W ك الكاك 

 j م الياء

  

                                   
 سابؽ، هرجع ككتابة، هحادثة بٍا الىاطقيف لغير العربية المغة العبدا﵀، هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر: -1

 بتصرؼ.. 16: ص
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 م ا/ ك : حركؼ المدٌ() الحركؼ الصكتية -1-5
 [ حرفا.28في المغة العربية ثهاىية كعشركف ]

 عمى التكالي[ أحرؼ هشار إليٍا 03هف بيىٍا ثلبثة ]

 بالمكف الأحهر  الأزرؽ  الأخضر: تقكـ بثلبث كظائؼ
 حركؼ العمة.  3حاهلبت الٍهزة،   2حركؼ الهد،   1لٍا ثلبثة أسهاء: 

 المىدٌ  تهدد الأصكات، كتسهى حركؼ: 1 
 اليمزة تكتب عميٍا الٍهزة كتسهى: حاهلبت  2 
 حركؼ العمة تدخؿ عمى الأفعاؿ كالأسهاء كالحركؼ كتسهى:   3 

 

 ا = ل  دة كالهقصكرة:ك الألؼ الههد 
   
 :ك  الكاك 
   
 :م  الياء 
 
 

 خ ح ج ث ت ب ا = ل 
 ص ش س ز ر ذ د
 ؽ ؼ غ ع ظ ط ض
 م ك ق ف ـ ؿ ؾ

 ىيشرؼ عم مرة الذئاس الدئيرة قبؿ أف يدخؿ ركالسب ىف عمالة الاهتحئبة أساسى بكتكـ ـكيؽ
 ر.مب التزكاف لاجتىمؽ الرسهية لمهترشحاالأكر يؽ فمدر بالتحؽاطعة ثـ يباؿ الهؽؤكف هع هساالاهتح
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 الحركؼ الألفبائية في المغة العربية صكر -1-6
ثكية فاٌية كالهطبقة كالمٌ في كؿ المغات، الحركؼ الشٌ  هثمها (1)الألفبائيةيكجد في حركؼ المغة العربية  

الذم (2)، كها في الجدكؿهثلب( الفرىسية)الأجىبية كالحركؼ الحمقية... إلخ، هع أهثمة هىٍا في إحدل المغات 
 .كيفية كتابة كىطؽ الحركؼ الٍجائية العربية كهقابمٍا هف الحركؼ الٍجائية الفرىسية كهثاؿيبيٌف 

C                                             ’         Arabe, il y a des lettres labiales, 

dentales palatales et gutturales. 

T           ’                                             ’A        A                  v          

 ’         F   ç    

 

 ا
Un trait vertical de 3 interlignes au-dessus de la 

               C’                    E                

    v     ’    z      (), supporte la hamza (ء) et 

 ’         v                 v                icles 

irréguliers. 

A أ = ALIFOUN 

 ب
U                      ’                       ’   

carreau avec un point en dessous. 

Lettre labiale. 
B ب = BAOUN 

 ت
E     ’            ب avec deux points au-dessus. 

Lettre dentale. T ت = TAOUN 

 ث
E     ’                 ب avec trois points au-

dessus. Lettre dentale. 
TH 

 THAOUN = ث

Pr. et écriture de 

TH dans le nom 

arabe Thoum (= ail) 

ou le TH anglais 

comme dans Think 

(=penser) 

 ج
Comme le ح f   ç        ê    ’        v       

boucle en dessous et vers la droite. 

Palataleج : un point dedans 

DJ ج = DJIMOUN 

                                   
، 1يىظر: عمي عهراف، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، الدار الهىٍجية لمىشر كالتكزيع، عهاف، الأردف، ط -1

 . ك25ق، ص: 2016-1437
 كها بعدٌا. بتصرؼ. 25يىظر: الهرجع ىفسً، ص: -2
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 HAOUN = ح pas de point H :حGutturale ح

 un point au-dessus KH : خPalatale خ

 KHAOUN=خ

Pr. et écriture KH 

dans le nom arabe 

Khaled ou le CH 

allemand dans 

Zurich (=     ’    

ville suisse) 

 ر  د

 

 
 

C                            C f   ç       ’  v     

 pas de point :د
D د = DALOUN 

 un point au-dessus :ذ

Lettres dentales 

DH 

ر   = THELOUN 
Pr. et écriture de 

DH dans le nom 

arabe Dhib (=loup) 

ou le TH anglais 

dans Wether 

(=temps) 

 ص  س
Comme une grande virgule س de deux interlignes en 

dessous ; ص comme un grand point virgule. 

R ز= RAOUN 

Z ص = ZAOUN 

 ش  ط

Un chiffre 3 couché sur le dos avec un demi cercle 

en bas à sa gauche : ط : pas de point. 

Même écriture avec 3 points : ش : au-dessus. 

 

S ط = SINOUN 

CH  ش = CHINOUN 

 ض  ص
 

une poire couchee avec un demi cercle en 

bas a sa gauche. 

 pas de point : ص

 un point au-dessus : ض

 
Lettre dentale. 
 

ç 

ص  = ÇADOUN 
   le c français 

comme dans 

leçon 

 

DH 
ض 
=DHADOUN 

  Pr. et écriture 

de   
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DH dans le nom  

 arabe 

Ramadhane. 

 ظ  ط

Une poire couchée avec un trait vertical 

haut de deux interlignes. 

 

 pas de point : ط

 un point au-dessus : ظ

 
Lettre dentale. 
 

T 
 

 TAOUN = ط

le T français 

comme dans 

table 

TH 

 THAOUN =  ظ
Pr. et écriture de 

TH dans le nom 

arabe Thall 

(=Ombre) ou le 

TH anglais 

comme dans this 

 ع
Presque le chiffre 3 tourné vers la droite : 

  Gutturale        ع ،ع  : pas de point 

  Palatale         غ ،غ : un point au-dessus 

AA 

 AINOUN= ع

Pr. et écriture de 

AA dans le 

prénom arabe 

Chaabane. 

 غ
GH 

 =  غ

GHAINOUN 

 

Pr. et écriture de 

GH dans le 

prénom arabe 

Ghania ou le R 

parisien. 

 ق  ف

Lettre labiale. Ressemble au e français à 

 ’  v    

 Labiýale        ف : un point au-dessus 

 Palatale        ق : deux points au-dessus 

F ف = FAOUN 

q 

 qafoune = ق

Pr. et écriture de 

q dans le prénom 

arabe 

Abdelkader. 

 ك

          ’   T                v : ك 1

courbe 

 

      C’              ’             v :  ك  2

Hamza 

 .dedans (ء)       

K ك = KAFOUN 
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 ل
L  L f   ç       ’  v   . L ل = LAMOUN 

 و  
Un petit O avec un trait à sa gauche : 

 un trait vers le bas : و
 

M و = MIMOUN 

ٌ 
Un demi cercle de deux interlignes en 

dessous avec un point au-dessus. 
N ٌ = 

NOUNOUN 

ِ 
Un O coupé en deux  ِ :  ’                 

bas et en haut . 

 Ou deux cercles superposés. 

  Lettre gutturale. 

H 

ِ = HAOUN 

Pr. et écriture de 

H dans le 

prénom arabe 

Hani. 

 و
Un genre de 6 inversé et retourné vers le 

bas. 

Sa tête au-dessus de la grosse ligne. 
OI 

 OUAOUN = و

 

Le OUA comme 

dans Tatouages 

ou le W comme 

dans le prénom 

arabe Walid. 

ٌ 

ً E     ’            ث avec les deux 

points en dessous et non au-dessus. Elle 

ressemble au  

بتج  mais avec deux points en bas,  

        ’                    f       ً 

Y 

ً= YAOUN 

 

En anglais Yes 

(Oui) 

NOTE: L’    v       Pr. désigne Prononciation. ( الىطؽإلى إشارة ) 

الٍجاء العربية تىتظـ عبر هجهكعات ثلبثية أك ثىائية بحسب شكمٍا القريب أك ىلبحظ أف حركؼ  
 الهتقارب.

N    v         v                             ’         A                                

de trois trois et de deux deux, selon leurs formes. 
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 ا كتابة كلكنا، مف حيث نقاطياألفبائيتصنيؼ مجمكعة الحركؼ العربية  -1-6-1
 حركؼ همكىة بالمكف الأحهر التي لٍا ىقطة كاحدة. (10)عشرة  -
 حركؼ همكٌىة بالمكف الأخضر التي لٍا ىقطتاف. (03ثلبثة ) -
 الىقاط الثلبث. ( همكىاف بالمكف الأزرؽ ذك02حرفاف ) -
 حرفا بالمكف الأسكد لا ىقاط لٍا. (13ثلبثة عشر) -

Ensemble de lettres par ordre alphabétique par graphie et par couleur. 

J’                            x                                   (10) 

La couleur verte aux lettres ayant deux points.  (03) 

La couleur bleue aux lettres surmontées de 3 points. (02) 

Et la couleur noire (ou ordinaire) aux lettres dépourvues de points. (13) 

  ب ب ب    أ ا ا
 ث ث ث ث ة ة ت ت ت ت
 ح ح ح ح   ج ج ج ج
 ذ ذ د د   خ خ خ خ
 س س س س   ز ز ر ر
 ص ص ص ص   ش ش ش ش
 ط ط ط ط   ض ض ض ض
 ع ع ع ع   ظ ظ ظ ظ
 ؼ ؼ ؼ ؼ   غ غ غ غ
 ؾ ؾ ؾ ؾ   ؽ ؽ ؽ ؽ
 ـ ـ ـ ـ   ؿ ؿ ؿ ؿ
 ق ق ق ق   ف ف ف ف
 م م م م     ك ك

 عدد المنقكط منيا أعمى كأسفؿ الحرؼ تصنيؼ الحركؼ مف حيث  -1 -1-6-1
 point en haut =08-1 ف ؼ غ ظ ض ز ذ خ

1 2 3 4 5 6 7 8  

 point en bas =02 -1    ج ب   

   1 2     
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 point en haut =02 --2  ؽ    ة ة ت

         

         

 point en bas =01 --2     ب   

   1      

 ث  
1 

 ش
2 

    2-- point en haut =02 

ي: ثلبثة عشر حرفا  -كاستىتاج–هف خلبؿ الجدكؿ أعلبي ىقدـ باقي الحركؼ التي لا ىقاط لٍا كٌ
(13.) 

 .ا - ح - د–ر - س - ص - ط - ع - ؾ -ؿ - ـ - ق -ك

 الحركاتالحركؼ مع  -1-7
 Les voyelles courtes sont représentées )الصكائت(  في المغة العربية (1)القصيرة ترمكز الحركا

par les Signes suivants: 
 

La fatha  trait horiontal «َـ      » au - dessus de la lettre couleur rouge « َـ   .  » 

La kasra trait oblique « ِـ     » en dessous de la lettre couleur verte « ِـ.   » 

La dhama accent aigu ou neuf incliné  ُـ      »   de la droite vers la gauche couleur bleue «  ُـ       ». 

الحركؼ المشتركة أك المتقاربة صكتا مع احدل المغات الأجنبية )الفرنسية مثلا( مع  -1-7-1
 (2)حركة الفتحة

Lettres aux sons apparemment identiques dans les deux langues     ( ’A      et le français) avec 

la fatha. 

 

 

                                   
 .28يىظر: عمي عهراف، هرجع سابؽ، ص: -1
 . بتصرؼ.66يىظر: الهرحع ىفسً، ص: -2
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 (مع حركة الفتحة)عزلة أك المنفردة الحركؼ المن -1-7-2
Lettres isolées ou indépendantes avec la fatha. 

dja 

 جى 
Ta 

 ةى 
ta 

 تى 
ba 

 بى 
A 

 أى 

ça 

 صى 
cha 

 شى 
sa 

 سى 
za 

 زى 
Da 

 دى 

la 

 ؿى 
Ka 

 ؾى 
ka 

 ؾ
fa 

 ؼى 
Gha 

 غى 

 
 

Ya 

 مى 
wa 

 كى 
na 

 فى 
Ma 

 ىـ 

 

يا الصكتي في احدل المغة العربية حسب مكقعيا في الكممة، كمقابم رسـ( حركؼ) أشكاؿ -1-7-3
 ية )الفرنسية مثلا(المغات الأجنب

GRAPHIE:L               ’                                                            

équivalents phonétiques dans la langue française. 

صكات الهتشابٍة أك الهتقاربة في المغتيف، ككيفية رسهٍا في الكمهة، تسٍيلب لمفٍـ، كدفعا لأم هاىع بدأىا بالأ
 قد يحبط الهتعمـ هف هتعة التعمٌـ.

 On a commencé par les sons apparemment identiques dans les deux langues (Arabe et 

F   ç   )  f      f          ’                                                 ’ v                   

   ’             ô        ’              û   ’           

 أى  أى 
 

 A A A 

  بى  بى  بى 
BA ba Ba 

 TA ta Ta ةى  ةى  تى  تى 

  دى  دى  دى 
DA da Da 

   زى  زى 
ZA za Za 

   سى  سى 
SA sa Sa 

   شى  شى 
CHA cha Cha 

   صى  صى 
CA ça Ça 

 RA ra Ra غى  غى  غى  غى 
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   ؼى  ؼى 
PHA pha Pha 

   ؾى  ؾى 
KA ka Ka 

   ؿى  ؿى 
LA la La 

   ىـ  ىـ 
MA ma Ma 

   فى  فى 
NA na na 

   كى  كى 
OI ooi oi 

   مى  مى 
YA ya ya 

 

 كالفرنسية مثلا(العربية )المغتيف الحركؼ المتطابقة صكتا في  -

L         x                             x         L’A           F   ç      

P                             ’         A      y              v                                  

Française. Ainsi que leurs graphies selon leurs différentes positions dans les mots. 

Lettres isolées ou finales non attachées:                                 ( 1الحركؼ المجردة)        
         

 م ك ف ـ ؿ ؾ ؼ غ ص ش س ز د ت ب أ
A Ba Ta da Za sa cha ça ra Fa ka la ma na oi Ya 

(2 (انشاء لكممات قصيرة كبسيطة
Formation de mots courts et simples                     

 أكؿ = أ + ؾ + ؿ كتب = ؾ + ت + ب سأؿ = س + أ + ؿ
Questioner   Ecrire   Manger   

 

Lettres initiales: 

 م ك ف ـ ؿ ؾ ؼ غ ص ش س ز د ت ب أ
a Ba Ta Da Za Sa Cha ça Ra Fa Ka Ma Na La Oi Ya 

                                   
 . بتصرؼ.25يىظر: عمي عهراف، الهرجع السابؽ ص: -1
ا، كحدة البحكث كالهىاٌج، تعميـ -2 ايىظر: هعٍد الممغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ ، الكتاب العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 .بتصرؼ.13-12ص" ـ،2008ق/ 1429، 3ع جاهعة أـ القرل، ـ ع س، ط الأساسي، هطاب
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 Verse = BA KA SA = سكب Resister = DA MA ça = صهد

1 2 3   
 

3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 Ecrire = BA TA KA = كتب Laver = LA SSA Gha = غسؿ

1 2 3   
 

3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 

 

Lettres mediates                                        ( 1رسـ الحركؼ في كسط الكممة)                               
 

 ؿ ؾ ؼ غ ص ش س ز د ت ب أ

         م ك ف ـ

 (2) أحرؼ اليسار()الحركؼ متصمة في نياية الكممة رسـ 
 

Lettres Finales attachées (liées): 

 غ ص ش س ز د ت ب أ

   م ك ف ـ ؿ ؾ ؼ

 

On a commencé par les sons apparemment identiques dans les deux langues (Arabe et 

F   ç   )  f      f          ’                                                 ’ v          

            ’                 ô          û      ’       

  

                                   
 . بتصرؼ.64يىظر: عمي عهراف، الهرجع السابؽ، ص: -1
 . بتصرؼ.61يىظر: الهرجع ىفسً، ص: -2
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الممكف  كتابة الحركؼ ]المتطابقة صكتا مع الفرنسية مثلا[ مجردة)منفردة( بالرسـ  -1-7-4
 مختمؼ مكاضعيا: بداية، كسطا كنيايةفي 

Ecriture ou Graphie: 

Lettres isolées = indépendantes:                                                                    (1)مجردةالالحركؼ  

 م ك ف ـ ؿ ؾ     ؼ ص ش س ز د ج ت ب أ
a ba Ta dja da Za sa cha ça fa 

    
ka la ma na oi Ya 

Lettres initiales = au début:                        
               

(اليميف (2))أحرؼ البدء   

                   
 م ك ف ـ ؿ ؾ ؼ ص ش س ز د ج ت ب أ
a Ba ta Dja Da za sa cha ça fa ka la ma na oi Ya 

Lettres médiales = au milieu:                                      (3)أحرؼ الكسط                                       
 

 ؿ ؾ ؼ ص ش س ز د ج ت ب أ

a Ba Ta Dja da za sa cha ça fa ka La 

         م ك ف ـ

ma na Oi Ya         
 

Lettres finales attachées  = à la fin attachées:                   (4)(سارأحرؼ الي)الأخيرحرؼ أ
 

 ؾ ؼ ص ش س ز د ج ت ب أ
a Ba Ta Dja da za sa cha ça fa Ka 

       م ك ف ـ ؿ

la Ma Na Oi ya       
 

 

                                   
 . بتصرؼ.57يىظر: عمي عهراف، الهرجع السابؽ، ص: -1
 . بتصرؼ.59يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
 بتصرؼ.. 59يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -3
 . بتصرؼ.61يىظر: الهرجع ىفسً، ص: -4



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 268 - 

Exercice De Lecture: Je commence à lire.                  : أبدأ القراءةةريف قرائياتم

 PERSEVERER = BA A DA = دأب S‘APPROPRIER = KA LA MA = همؾ

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 REMPLIR = A LA MA = هلؤ HABITER = NA KA SA = سكف

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 MASSER = DA SSA MA = هسد RESISTER = DA MA ÇA = دصه

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 HEURTER = MA DA ÇA = صدـ RENCONTRER = FA DA ÇA = صدؼ

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 POSSEDER = BA SSA KA = كسب VERSER = BA KA SA = سكب

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 SECOURIR = DA MA A = أهدٌ  MANGER = LA KA A = أكؿ

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 TOUCHER = SSA MA LA = لهس TENIR = KA SSA MA = هسؾ

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 DEVOILER = FA CHA KA = كشؼ BOXER = MA KA LA = لكـ

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 TRESSER = LA TA FA = فتؿ INSPECTER = CHA TA FA = فتش

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 

 ENTASSER = SSA DA KA = كدٌس ECRIRE = BA TA KA = كتب

1 2 3    3 2 1 1 2 3   
 

3 2 1 
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 الأجنبية تالمغاحركؼ المغة العربية المشتركة أك المتقاربة صكتا مع إحدل  -1-7-5
 اتحركمختمؼ ال)الفرنسية مثلا( مع  
 بمختمؼ حالاتيا، (1) الكسرةمع  - 

Lettres aux sons apparemment identiques dans les deux langues (Arabes et français) avec la 

kasra 

Lettres isolées ou indépendantes avec la kasra                  الكسرةالاحرؼ المنفردة مع  

 Dji جً  ti ةً  Ti تً  Bi بً  I أً 

 Çi صً  chi شً  Si سً  Zi زً  di دً 

 Li ؿً  ki ؾً  Ki ؾ Fi ؼً  ghi غً 

 yi مً  wi كً  Ni فً  mi  ًـ
  

 أحرؼ الكسط مع الكسرة 
Lettres médiales liées ou au milieu du mot attachées avec la kasra  

 di  دً  dji   جً  ti  تً  Bi  بً  I   ئً 

 ghi  غً  çi  صً  chi  شً  Si  سً  zi زً 

 ni  فً  mi   ًـ li  ؿً  Ki ؾً  fi ؼً 

 مً  wi كً 
Yi 

 
 

 
 

 
 

L           ’         A      y        ê          f   ç     v      v y     i  = la Kasra. Ce petit 

trait Oblique    ’       v                   lettre:  ’     ’    v            v y     i  ou  y 

 مع حركة الكسرة حركؼ منفردة أك غير المرتبطةال
Lettres indépendantes ou non attachées: Lettres isolées 

 غً  صً  شً  سً  زً  دً  ةً  تً  بً  إً 

I bi 
Ti 

di zi si chi çi ghi 
Même-Lettre 

   مً  كً  فً   ًـ ؿً  ؾً  ؾ ؼً 

fi 
Ki 

Li mi ni oui yai   
Même-Lettre 

                                   
 . بتصرؼ.34خالد حسيف أبك عهشة، تكاصؿ، هرجع سابؽ، ص:  :يىظر - 1
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Au début du mot : Lettres initiales               ؼ في بداية الكممة مع حركة الكسرالحرك  

 ؼً  غً  ص شً  س زً  دً  تً  بً  إً 

i Bi Ti Di Zi Si chi Çi ghi fi 

     مً  كً  فً   ًـ ؿً  ؾً 

ki Li Mi Ni oui Yai     

Au milieu du mot : Lettres médiales            مع حركة الحركؼ في كسط الكممة  
 ؼً  غً  صً  شً  سً  زً  دً  تً  بً  ئً 

i Bi Ti Di zi si Chi çi ghi fi 

     مً  كً  فً   ًـ ؿً  ؾً 

ki Li Mi Ni oui Yai     

Lettres finales : A la fin du mot liées             الحركؼ في آخر الكممة مع الكسرة 
 غً  صً  شً  سً  زً  دً  ةً  تً  بً  ئً 

I bi ti 
di zi si chi Çi ghi 

Même-Lettre 

   مً  كً  فً  ـ ؿً  ؾً  ؾً  ؼً 

Fi 

Ki 

li mi ni oui Yai 
 

  
Même-Lettre 

 
 
 

 
 



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 271 - 

  (1))العربية كالفرنسية( مع الضمٌة  الحركؼ المشتركة أك المتقاربة صكتا في المغتيف  -

lettres aux sons apparemment identiques dans les deux langues (arabe et français) 

avec la dhama 

 djou جي  Tou ةي  tou تي  bou بي  Ou أي 

 çou صي  Chou شي  sou سي  zou زي  Dou دي 

 lou ؿي  Kou ؾي  kou ؾ   fou ؼي  Ghou غي 

   You مي  wou كي  nou في  Mou يـ 

 انكهًة نيايةالضمة مع الحركؼ في 

Lettres finales liées ou à la fin du mot attachées avec la DHAMM 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ces mêmes lettres avec la DHAMA ُـ   cet accent Aigu en français représente les deux voyelles : 

O + U et se prononce ou. 

  

                                   
 . بتصرؼ.37خالد حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  :يىظر - 1

 dou دي  Djou جي  tou تي  bou بي  Ou أي 

 ghou غي  Çou صي  chou شي  sou سي  Zou زي 

 mou يـ  Lou ؿي  kou ؾي  kou ؾ Fou ؼي 

 you مي  wou كي  Nou في 
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Lettres indépendantes ou non-attachées: Lettres isolées   (1)مع الضمة الحركؼ غير المتصمة
 

 غي  صي  شي  سي  زي  دي  ةي  تي  بي  أي 
Ou bou Tou 

dou zou sou chou çou ghou 
Même-Lettre 

   مي  كي  في  يـ  ؿي  ؾي  ؾ ؼي 

Fou Kou 
lou mou nou oiou you   

Mêmer-Lette 

Au début du mot : Lettres initiales ءدالبفي الحركؼ  مع                                        

 ؼي  غي  صي  شي  سي  زي  دي  تي  بي  أي 
Ou bou tou dou zou sou chou çou ghou fou 

     مي  كي  في  يـ  ؿي  ؾي 

Kou Lou mou nou oiou you     

Au milieu du mot: Lettres médiales                                                  في الكسط الحركؼ مع  

 ؼي  غي  صي  شي  سي  زي  دي  تي  بي  ؤي 
Ou Bou Tou dou zou sou chou çou ghou fou 

     مي  كي  في  يـ  ؿي  ؾي 

kou Lou Mou nou oiou you     

Lettres finales liées : A la fin du mot attachées                  متصمة في النيايةمع الحركؼ ال  

 غي  صي  شي  سي  زي  دي  ةي  تي  بي  ءي 
Ou Bou Tou dou zou sou chou çou rou 

Même-Lettre 

   مي  كي  في  يـ  ؿي  ؾي  ؾ ؼي 

Fou Kou Lou mou nou oiou you   
Même-Lettre 

                                   
 . بتصرؼ.39ص:  ،يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ -1
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 (1)  مع السككفالحركؼ نفسيا 
Ces mêmes lettres avec le Soukoune  (ِ  ) ce petit cercle de couleur  marron qui ne peut être lu 

  ’ v             v y      

La KASRA   + Le SOUKOUNE. 

Le soukoune appelé semi voyelle, forme une syllabe avec la voyelle qui le précédente. 

Example: :                                                                                                                 (2)مثاؿ  

 فًؼٍ  غًغٍ  صًصٍ  شًشٍ  سًسٍ  زًزٍ  دًدٍ  تًتٍ  بًبٍ  إً أٍ 
Ie Bib tit did ziz sis chich çice Rir Fif 

     يًيٍ  كًكٍ  ىًفٍ  هً ٍـ لًؿٍ  كًؾٍ 

Kik Lil mime nine ouie yie     

J’essaie de lire:                                                                                     تمريف: أحاكؿ القراءة 

تًفٍ  إًبدىأٍ  أىكٍهًؿٍ  إًسٍأىؿٍ   أىهٍسًؾٍ  بىدًؿٍ  دىهًسٍ  دىرًسٍ  هى
دًدٍ  كىمًؼٍ     يىأٍكيؿٍ  يىغٍسًؿٍ  يىكٍتيبٍ  يىمٍهىسٍ  كى

Exercice::                                            تمريف: أكتب هعادؿ ٌذي الحركؼ بالمغة الفرىسية 
J’écris l’équivalent en lettres françaises. 

 ؼ ص ش س ز د ج ت ب أ
     م ك ف ـ ؿ ؾ
 فؼ صص شش سس زز دد جج تت بب أ أ

 يي كك ىف هـ لؿ كؾ

 

 
 

   

                                   
 .34يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.39ص:  ،يىظر: الهرجع ىفسً -2
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  (1)لأتدرب أقرأ

 YASMOUDOU يصهد YAKTOUBOU يكتب

 YAKCHIFOU يكشؼ YAFTINOU يفتف

 YADROUSSOU يدرس YASALOU يسأؿ

 YADJLISSOU يجمس YALDJAOU يمجأ

 YAFTILOU يفتؿ YOUFATITOU يفتت

 CAFOITOUN صفكة YAMTAçO يهتص

 SABORATOU سبكرة YOUFATICHOU يفتش

 YAKTASSIBOU يكتسب FOUTINA فتف

 YAMLAOU يهلؤ YASTASLIMOU يستسمـ

 YOUSSALIMOU يسمـ YOUSSADJILOU يسجؿ

 FOULFOLOU فمفؿ YATAMALMALOU يتهمهؿ

 YASTAKCHIFOU يستكشؼ YOUDAMDIMOU يدهدـ

 YASTAMSIKOU يستهسؾ YASTAKMILOU يستكهؿ

 YOUSSADIDOU يسدد YATASSALSALOU يتسمسؿ

 YOUDAFDIFOU يدفدؼ YOUCHAMIROU يشهر

 YOUDALISSOU يدلس YOUSSALSILOU يسمسؿ

 YOUTAMTIMO يتهتـ YOUSSASSIMOU يصهصـ

 

 
 

                                   
يىظر: فخرم خميؿ الىجار كشٍلبف هحهد العبد ا﵀، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا هحادثة ككتابة، دار صفاء  -1

 . بتصرؼ.28ص:  ،ـ2008-ق1429، 1لمىشر كالتكزيع، عهاف، ط
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 تصنيؼ حركؼ المغة العربية حسب المخارج -2
بعد استيعاب الهتعمـ الأجىبي للؤصكات الهتشابٍة في المغتيف الأصؿ كالٍدؼ، هثلب الحركؼ الأسنانية: 

 المثكيةالمغة العربية كالفرىسية، ىضيؼ الحركؼ 
A  è   v                                                         x          ’A           

Français, ajoutant ces quelques lettres dentales, qui se prononcent en mettant le bout de la langue 

entre les incisives tout en haussant le ton de chacune de ces lettres : 

  Dh  ظ      Dh   ض      Dh  ذ    Th  ث

 : 1تمريف

 ض ص ش س ز ر ذ د ج ث ت ب    أ

    م ك ف ـ ؿ ؾ ؼ غ ظ ط
Dha ça cha Sa za ra dha Da ja tha ta Ba A 

 ya Oi Na ma la ca Qua ka fa ra dha etta 

Essayons de lire toute ces lettres avec la fet-ha = a,  

Équivalent de la voyelle A en Français. 

 

J’       ’    v                        (1) :بالحركؼ العربية ها يعادؿ لها يمي أكتب                                  

A ba ta dja Da za sa cha ça fa ka la 

... ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... 

Ma na oi ya         

... ... ... ...         

Exercice 2 :Je mets en ordre                                                                                تمريف 2: أرتب 
 

 ج ـ أ ف ؼ ز ش ت ؾ م ص ب د س ؿ
 م ك ف ... ... ... ... ... س ز د ... ... ... ؿ
... a Ba Ta ... ... ... cha ça fa ha Ma ... ... ... 

 

 

                                   
 . بتصرؼ.31أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:يىظر: حسيف -1
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Je lis: سدّدأ
(1)

:                                                                                                  
 DJAMALA جهؿ DJALASSA جمس KATABA كتب

 AKALA أكؿ CAMADA صهد LADJAA لجأ

 FATANA فتف LADJAMA لجـ KACHAFA كشؼ

Je mets la lettre qui manque :                                  الحرؼ الذم يىقصع أض  

 DJAMALA جـ...... DJALASSA .....لس KATABA ؾ....ب

 KACHAFA ؾ.....ؼ CHAKALA ش.....ؿ AKALA أؾ....ؿ

 LADJAA .....جأ LADJAMA ؿ....ـ FACHALA ؼ....ؿ

      

Lecture :                                                                                                               (أردٌد)   قراءة

 فسد شكؿ كتب جهؿ جمس لجأ أكؿ
  ؿفىشً  صهد صدـ فتف لجـ كشؼ

ىبدأ قراءة كمهات قصيرة كبسيطة هككىة هف حركؼ سبؽ تعمٌهٍا، كهتشابٍة صكتا بيف المغتيف الهذككرتيف 
 سابقا 

Je commence à lire des mots courts et simples formés par les lettres déjà étudiées, aux sons 

                       x        : ( ’A           F   ç   )  

Exercice de lecture                                                       (2)كالترديد: تمريف لمقراءة
 

 A LA LETTRE = أ فؿأ ،سؼأ ،كؿأ

 BA LA LETTRE = ب زغب ،سؿب ،دأب

 TA LA LETTRE = ت بكأت ،فىفت ،ىبأت

 DA LA LETTRE = د      بغد ،بؾد ،أ ب

 ZA LA LETTRE = ز كـز  فر،ز  ،دبز 

 SA LA LETTRE = س كتس ،كبس ،أؿس

 CHA LA LETTRE = ش تـش ،بؾش ،هؿش

                                   
 . بتصرؼ.37-36يىظر: تكاصؿ، خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص: - 1
 . بتصرؼ.51يىظر: الهرجع ىفسً، ص: - 2
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 ÇA LA LETTRE = ص بغص ،دـص ،هدص

 GHA LA LETTRE = غ فؿغ ،هسغ ،سؿغ

 = ؼ تؾف ،سدف ،تؿف
PHA 

FA 
LA LETTRE 

 KA LA LETTRE = ؾ سدك ،سبك ،تبك

 LA LA LETTRE = ؿ كـل ،دغل ،هسل

 MA LA LETTRE = ـ سده ،سؾه ،مؾه

 NA LA LETTRE = ف شبى ،صبى ،سبى

 OI LA LETTRE = ك فدك  ،صؿك  ،زفك 

ا سىاىية، حىكية، كحمقية، التي ليس لٍا هقابؿ صكتي في المغة الفرىسية أ:  ىهر إلى باقي الحركؼ هثلب كغيرٌ
 هف المغات اللبتيىية.

 ك ػٌ ؽ ع ظ ط ض ر ذ خ ح ث

N.B : P                    ’         :                       P                            ’        

 ’    v                                  f   ç              ’                

Lettre 

Dentale 

Z 

 
EDHA ظ 

Se prononce comme le son That anglais. 

L                                    v   (       v )   ’            

ETTA ط : une poire couchée avec une barre verticale et un point au-

dessus  

Lettre 

Dentale 
t ETTA ط D     v            ’            ظ une poire couchée avec barre 

verticale se lit le bout de la langue derrière les incisives supérieures  

Lettre 

Dentale 
d DHA ض Comme une poire couchée point au dessus se prononce comme That 

anglais. le bout de la langue entre les incisives. 

Lettre 

Dentale 

 

d THE ذ 
Se prononce comme The anglais, le bout de la langue entre les 

      v        ’               C F   ç       ’  v                 

cercle avec un point au-dessus 

Lettre 

Dentale 
t THA ث 

 Se prononce comme Think anglais moins grave le bout de la langue 

                v        ’            ب et ت avec trois 03 points en 

haut.  

Lettre 

Gutturale 
h HA ح 

C’        f      x                              v                      

    ’            le  حFrançais majuscule et de la même façon que 

 خ etد
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Lettre 

Gutturale 
hà EHA ق C           ’    x         ’                       v         è     

essoufflement -      ’               x (02) petits cercles superposés 

Lettre 

Gutturale 
E 

 

EAÂ 
 ع

C’                           y x- qui subirait un étranglement, et 

 ’               3    ’  v             f     ع ’               

            v   ’           en bas de ligne. 

Lettre 

Palatale 
R ERA ر  ’       R  f   ç          (       v )                 langue sur le 

palais                ’      comme une grande virgule 

 W OI ك Se prononce comme le w anglais      w      ’      comme 9 tête 

au-dessus                            ’                    

Lettre 

Palatale 
h KHA خ 

S’                 Français majuscule avec un point au-dessus son 

(ch allemand ou j espagnol) sort du palais de la bouche   (comme دet 

 )ح

Lettre 

Palatale 

q 

 

 

Qqa ؽ 
S                    KA           ’    è               ’      

comme   F   ç       ’  v                   x (02) points. 

مثؿ أصكات المغة الفرنسية )أصكات حركؼ المغة العربية غير المكجكدة في غيرىا -2-1
 كغيرىا(:

أك الألحاف التي لا يجدكىٍا في لغاتٍـ  الأصكاتطؽ ىٌذا الجدكؿ الهتعمهيف الذيف يجدكف صعكبة في  يعيف 
  .الأـ

Ce Tableau pourra aider ceux qui ont des difficultés à prononcer                            ’    

ne retrouvent pas dans leurs langues maternelles (Français et autres). 

 :الجدكؿ ؿيتفص

tth : 4 ث
eme

     ’                         (S   A       T    ) .
 حرؼ الثاء)1(                                     

S’           :    ب et  .se prononce en mettant le bout de la langue entre les incisives  ت  

 ث ث ث ث  ث ث ث ث  ث ث ث ث
THA  THI  THOU 

 

 
 

                                   
 . بتصرؼ.58يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص: -1
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 ma Thou ثـ Tou la tha Mou مثمث Ta ba Tha ثبت

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 2 1 

Persévérer Triangle Puis après 

 

To ثلاثة

u 
tha la Tha ثكب boun Thaw ليث thou Laei 

1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 2 1 1 2 3 2 1 

Trois Vêtement Lion 

h  HA: 6ح
ème

     ’                  gutturale. (1)حرؼ الحاء 
S’               حFrançais 

majuscule, ressemble auدet خmais dépourvue de point.Se prononce, comme une forte 

expiration de la gorge suite à une douleur. 

 ح ح ح ح  ح ح ح ح  ح ح ح ح
HA  HI  HOU 

 ha ta Fa فتح nou hi ta Yam يمتحف Ba La ha حمب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Traire Tester Ouvrir 

 tou Ha Çaf صفحة hou ba: Mis مصباح hou la: Fa فلاح

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Fermier Lampe Page 

Kha : 7 خ
eme

     ’                palatale   S’      comme : ح.                              (1)الخاءحرؼ 
 

 Français majuscule, ressemble au جet  حmais avec un point  

au -dessus. Se prononce comme le son allemand, Russe, ou  

le G Espagnol, sort du palais de la bouche. (Cri de chat en  colère). 

                                   
 . بتصرؼ.78يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.83يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
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 خ خ خ خ  خ خ خ خ  خ خ خ خ
KHA  KHI  KHOU 

 

 khou Khaw خكخ zou bi Yakh يخبز ma ta Kha ختـ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 

Achever Pétrir Pêches 

d the : 9ر
eme

(1)الذاؿحرؼ                                                                                            ’     
 

S’               C F   ç       ’  v       f        v    S                                    

langue entre les incisives. 

 ذ ذ ذ ذ  ذ ذ ذ ذ  ذ ذ ذ ذ
THA DA  THI DI  THOU DOU 

 la ر تم
Bo

u 
da َز تم lou bou Yad تهز ر da da la Ta 

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 

être fané Se faner Se rejouir 

 bou na Da رَة bou ba: Dou ر تا ب bou Die ذئب

1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Loup Mouches Une queue 

 

Era R:  10 ر 
eme

     ’                 P                                                             (1)الػراٌءحػرؼ
 

 ’      comme une grande virgule .Se prononce en mettant la pointe de la langue derrière les 

incisives supérieures. (Comme coassement de grenouilles) ou, en roulant le R Français  Son 

grave (répétitif). 

 ر ر ر ر  ر ر ر ر  ر ر ر ر
ERA  ERI  EROU 

                                   
 . بتصرؼ.82يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.111يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
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 ra ka Cha شكر ou ba ra Mou مربع ba Ki Ra ركب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Monter Un carré Remerçier 

ض  d  Dha: 15
eme

     ’           lettre dentale .                                              (1)الضٌادحرؼ
 

 S’      comme une poire couchée avec un point au-dessus. 

 Se prononce en plaçant le bout de la langue entre les incisives. (Comme le son Anglais 

That) 

 

 ض ض ض ض  ض ض ض ض  ض ض ض ض
DA DHA  DI DHI  DOU DHOU 

 da ri Ma ض يش bou ra Midh ب يضش ba Ra Dha ضشب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Frapper Raquette être malade 

t  Etta, 16ط
eme

     ’           lettre dentale S’      .                                         (2)الطٌاءحرؼ
 

comme une poire couchée avec une barre verticale. 

Se prononce en plaçant le bout de la langue derrière les incisives supérieures. 

 ط ط ط ط  ط ط ط ط  ط ط ط ط
TA   ETTA  TI   ETTI  TOU   ETTOU 

 ta Ha حط bou La Mat مطمب ba La Ta طهة

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 

Demander Une demande Poser 
 

 

                                   
 . بتصرؼ.175يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.187يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
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ظ  Z  dha , 17
eme

     ’           lettre dentale                                              . (1)حرؼ الظاء  

S’            une poire couchée avec une barre verticale et un point au-dessus ressemble 

 Au  ط. 

Se prononce en mettant le bout de la langue entre les incisives (un son grave). (Comme le son 

Anglais That). 

 ظ ظ ظ ظ  ظ ظ ظ ظ  ظ ظ ظ ظ
ZA  DHA  ZI   DHI  ZOU   DHOU 

 za fa Ha حفظ rou fa za Mou مظفر rou Zouf ظفر

1 2 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Ongle Victorieux Conserver 

 

Eaa , 18   ع
eme

     ’           lettre gutturale .                   (2)حرؼ العيف
 

S’      comme le chiffre 3 retourné vers la droite ;    f       ’                           v  

 ’                            

Se prononce en contractant le pharynx (bêler de moutons). Blatérer : se dit du bélier et du 

chameau qui crient.  

 ع ع ع ع  ع ع ع ع  ع ع ع ع
     

 ou sa Yal يمسع tou fa ri Maa فةمعر ma Za A وعز

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Décider Le savoir Piquer 

 ou fa Mid فع يذ ou → na: Naa عنعنا :a → Ba عبا

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Vendre Menthe Canon 

                                   
 . بتصرؼ.194يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  - 1
 . بتصرؼ.195يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  - 2
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q qka , 21 ؽ
eme

     ’           lettre palatale (genre de clapotage) .                    (1)القاؼحرؼ
 

S                                                                                  S’      

comme le e Français retourné vers la droite avec 2 points au-dessus. 

 ؽ ؽ ؽ ؽ  ؽ ؽ ؽ ؽ  ؽ ؽ ؽ ؽ
QA   QKA  QI   QKI  QOU   QKOU 

 qa La A عمؽ mou li qa You يقمـ Za Fa qa قفز

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Sauter tailler Accrocher 

 qou la: → Ha حلاؽ qou ba:→ Si سباؽ qou la: → Im عملاؽ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Géant Course Coiffeur 

ha Eha, 26ق
eme

     ’           lettre gutturale .                                                       (2)حرؼ الياء
 

ý S’      comme deux (02) petits cercles superposés ou un cercle traversé au milieu . 

Se prononce comme un                           x           ’                      v       

 ق ق ق ق  ق ق ق ق  ق ق ق ق
HA   EHA  HI   EHI  HOU   EHOU 

 hou bou Ta ki كتا بو çou di han Mo س ميند ba Ra ha ب ر

1 2 3 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 2 3 4 4 3 2 1 

Fuir Ingénieur son livre 

 

 

 

 

                                   
 . بتصرؼ.175يىظر: خالد حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  - 1

 . بتصرؼ.127يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  - 2
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  :مراجعة -2-2
القصيرة في الاستعمالات المختمفة ابتداء، كسطا،  الحركات()كالحمقية مع الصكائت الاسنانية،الصكامت 

 نياية، متصمة كمعزكلة.
Révision de ces consonnes dentales, palatales et gutturales, avec les quatre (4) voyelles courtes    

 .Dans leurs différentes positions dans les mots   (      ـْ     ـُ  ـِ  ـَ)

 Avec la FATHA:ـَ                                                                                                                     :انفتحةيع 

 خ خ خ خ  ح ح ح ح  ث ث ث ث
 ض ض ض ض  ر ر ر ر  ذ ذ ذ ذ
 ع ع ع ع  ظ ظ ظ ظ  ط ط ط ط
      ق ق ق ق  ؽ ؽ ؽ ؽ

                                                                  : Avec la KASRA ـِ                                                                                           يع انكسشة

 خ خ خ خ  ح ح ح ح  ث ث ث ث
 ض ض ض ض  ر ر ر ر  ذ ذ ذ ذ
 ع ع ع ع  ظ ظ ظ ظ  ط ط ط ط
      ق ق ق ق  ؽ ؽ ؽ ؽ

Avec la DHAMA : ُيع انضًّة                                                                                                ـ              

 خ خ خ خ  ح ح ح ح  ث ث ث ث

 ض ض ض ض  ز ز ز ز  ذ ذ ذ ذ

 ع ع ع ع  ظ ظ ظ ظ  ط ط ط ط

      ِ ِ ِ ِ  ق ق ق ق

 :Avec les quatre voyelles courtes     ـْ ـُ  ـِ   ـَ        القصيرة مع جميع الحركات

 خ خ خ خ  ح  ح ح ح  ث ث ث ث
 ض ض ض ض  ر  ر ر ر  ذ ذ ذ ذ
 ع ع ع ع  ظ  ظ ظ ظ  ط ط ط ط
      ق  ق ق ق  ؽ ؽ ؽ ؽ
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 ركات كالحالاتحالختمؼ مع م الحركؼ مراجعة -2-3
 العربية. (1)اليجائية الحركؼجميع  - 

R v                                 ’          

Les lettres labiales, dentales, palatales  et gutturales: 

C                                 F   ç                   ’                  v              

langue française. 

Avec les 4 quatre voyelles brèves. 

La FATHA َـ    , LA KASRA ِـ    , LA DHAMAُـet LE SOUKOUNE ْـ  

 تتتت بببب ء ء  ء  ء أ  أ  إ أ
 شششش سسسس ز ز  ز  ز د  د  د  د

 كككؾ فففؼ غغغغ صصصص
 ك  ك ك  ك ىىىف هههـ لممؿ

 Lettres qui se prononcent comme en Français يييي
 

 ذ  ذ  ذ  ذ خخخخ حححح ثثثث
 ظظظظ طططط ضضضض ر  ر  ر  ر

  ق ًٌٍ قققؽ عععع
Lettres qui n’ont pas leurs équivalents dans la langue Française . 

 ثثثث تتتت بببب ء ء ء ء أ أ أ إ
 ذ ذ ذ ذ د د د د خخخخ حححح جججج
 صصصص شششش سسس ز ز زز ر ر ر ر
 غغغغ عععع ظظظظ طططط ضضضض

 هههـ لممؿ كككؾ قققؽ ؼ\ففؼ
  يييي ك ك ك ك ىيو ق نننف

 

                                   
يىظر: فخرم خميؿ الىجار كشٍلبف هحهد العبدا﵀، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا هحادثة ككتابة، هرجع  -1

 . بتصرؼ.123سابؽ، ص: 
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 : الفتحة
La FETHA ce petit trait horizontal (َـ    )  placé au-                          ’    v            

voyelle A dans la langue française. 

Lettres séparées : ou isolées                           
 الحركؼ المنفصمة أك المنعزلة)1(

 TA ةى  TA ةى  TA ث   BA ب   A أى 

 DA دى  KHA خى  HA ح   DJA د   THA ثى 

 CHA شى  SA سى  ZA ش   RA ز   DHA ذى 

 AA عى  DHA ظى  ETA ط   DHA ض   çA صى 

 LA ؿى  KA ؾى  QA ق   FA ف   GHA غى 

 YA مى  OI كى  MA   ٌ NA   ِ EHA ىـ 

La FETHA ce petit trait horizontal (  َـ   )   placé au-dessus de la lettre, est 

 ’    v            v y     A dans la langue française. 

Lettres initiales : ou au début du mot 
 الحركؼ في البداية)2(                                

 أى 
A 

 BA بى 
 TA تى 

    

 THA ثى 
 ج

DJA 
 ح

HA 
 خ

KHA 
 د

DA 

 ذ
DHA 

 ر
RA 

 ز
ZA 

 س
SA 

 ش
CHA 

 ص
çA 

 ض
DA 

 ط
ETA 

 ظ
DHA 

 ع
AA 

 LA ل KA ك QA ق FA ف GHA غ

 OI ً YA و MA ٌ NA ِ EHA و

                                   
، هرجع ككتابة هحادثة بٍا الىاطقيف لغير العربية ،المغة العبدا﵀ هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر:  -1

 . بتصرؼ.124سابؽ، ص: 
 . بتصرؼ.124يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
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Faisons la Connaissance de la FETHA                                                            لنتعرؼ عمى الفتحة 
 
Définition : 

La FETHA ce petit trait horizontal (َـ    ) placé au-                          ’    v            

voyelleA. 

Au début du mot = Lettres initiales :                                                              
 في أكؿ الكممة)1(

 ضى  صى  شى  سى  زى  رى   ذى  دى  خى  حى  جى  ثى  تى  بى  أى 

A ba ta tha dja ha kha da dha 

 

rra za sa cha ça Dha 

   مى  كى  قى  فى   ىـ  ؿى  ؾى  ؽى  ؼى  غى  عى  ظى  طى 

Tta dha aa gha fa gqa ka la ma 

 

na ha oua yea   

Au milieu du mot = Lettres médiales:                                                     
 في كسط الكممة)2(

 ضى  صى  شى  سى  زى  رى  ذى  دى  خى  حى  جى  ثى  تى  بى  ئى 

A ba Ta tha dja ha kha da dha rra za sa cha ça dha 

   مى  كى  قى  فى  ىـ  ؿى  ؾى  ؽى  ؼى  غى  عى  ظى  طى 

Tta dha eaaa ra fa qua ka la ma na ha oua yea   

A la fin du mot = Lettres finales liées 

 ضى  صى  شى  سى  زى  رى  ذى  دى  خى  حى  جى  ثى  تى  بى  ءى 
A ba Ta tha dja ha kha da Dha rra za sa cha Ça dha 

   مى  كى  قى  فى  ىـ  ؿى  ؾى  ؽى  ؼى  غى  عى  ظى  طى 

Tta dha Aa ra fa qua ka la Ma na ha oua yea   

                                   
 . بتصرؼ.124، ص: السابؽالهرجع  ا﵀ العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر:  - 1

 . بتصرؼ.124ىفسً، ص: الهرجع يىظر:  - 2
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 تدريبات عمى الحركؼ بمختمؼ حالاتيا مع الحركات)الصكامت( القصيرة  - 2-4
 (1)   قصيرة كبسيطة مع الفتحة القراءة: كمماتأتدرٌب عمى  -

Je M’exerce en lecture: 

Mots courts et simples avec la Fatha  َـ      v         ’        . 

 Ba Qa Tha ثقب Ka Ra Ta ترؾ Ka Ra Ba برؾ La Ka A أكؿ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Manger Bénir Laisser Percer 

 SSa Ra Da درس Ma Ta Kha ختـ Tha Ra Ha حرث SSa La Dja جمس

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

S’        Labourer Achever Etudier 

 Ba Ka Sa سكب Ma A Za زعـ Ma SSa Ra رسـ ba Ha Dha ذىب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Aller Dessiner Prétendre Verser 

 A La Ta طمع Ba Ra Dha ضرب Ma Da ça صدـ Ra Ka Cha شكر

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Remercier Heurter Frapper Monter 

 Ha Ta Fa فتح La SSa Gha غسؿ Ma Za A عزـ Ra Ha Dha ظير

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Paraître Décider Laver Ouvrir 

 Ka SSa Ma مسؾ SSa Ma La لمس Ba Ta Ka كتب Za Fa Qa قفز

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Sauter Ecrire Toucher Attraper 

                                   
 . بتصرؼ.28يىظر: عمي عثهاف، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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 Fa Qa Oi كقؼ Ba Ra H ىرب La Za Na نزؿ

 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 

Descendre Fuir S’   ê    

 (1)هثؿ الفعؿ الهاضي :هع حركة الفتحة قراءة كمهات قصيرة كبسيطة

Lecture de mots courts et simples avec la Fatha :َـ 
V         ’             j           3

éme
 Personne du singulier (Verbes Trifoliés). 

 ختـ جمس ثقب ترؾ برؾ أكؿ
 طمع ضرب صدـ سكب زعـ رسـ
 هسؾ لهس كتب قفز فتح غسؿ
 ٌرب عزـ ذٌب ىزؿ ظٍر د ر س

L’           x                               P    ê                 ’                         

suivants :  ’     f                                          x      : (I         I  f    I         I  

avait, Il avait été). 

 ترؾ
Laisser 

 سكب
Verser 

 قفز
Sauter 

 ثقب
Percer 

 شكر
Remercier 

 كتب
Ecrire 

 جمس
S’        

 صدـ
Heurter 

 لهس
Toucher 

 حرث
Labourer 

 ضرب
Frapper 

 هسؾ
Attraper 

 ختـ
Achever 

 طمع
Monter 

 ىزؿ
Descendre 

 د ر س
Etudier 

 ظٍر
Paraître 

 ٌرب
Fuir 

 ذٌب
Aller 

 عزـ
Décider 

 كقؼ
S’   ê    

 

 

                                   
 . بتصرؼ.131يىظر: حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  -1
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 (1) الفعؿ الثلبثي في الزهف الهاضي(): تككيف كمهات قصيرة كبسيطةأتدرٌب عمى القراءة

JE M’EXERCE EN LECTURE  

Formation de mots courts et simples : Avec la FATHA       َـ  

V         ’A           j           3
ème

 personne du singulier à la racine de trois (03) em lettres.  

مسى  ثىبرى  ترىؾى  برىؾى  أىكؿى  كىـ  جى تىىـ  حى  دىرىسى  خى
ىٌبى  دىأىبى  رىعى  رىسىـ  ذى  شكىرى  سىكىبى  زىعىـ  زىأىرى  زى
دىؽى  دىؼى  صى رىبى  صى ىٍرى  طمىعى  ضى ىـ  ظى  غىسؿى  عزىؼى  عىزى
 لىهىسى  كىسىبى  كىتىبى  قىفزى  قرىعى  فرىغى  فتىحى  غفىرى 
دى  ىٌرىبى  ىٌدىؼى  ىزىؿى  ىزىعى  هىلؤى  هىسىؾى  قىؼى  كىجى  كى

 L’           x                                    ê                 ’                   

         v    :  ’     f                                          x     : (             fut, il a été, 

il avait été). 

Vocabulaire:  

Sauter قفز 
Remercier 

 شىكىرى 
Manger 

 أىكؿى 
Ecrire  كىتبى 

Dire la vérité 
دىؽى   صى

Laisser 
 ترىؾى 

Toucher  لىهىسى 
Frapper 

رىبى   ضى
S’        

مىسى   جى
Attraper  هىسؾى 

Monter 
 طىمىعى 

Achever 
تىىـ   خى

Descendre  ىىزىؿى 
Paraître 

ىٍرى   ظى
Etudier 

 دىرىسى 
Téléphoner  ىٌاتؼى 

Décider 
ىـ   عىزى

Partir 
ىٌبى   ذى

Trouver  دى  كىجى
Laver 

 غىسىؿى 
Dessiner 

ىـ   رىسى
Se mettre debout 

S’   ê   - Stopper 
قىؼى   كى

Ouvrir 
 فىتىحى 

Semer 
رىعى   زى

  
 

 
Verser 

 سىكبى 
  

                                   
 . بتصرؼ.131يىظر: حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  -1
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 (1)   الكسرة معكممات قصيرة كبسيطة مع  أتدرٌب عمى القراءة:
Faisons la Connaissance de la KASRA  

Définition : 

Ce petit trait oblique ِـ   de couleur verte placé en dessous de la lettre est 

 ’    v            v y     i ou y dans la langue française. 

Au début du mot = Lettres initiales                                                                            في البداية 

 ضً  صً  شً  سً  زً  رً  ذً  دً  خً  حً  جً  ثً  تً  بً  إً 

I bi ti thi Dji Ehi khi di dhi erri zi Si chi dhi çi 

   مً  كً  قً  فً   ًـ ؿً  ؾً  ؽً  ؼً  غً  عً  ظً  طً 

Etti edhi eaai ri Fi egqui ki li Mi ni ehi oui yei   

Au milieu du mot = Lettres médiales                                                                      في كسط الكممة 

 ضً  صً  شً  سً  زً  رً  ذً  دً  خً  جً  جً  ثً  ت بً  ئً 

I bi ti thi dji Ehi khi di Dhi erri zi Si chi dhi Çi 

   مً  كً  قً  فً   ًـ ؿً  ؾً  ؽً  ؼً  غً  عً  ظً  طً 

etti edhi eaai ri fi egqui ki li Mi ni ehi oui yei   

A la fin du mot = Lettres finales liées                                                 الحركؼ المتصمة في نياية الكممة 

 ضً  صً  شً  سً  زً  رً  ذً  دً  خً  حً  جً  ثً  تً  بً  ءً 

I bi ti thi dji ehi khi di dhi erri zi Si chi dhi Çi 

   مً  كً  قً  فً   ًـ ؿً  ؾً  ؽً  ؼً  غً  عً  ظً  طً 

Etti edhi eaai ri Fi egqui ki li Mi ni ehi oui yei 
 

 
 

 

                                   
 . بتصرؼ.28يىظر: عمي عثهاف، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا، هرجع سابؽ، ص:  -1
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 :(1)الكسرة

La kasra: ce petit traitِـoblique de couleur verte placé en -dessous de la lettre est l’équivalent 

de la voyelle i ou y dans la langue française. 

 هع الكسرة الحركؼ في كسط الكمهة
Lettres médiales: ou au milieu du mot avec la kasra 

     Ti تً  bi بً  i ئً 

 di دً  khi خً  Hi حً  dji جً  thi ث

 chi شً  si سً  Zi زً  ri رً  dhi ذً 

 ai عً  dhi ظً  Eti طً  dhi ضً  çi صً 

 li ؿً  ki ؾً  Qi ؽً  fi ؼً  ghi غً 

 yi مً  oui كً  Ehi ق ni فً  mi  ًـ

 
  

                                   
 . بتصرؼ.131يىظر: حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  -1

 ti  ةً  ti  ةً  Ti  تً  bi بً  i إً 

 di  دً  khi  خً  Hi  حً  dji  جً  thi  ثً 

 chi شً  si سً  Zi  زً  ri رً  dhi  ذً 

 ai  عً  dhi  ظً  Eti  طً  dhi ضً  çi صً 

 li  ؿً  ki  ؾً  Qi  ؽً  fi  ؼً  ghi  غً 

 yi مً  oui كً  Ehi  ق ni  فً  mi   ًـ
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 تعميـ الأصكات مف خلاؿ ىذه الجداكؿ: (1)كيفية
مقركنة بصكر دالة ٌذي الحركؼ هف خلبؿ الكمهات الهذككرة التي كرت فيٍا،  تقدـ أصكات ٌذي الحركؼ - 

 ، بقراءة ىهذكجية هف الهعمٌـ كيردد بعدي الهتعمهكف حتى هرحمة الاتقاف الفردم لمىطؽ. عمييا
 القصيرة كالطكيمة هجردا)لكحدٌا(.يعاد هطؽ الصكت هع الحركات  -
أثىاء تزكيد الهتعمهيف لمصٌكت يتضح لمهعمٌـ كجكد أصكات هعيٌىة يكاجً الهتعمهكف صعكبة في ىطقٍا،  -

كعىدئذ يركز الهعمـ عمى تدريب الهتعمهيف عمى ىطؽ ٌذي الأصكات بالقدر الذم يهكٌف الهتعمٌـ هف اتقاىٍا 
ذكرىا في جزء الىظرم هف ٌذي الرسالة، كالأصكات الهتكقٌع أف يجد  الثىائيات الصغرل كها تتدريباؿ خلب

 :(2)فيٍا صعكبة ٌي
 الأصكات الحمقية: ء/ ح/ غ/ خ/ غ. -1
 أصكات الاطباؽ: ب/ ص/ ض/ ط/ ظ. -2
 أصكات الهد: أ/ ك /م. -3

   لتبسيط عهمية التعمٌـ.هها دعاىا ألٌا ىرل هاىعا في استخداـ التقابؿ بيف المغة العربية كالفرىسية كهثاؿ      

La Dhamma ُ(3)  الضمٌةتديبات مع                                                                                     :     ـ
  

G           f                           f   ç      ’               -dessus des consonnes 

A        ’     ’    v             x v y      F   ç         o+u = ou.  

 Lettres avec la dhamma  mais en finale liées : ou à la fin attachées      ـُ   

 أي 
ou 

 بي 
bou 

 تي 
Tou 

 tou ةي 
 tou ةي 

Même-Lettre 

 thou ثي 
 djou جي 

 Hou حي 
 dou دي  khou خي 

 Dhou ذي 
 ر

rou 
 Zou زي 

 chou شي  sou سي 

 çou صي 
 dhou ضي 

 Etou طي 
 dhou ظي 

 aou عي 

                                   
ا، هرجع سابؽ،  -1 ط)هقدهة  -ح ص:يىظر: سمسمة جاهعة افريقيا العالهية لتعميـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

 الكتاب(.
 هقدهة الكتاب(.)ط  -ح ص: الهرجع ىفسً، -2
يىظر: فخرم خميؿ الىجار كشٍلبف هحهد العبدا﵀، المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا هحادثة ككتابة، هرجع  -3

 . بتصرؼ.124ص: سابؽ، 
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 ghou غي 
 fou ؼي 

 Qou ؽي 
 kou ؾي 

 lou ؿي 

 Mou يـ 
 nou في 

 ق
Ehou 

 wou كي 
 مي 

you 

 

 في آخر الكممة (1)الضمةحركؼ مع 

Lettres avec la dhammaُـ mais en finales liées : ou à la fin attachées 

 Tou تي  bou بي  ou أي 
 tou ةي  tou ةي 

Même-Lettre 

 dou دي  khou خي  Hou حي  djou جي  thou ثي 

 chou شي  sou سي  Zou زي  rou ري  dhou ذي 

 aou عي  dhou ظي  Etou طي  dhou ضي  çou صي 

 lou ؿي  kou ؾي  Qou ؽي  fou ؼي  ghou غي 

 you مي  wou كي  Ehou قي  nou في  Mou يـ 

 
 (2)الضمةقراءة جميع الحركؼ مع 

Lecture de toutes les lettres avec la DHAMA    ُـ 
Définition: ة ًّ                                                                                     تعشَف انض

La DAHMA : Un neuf incliné, ou accent aigu   ُـ       ’       v    -dessus des consonnes arabes 

 ’     ’    v             x v y      f   ç      le O + U = OU. 

 

Lettres initiales : ou au début du mot                                                 الحركؼ في بداية الكممة 

                                   
 . بتصرؼ.124يىظر: فخرم خميؿ الىجار كشٍلبف هحهد العبدا﵀، الهرجع السابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.124يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  -2
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 ضي  صي  شي  سي  زي  ري  ذي  دي  خي  حي  جي  ث تي  بي  أي 
Ou bou tou thou djou ehou khou dou dhou errou zou sou chou çou dhou 

   م ك قي  في  يـ  ؿه  ؾه  ؽ ؼ غ ع ظ ط

ettou edhou oue ghou fou egqou kou lou mou nou ehou wou You   

Lettres médiales : ou au milieu du mot                                                      الحركؼ في كسط الكممة 

 ضي  صي  شي  سي  زي  ري  ذي  دي  خي  حي  جي  ث تي  بي  أي 
Ou Bou tou thou djou ehou khou dou dhou errou zou sou chou çou Dhou 

   م ك قي  في  يـ  ؿي  ؾي  ؽ ؼ غ ع ظ ط

ettou edhou oue ghou fou egqou kou lou mou nou ehou wou You   
Lettres finales liées : ou à la fin du mot attachées                          انحشوف انًتصهة فٍ َهاَة انكهًة 

 ضي  صي  شي  سي  زي  ري  ذي  دي  خي  حي  جي  ثي  تي  بي  أي 
Ou Bou tou thou djou ehou khou dou dhou errou zou sou chou çou Dhou 

   مي  كي  قي  في  يـ  ؿي  ؾي  ؽي  ؼي  غي  عي  ظ ط

ettou Edhou oue ghou fou egqou kou lou mou nou ehou wou You   
 دراسة الضمة

ETUDE DE LA DHAMAُـ   Cet accent aigu ou neuf incliné de la droite vers la gauche qui 

représente les deux voyelles françaises le O + U = OU   ’       v       f                    

v         j         ’            (               ’        f       f           ) 

Avec les pronoms personnels suivants : 

NOUS ىحف ELLE ٌي IL ٌك TU أىت JE أىا 
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  ـْ                             Voyons Le Soukoune      تدريبات مع السككف
Définition :  

- Ce petit cercle ْـ        ’       v    -dessus de la lettre représente le E et le æ dans la langue 

Française. Il ne peut être lu tout seul mais associé à une autre voyelle précédente formant une 

syllabe. 

                            أمثمة

بأ ـأ  خأ  ختأ عـ جد   

AB OUM AKH DJAD AMME OUKHT 

Père Mère Frère G-Père Oncle Pa Soeur 

 

                                   Aperçus Grammaticaux             تركيبية إشارات -3

ر-3-1 كؼي الجى ري                                  Grammaire : Les Prépositions حي

  

Les prépositions qui entraînent la KASRA et la DOUBLE KASRA sont les suivantes : 

اكي الكى  اءي البى  يـ اللبَّ  اؼي الكى  بَّ ري  يفً  ىمى عى  فٍ عى  ىلى إً  هًفٍ 
(1) 

Mine Ila Aane Alla Fi Rouba El Kafou 
El 

Lamou 
El Baou El wiou 

S                          ’                                                    KASRA  ِـ  
      ’         f           اؿ exp :                                                        ًـمى القى بً  بى كتى   

et par la double KASRA ﹳ ’           f     x      :                                   وـ مى قى بً  بى كتى  

رىجى هًفى البىيٍتً  رىجى هًفى بىيٍتو  خى  خى
ؿى إًلىى الهىدٍرىسىةً  ؿى إًلى هىدٍرىسىةو  كىصى  كىصى

                                   
ص: ، 1978د ط،  ،الهكتبة الحديثة لمطباعة كالىشر، بيركت ،الكاهؿ في الىحك كالصرؼكهاؿ أبك هصمح،  -1

170. 
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 اًبٍتعدى عفٍ سًيَّارىةو  اًبٍتىعىدى عىفً السًيَّارىةً 

ةً  مىى الدَّرىاجى ةو  رىكًبى عى مى دَّرىاجى  رىكًبى عى

ؿى  كَّ ؿى فًي غابةو  فًي الغىابىةً تىجى  تىجكَّ

 المفرد مع ضمير المذكر ضارعالفعؿ الماضي كالم -3-2
 الهفرد هع ضهير الهذكر  (2)ضارعكاله (1)بعض الأهثمة هع الفعؿ الهاضي

Verbes à l’accompli et à l’inaccompli conjugués à la 3
éme

 personne du masculin singulier: 

 Thou A Yab يبعث Tha a Ba بعث Lou Kou Yea يأكؿ La Ka A أكؿ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Mangé Il Mange Il avait envoyé il va  nvolI 

 

 Bou Qou Yath يثقب Ba Qa Tha ثقب Kou Rou Yat يترؾ Ka Ra Ta ترؾ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Laissé Il va abandonner Il Avait Percé Il va percer 

 

 Thou Rou Yah يحرث Tha Ra Ha حرث SSou Li YaDj يجمس SSa La Dja جمس

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
I   ’    A     Il S’        Il Avait Labouré Il va labourer 

 

 SSou Rou Yad يدرس SSa Ra Da درس Zou Bi YaKh يخبز aa aa aha خبز

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Pétri Il Va pétrir Il Avait Etudié Il Va Etudier 

 

 Mou Sou Yar يرسـ Ma SSa Ra رسـ Bou ha Yadh يذىب Ba ha Dha ذىب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Est Parti Il Va partir Il Avait Dessiné Il Dessinera 

 

 Rou A يزأر Ra A Za زأر

 

Yaz 

 

 Hou Ba Yas يسبح Ha Ba Sa سبح

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Rugi Il Va Rugir Il Avait Nagé Il Va Nager 

 

                                   
: ص سابؽ، هرجع ككتابة، هحادثة بٍا الىاطقيف لغير العربية المغة ا﵀، العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرم -1
 بتصرؼ.. 66

 بتصرؼ.. 73: ص ،ىفسً هرجعيىظر: ال -2
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 Dou A Yas يصعد Da A ça صعد Bou ha Yach يشبع A Bi Cha شبع

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Etait Rassasié Il Sera Rassasié Il Etait Monté Il Montera 

 

 ou Ba YaT يطبع A Ba Ta طبع Bou Ri YaDh يضرب Ba Ra Dha ضرب

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Frappé Il Va Frapper Il Avait Imprimé Il Imprimera 

a- L’          x                                      ê                 ’                   

         v    : ’     f                                    x: (I                      f        v        

avait été).
 (1)
 

b - L’I            x                   v    :(P           ’        f       f           ) 
 (2)
 

 

 Fou Ri Ya يعرف FA Ra A عرف Rou Ha Yadh يظهر Ra Ha Dha ظهر

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Paru Il Va Paraître Il Avait Su Il Saura 

 

 Hou Ta Yaf يفتح Ha Ta Fa فتح Rou Fi Yagh يغفر Ra Fa Gha غفر

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Pardonné Il Pardonnera Il Avait ouvert Il Ouvrira 

 

 Bou Tou Yak يكتب Ba Ta Ka كتب Zou Fi Yaq يقفز Za Fa Qa قفز

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Sauté Il Sautera Il Avait Ecrit Il Ecrira 

 

 uu aa mam يملأ A La Ma ملأ Ssou Ma Yal يلمس SSa Ma La لمس

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Touché Il Touchera Il Avait Rempli Il Remplira 

 

 uou ii mah يهتف Fa Ta Ha هتف Hou Dja Yan ينجح Ha Dja Na نجح

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il Avait Réussi Il réussira Il Avait Téléphone Il Téléphonera 

 

                                   
 Les Guide, le Robert et Nathan, cojugaison, edif, 2000, P :23يىظر:  -1
 27.الهرجع ىفسً، ص: يىظر: -2
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 SSou A Yai ييأس SSa I Ya يئس Fou Qi Ya يقف Fa Qa Oi وقف

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 
Il S’         ê   I  S’   ê     Il Etait Désespéré Il désespérera 

           اؿ :أداة التعريؼ -3-3

 :(1)غير الهعرٌؼ/هع الىٌكرةﹳ
On rencontre la Dhama doublée ٌ  à la fin des noms indéfinis. 

 

DEFNI EL  BATTATOU طةبال  INDEFNI BATTATOUNE طةب  
DEFINI EL BINTOU ىتبال  INDEFINI BINTOUNE ىتب  

Verbes conjugués au présent et au futur simple 

Tu écris 2 
ème

 pers du 

Masculin 

أىت 
 تكتب

- J’       
ere

 pers du Mas et féminin أىا أكتب 

Elle écrit 3
ème

 pers du féminin 
ٌي 
 تكتب

- Il écrit 3
 ème

 pers du Masculin ٌك يكتب 

 

 
 
 
 

Nous écrivons 1
er

 pers du Masculin et 

féminin pluriel 

ىحف 
 ىكتب

 « LETTERES INTIALES « AU DEBUT                                  حركؼ في بداية الكممةال
 أي  ب ت ثي  ج ح خ دي  ذي  ري  ز س ش صي  ض

Edhou çou Chou Sou Zou Erou Thou Dou Khou Hou Djou Thou Tou Bou Ou 

 ط ظ ع غ ؼ ؽ ؾ ؿ ـ ف ق كي  م  

  You Oiou Ehou Nou Mou Lou Kou Ekou Fou Ghou Eao Edhou Ettou 

 (2)اؿ()ملاحظة عمى أداة التعريؼ 

                                   
 . بتصرؼ.135هرجع سابؽ، ص:  يىظر: حسيف أبك عهشة، - 1
 . بتصرؼ.140، ص: ىفسًهرجع اليىظر:  - 2
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Lorsque leاؿ ’         v                                                          

deuxième voyelle  (اؿ= est l’équivalent     ’                                F   ç    )   

 المقطع الأكؿ مف الفعؿ الامر -
             Premières syllabes au début des verbes conjugués à l’Impératif 

 

ha 
 أح

jda 
 جأ

htuo 
 ثأ

tuo 
 أت

ii 
 بإً 

zi 
 زإً 

ruo 
 أر

hdi 
 ذإً 

duo 
 أد

hkuo 
 خأ

uott 
 أط

ahd 
 ضأ

iss 
 إًص

ihi 
 شإً 

Iss 
 إًس

qi 
 ؽإً 

ii 
 ؼإً 

hga 
 غأ

 ae 
 أع

hduo 
 ظأ

hi 
 إًي

nuo 
 فأ

mi 
 إًـ

li 
 إًؿ

kuo 
 أؾ

      ai 
 مأ

uo a 
 أك

 باعتماد الالكاف مراجعة الحركؼ اليجائية مع الحركات الثلاث -3-4
  v          ’          v             v y       َـُ  ـِ  ـ  

Le A Le I et Le OU . Colorées par ordre de points. 

1 - Lettres avec 1 seul point en ROUGE . 

2 - Celles avec deux points en VERT .            

3 - Lettres avec trois points en BLEU . 

4 - Lettres dépourvues de points en NOIR . 

 ة ة ة  ت ت ت  ب ب ب  ء ء ء أ إ أ
 ح ح ح  ج ج ج  ث ث ث  ة ة ة
 ر ر ر  ذ ذ ذ  د د د  خ خ خ
 ص ص ص  ش ش ش  س س س  ز ز ز
 ع ع ع  ظ ظ ظ  ط ط ط  ض ض ض
 ؾ ؾ ؾ  ؽ ؽ ؽ  ؼ ؼ ؼ  غ غ غ
 ق ق ق  ف ف ف  ـ ـ ـ  ؿ ؿ ؿ
         م م م  ك ك ك
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 إىشاء كمهات قصيرة كبسيطة حسب التسمسؿ الٍجائي لمحركؼ هع جهيع الصكاهتتدريبات: 
- C                                             ’      A             v          les voyelles 

courtes. 

 أفعاؿ في صيغة الأمر -3-5
 

VERBES A L’IMPÉRATIF
)1(

 

 بحثإ ترؾأ ثبتأ جمسأ حسبأ خرجأ درسأ ذٌبإ رقصأ
OURQCOUS IDHAAB OUDROUS Oukhroudj AHSSIB ADJLIS Authbout OUTROUK IBHATH 

Danse Vas-y Etudie Sors Compte Assis Tiens bon Laisse Cherche 

 زرعإ سهعإ شربإ صعدإ ضربأ طرؽأ ظفرأ عزـأ غسؿأ
AGHSSIL AAZIME OUTHFOUR Outroug ADHRIB ISAAD ICHRRAB ISMAA IZRAA 

Lave Décide Obtiens Frappe Bats Monte Bois Ecoute Sème 

 فتحإ قرأإ كتبأ لعبإ هسحإ ىظرأ ٌربإ كجدأ يقظأ
AIQITH AODJID IHRAB ONDHOUR IMSAH ILAAB OUKTOUB IQRAA IFTAH 

Réveille Trouve 
Fuis 

Sauve toi 
Regarde Essuye Joue Ecris Lis Ouvre 

 مع ضمير الغائب المذكر ضارعبعض الأمثمة مع الفعؿ الماضي كالم -

 يثبت ثبت يترؾ ترؾ يبعث بعث يأكؿ أكؿ

 يدرس درس يخبز خبز يحرث حرث يجمس جمس

 يسبح سبح يزأر زأر يرسـ رسـ يذٌب ذٌب

 يطرب طرب يضرب ضرب يصعد صعد يشبع شبع

 يفتح فتح يغفر غفر يعثر عثر يظٍر ظٍر

 
                                   

 بتصرؼ.. 101: ص سابؽ، هرجع ا﵀،، العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر:  -1
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           w    :           ’                         بمختمؼ الحركات التنكيف -4

ك الحركتاف  الذم يىطؽ سككىاالتمتاف تىطؽ  (1)كٌ

- La double FETHA ًـ Entraîne obligatoirement le ALIFاsauf avec le T fermé ة 

Attaché ou non-          ’                  f               f                  

 

 أن  ابن  تان  ةن  ةن  اث اج اح اخن 
 

 ادن  اذن  ارن  ازن  اسن  اشن  اصن 

 اضن  اط اظ اع اغ اف اق

 اك لان  اهن  اى اٌ اكن  اي

 

 الفتحة: (2)إنشاء كممات نكرة مع تنكيف

 

construction de mots : (noms indefinis) 

 اأرىبن  بطةن  كرةن  ابىتن  اليث اعيى
 اشيخن  اهمحن  اتاجن  اكردن  اهىفذن  اجكِّ 
رن  اخبزن  اشهسن  احشيشن  اقفص اشٍرين   ازٌ
 اهعرضن  اقطن  احافضن  اشعاعن  اهبمغن  فيلبن 
 اهمفن  ابرقن  اسهكن  ليلبن  اهعمهن  

 

 

 

 

 

 
 

 

                                   
 . بتصرؼ.91يىظر: حسيف أبك عهشة، هرجع سابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.270، ص: ىفسًىظر: الهرجع ي - 2
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TANWINE en ANE: ou la Fatha double  ً(1)التنكيف بحركة الفتحة                                                      ـ  

 

Ces noms indéfinis qui se terminent par la FETHA ًـ doublée, ne peuvent être que 

            ’  j                                        v       .  

امكتب Ane Chai اشيئ  Bane Ta Mak ابنت Tane Bin اثمج  Djane Thal 

1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une chose Un Bureau Une Fille La Neige 

 

 Thane Fa Mane امنفذ Dane Oir اكرد Khane Chei اشيخ Hane Mil اممح

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Sel Un veillard Des Roses Une Issue 

 

 çane Fa Qa اقفص Sane Chame اشمس Zane Khoub اخبز  Rane Tam اتمر 

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 

Des Dattes Du Pain Soleil Une Cage 
 

 ane Ba Mane امنبع Dhane Ghaï اغيظ Tane Khaï اخيط Dhane Ra Ma امرض

1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Maladie Un Fil Colère Une Source 

 

 Kane Mil اممك  Qane Bar ابرق Fane Qi Maou امكقف Ghane La Mab امبمغ

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une Somme Stationnement Eclair Propriéte 

 

 Hane Oidj اكجي Nane Ib اإبن Mane Yao ايكم naa uoa luoa  بمبلا

1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Rossignol Une journée Un Fils Une Figure 

 
 
 

                                   
 . بتصرؼ.91، ص: السابؽهرجع حسيف أبك عهشة، ال ىظر:ي - 1
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 (1)الضمٌةبتنكيف القراءة الحركؼ مع 
LECTURE DE L’ ‘ALPHABET AVEC LA DOUBLE DHAMMA 
(TANWINE   en  OUNE) 

 

Lettres finales non attachées ou isolées                      :مع الحركؼ المنفصمة في نياية الكممة 

 ضه  صه  شه  سه  زه  ره  ذه  ده  خه  حه  جه  ثه  ةه  ةه  به  أي 

   مه  كه  قه  قه  فه  هـ  ؿه  ؾه  ؽه  ؼه  غه  عه  ظه  طه 

Lettres finales liées :                                       مع الحركؼ المتصمة في نياية الكممة  

 ضه  صه  شه  سه  زه  ره  ذه  ده  خه  حه  جه  ثه  ته  ةه  به  أي 

 مه  كه  قه  فه  هـ  ؿه  ؾه  ؽه  ؼه  غه  عه  ظه  طه 
 

  

CONSTRUCTION DE NOMS INDEFINIS:                         تككيف أسماء نكرة بالتنكيف مع الضمٌة 
Un aperçu grammatical :                                                                                 نظرة تركيبية 
Ces noms indéfinis qui portent deux Dhamma, ne peuvent être que sujets, attributs ou adjectifs, 

dans les phrases nominales ou verbales. 

 

 ثه يٍ لى  ةه رى كي  ةه سى رى دٍ هى  ته ىٍ بً  طةه بى  ىبه رٍ أى 

 ةه رى ٌٍ زى  به ئٍ ذً  ده رٍ كى  خه يٍ شى  حه بٍ رً  حه رى فى 

 طه طى قً  ضه رى هى  صه فى قى  رىشه هً  سه رٍ عي  زه بٍ خي 
LE TANWINE : Ou la voyelle Doublée           

                                           
)2(
 التنكيف تانضًتٍُ

Définition : 

E  F   ç                                   x v y     ;    A                  v y      ’    ’     

 ’           f     (C       j                ’  j                                   

déterminatif). 

LE TANWINE en OUNE : ou la double DHAMAٌ 

                                   
 . بتصرؼ.91يىظر: حسيف أبك عهشة،  هرجع سابؽ، ص:  -1
 . بتصرؼ.91يىظر: الهرجع ىفسً، ص:  - 2
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 nuonj laih  ثمجه  Toune Bine بنته  Boune Ta Mak مكتبه  Oune Chai شيءه 

1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une chose Un Bureau Une Fille La Neige 

 

 Thoune Fa Mane منفذه  Doune Oir كرده  Khoune Chei شيخه  Houne Mil ممحه 

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Sel Un veillard Des Roses Une Issue 

 

 çoune Fa Qa قفصه  Soune Chame شمسه  Zoune Khoub خبزه  Roune Tam تمره 

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 

Des Dattes Du Pain Soleil Une Cage 

 oune Ba Mane منبعه  Dhoune Ghaï غيظه  Toune Khaï خيطه  Dhoune Ra Ma مرضه 

1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Maladie Un Fil Colère Une Source 

 

 Koune Mil ممؾه  Qoun  raa برؽه  Foune Qi Maou مكقؼه  Ghoune La Mab مبمغه 

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une Somme Stationnement Eclair Propriéte 

 

 Houne Oidj كجوه  Noune Ib إبفه  Moune Yao يكهـ  aoun  uoa luoa بمبؿه 

1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Rossignol Une journée Un Fils Une Figure 

 

ALLONS A LA DOUBLE KASRAﹳ  (TANWINE en INE)
  التنكيف بالكسرة)1(                                    

DEFINITION : 

Toutes les lettres qui se terminent avec la KASRA doublée se trouvent à la fin des mots: 

(attachées ou indépendantes) = Liées ou Isolées. 

 

 

 

 

 

 

                                   
 . بتصرؼ.91يىظر: حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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Lettres isolées ou finales non liées :                      الكممةالحركؼ المتصمة في نياية مع 

 ذو  دو  خو  حو  جو  ثو  ةو  تو  بو  إو  
Ine Bine Tine Tine Thine Djine Hine Khine Dine Dhine 

 غو  عو  ظو  طو  ضو  صو  شو  سو  زو  رو 
Erine Zine Sine Chine çine Edhine Ettine Edhine Aine Ghine 

  مو  كو  قو  فو  وـ  ؿو  ؾو  ؽو  ؼو 

Kine Qkine Fine Line Mine Nine Ehine Ouine Yine 
 

Aperçu Grammatical : نظرة تركيبية                                                  

On rencontre la KASRA doublée à la fin des noms indéfinis dépourvus du اؿ 
complément d'objet indirect ou complément des premiers noms pour les déterminer. Lorsque 

deux noms se suivent, le deuxième se termine par une Kasra  ’                                  

Kasra  ’    ’                   

 

 ثو يٍ لى  ةو رى كي  ةو سى رى دٍ هى  تو ىٍ بً  طةو بى  ىبو رٍ أى 

 ةو رى ٌٍ زى  بو ئٍ ذً  دو رٍ كى  خو يٍ شى  حو بٍ رً  حو رى فى 

 طو طى قً  ضو رى هى  صو فى قى  رىشو هً  سو رٍ عي  زو بٍ خي 
 

Lettres finales liées:                                   الحركؼ المتصمة في نياية الكممة مع  

 ذو  دو  خو  حو  جو  ثو  ةو  تو  بو  ءو 
Ine Bine Tine Tine Thine Djine Hine Khine Dine Dhine 

 غو  عو  ظو  طو  ضو  صو  شو  سو  زو  رو 
Erine Zine Sine Chine çine Edhine Ettine Edhine Aine Ghine 

  مو  كو  قو  فو  وـ  ؿو  ؾو  ؽو  ؼو 

Kine Qkine Fine Line Mine Nine Ehine Ouine Yine 
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TANWINE en INE : ou la Kasra doublée.                           :التنكيف بالكسرة)1(ﹳ   
Ces noms indéfinis qui se terminent par la Kasra doublée, ne peuvent être que complément 

 ’  j              ’             è                            v     : Appelées حركؼ الجر 

 الباء _اللاـ  _الكاؼ  _رب  _ في  _ عمى _عف  _إلى  _مف 
 

 jni n lahi ثمجو   ii n ian بنتو  Bine Ta Mak مكتبو  ine Chai شيئو 

1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une chose Un Bureau Une Fille La Neige 

 Thine Fa Mane منفذو  Dine Oir د   رو  Khine Chei شيخو  Hine Mil ممحو 

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Sel Un veillard Des Roses Une Issue 

 

 çine Fa Qa قفصو  Sine Chame شمسو  Zine Khoub خبزو  Rine Tam تمرو 

1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 

Des Dattes Du Pain Soleil Une Cage 

 

 ine Ba Mane منبعو  Dhine Ghaï غيظو  Tine Khaï خيطو  Dhine Ra Ma ضو مر 

1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 1 
Maladie Un Fil Colère Une Source 

 

 Kine Mil ممؾو  Qin  aar برؽو  Fine Qi Maou مكقؼو  Ghine La Mab مبمغو 

1 2 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 
Une Somme Stationnement Eclair Propriéte 

 

 :REGLE D’ORTHOGRAPHE إملائية اعدك ق -5

 (Ecriture de la lettre ة ة T Fermé) 

- Tous les noms du féminin singulier qui se terminent par la lettre  ة FermI S'ecrivent avec le T 

FermI  

   

                                   
 . بتصرؼ.91يىظر: حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص:  -1
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   el mpl                                                                                                                               :هثاؿ

 حبيبة حميهة جمسة ثهرة تفاحة بطة
رة رهاىة ذبابة دليمة خبزة  سهكة زٌ
 ظمهة طاقة طائرة ضبية صفارة شهعة

 ةمثؿ:  تككيف أسماء مؤنثة في المفرد منتيية بتاء مربكطة متصمة كمنفصمة

 حبيبة حميهة جهيمة ثهرة تفاحة بطة
رة رهاىة ذبابة دليمة خديجة  سهكة زٌ
 ظمهة طاقة طائرة ضبية صفارة شهعة
 فضيمة قدرة غىية غبطة غفمة عدالة
 كردة ٌجرة ىحمة هىيرة لىدة كاهمة

 الحركؼ القاطرة: -6
 يمتصؽ بٍا حركؼ قبمٍا كلا تمتصؽ بٍا حركؼ بعدٌا ي( الت6ٌذي الحركؼ الستٌة )

GENRE D’ ‘APOSTROPHE DANS LA LANGUE FRANCAISE  

 

6 = LETTRES LOCOMOTIVES  

 ك ز ر ذ د أ
1 2 3 4 5 6 

Je les ai appelées ainsi, vu que la locomotive tire les wagons            ’                      

wagons, étant                                      x                     è         ’         

mais ne permettent pas aux lettres qui suivent de  ’y attacher en aucun cas. 
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  elEmexE                                                                              مثاؿ

 ك ز ر ذ د أ
1 2 3 4 5 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

  وحتي ٍكوٌ الاسى يعسفا لا بد أٌ تدخم عهَت الأداة: ا ل

- Pour qu’un nom soit défini, il lui faut le اىؿ   

 ةى البىطٌ  اؿ ةن بىطٌ 
 هعرفة   ىكرة

 الحركؼ القمرية كالحركؼ الشمسية -7
 ٌي قسهاف الحركؼ القهرية كالحركؼ الشهسية:أقساـ الحركؼ العربية: 

  القمرية الحركؼ-7-1
 : (1)  بأؿ القمرية يؼر التع -

                                   
 . بتصرؼ271حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص: : يىظر –1

 أبد ؿأس كؿأ
Manger Questionner Commencer 

 ده أس ـدص رسد
Etudier Heurter Lion 

 اذٌ كرذت ؿبي ذ
Fané Se rappeler Celui la 

 رأه فه ر ه سـر 
Dessiner Flexible Ordonner 

 زه ك  رعةه ز ه بدةه زي 
Beurre Ferme Oies 

 كه ج فك عا جدك 
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 ٌي أربعة عشر حرفا كها يمي
Ceci nous amène à nous initier en Grammaire. 

Dans l'alphabet Arabe, il y a deux sortes de lettres: Les lettres LUNAIRES et les lettres 

SOLAIRES. 

Les lettres LUNAIRES sont celles avec lesquelles on peut prononcer l'article  (EL / (أؿ

l'équivalent de le ou la dans la langue française, elles sont les suivantes au nombre de 14: 

 

 مثاؿ

 م ك ق ـ ؾ ؽ ؼ غ ع خ ح ج ب أ

1 2 3 4 5 6 7 8 9 11 11 12 13 14 
هؿي اىلٍ  ةي اىلبىطٌ  بي اىلأى  بزي اىلٍ  حبؿي اىلٍ  جى  عيفي اىلٍ  خي
يـ اىلٍ  هؿي اىلٍ  قهري اىل فيؿي اىل غلبى يـ اىلٍ  جى  ًٍلبىؿي اىل هيعمً

 

 الشمسية الحركؼ -7-2
   :(1)  بأؿ الشٌهسيٌة التعريؼ

ي أيضا أربعة عشر حرفا كها يمي:  كٌ
 

Elles sont les suivantes et au nombre de 14 également: 

Exemple                                                                                                                       :مثاؿ

 ف ؿ ظ ط ض ص ش س ز ر ذ د ث ت
1 2 3 4 5 6 7 8 9 11 11 12 13 14 

ي: (2)الشٌدةالحركؼ الشهسية ىضع فكقٍا علبهة تسهى  هلبحظة: حتٌى لا ىكرر كتابة الحرؼ ىفسً  ـّ  كٌ
 هثؿ:

Ces lettres solaires comportent ce signe la ّـ     CHEDA qui sert à insister sur la lettre sur laquelle 

elle se trouve pour ne pas doubler la consonne. 

ؿي الرَّ  ىٌبي الذَّ  يؾي الدّْ  عٍمىبي الثَّ  هٍري التَّ   ٌٍري الزَّ  جي

                                   
 . بتصرؼ273حسيف أبك عهشة، الهرجع السابؽ، ص: ىظر: ي –1
 . بتصرؼ165هرجع ىفسً، ص:  ىظر:ي –2
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ري الشَّ  هىؾي السَّ   ٍٍري الظَّ  بٍؿي الطَّ  يٍؼي الضَّ  يٍؼي الصَّ  جى

          On saute de la lettre A à la lettre comportant la cheda ّـtout en appuyant sur cette derniè 

 : معجميةإشارات  -

 (1) :شرح بعض المفردات
 

VOCABULAIRE 

Les dates التهر Le père لأب  ا
Le renard الثعمب Le canard البطة 
Le coq الديؾ Le chameau الجهؿ 
L’   الذٌب La corde الحبؿ 
L’      الرجؿ Le pain الخبز 
Les fleurs ر  العيف     ’L الزٌ
Les poisons السهؾ Le garçon الغلبـ 
Les arbres الشجر L’         الفيؿ 
L’    الصيؼ La lune القهر 
L’  v    الضيؼ Le livre الكتاب 
Le tambour الطبؿ L’           الهعمـ 
L’      الظٌؿ Le croissant الٍلبؿ 
La nuit الميؿ L’  f    الكلد 
La rivière الىٍر La main اليد 

 قاعدة تركيبية -8
 مفتكحة إذا كانت ساكنة أك ما قبميا ساكف.الفعؿ تكتب التاء  -

- On écrit la lettre Tث ouverte si elle comporte le soukoune ou si la lettre qui la précède 

comporte un soukoune. 

                                   
 .بتصرؼ. 28: ص سابؽ، هرجع ،ا﵀ العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرمىظر: ي –1
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  :Exempleجمست  جمست: (1)مثاؿ

Exercice                                                                                                                                                    (2)تمريف
 

 لعب........ بالكر......... في ساح.........الهدرس........ -
 عمى أريكة كأخذت تراجع درسٍا البىتجمست  -
 لهاذا كتبت التاء هفتكحة ؟-

ouverte ..............ت                                     تكتب التاء On écrit la lettre T  
 الصكائت القصيرة كالطكيمة:مراجعة  -

 Definition                                                                                                      :الفتحة          

La FATHA- َـ     Ce petit trait horizontal de couleur rouge au -                      ’    

 ’    v            v y     A en français. 

Elle     ’          ’ v                اALIFOUN si elle est double  ًـ ou si elle demande 

une prolongation. 

Exemple:                                                                                     :هثاؿ

Fille = اباى ب تابى = Porte 

  Bintane Bane → Ba:   

 الكسرة:

La KASRA ce petit trait oblique  ِـ              v       ’       v                          

représente la voyelle I ou Y  dans la langue française. 

La KASRA     ’          ’ v                  YAم 

:AAيهأي أب م 
  

                                   
 .بتصرؼ. 63: ص ،السابؽ هرجعال ،ا﵀ العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرم ىظر:ي –1
  .بتصرؼ. 60: ص ،الهرجع ىفسًىظر: ي –2
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La DHAMA: Cet accent AIGU en français  ُـ                    ’     ’    v            v y     : 

OU = O + U  Q       ’          ’ v      O  OUو  Lorsque la lettre est prolongée. 

 

Exemple:      

 

 السككف:

Le SOUKOUNE: ce petit cercle ْـ                        ’         au-                     ’    

 ’    v            v y     : E    œ              ê                       ô   v       v y     

précédente pour former une syllabe. 

 

  ٍـكى   ٍـلى   ٍـقي 
Lève Toi Ne pas Combien 

ekoum  a m  aam  

Observons les voyelles courtes et longues (phonétiques). 

Voyelles courtes : 

LA FETHA : A َـ 
LA KASRA : I ِـ 
LA DHAMA :  OU ُـ 
Le Soukoune: E OU Œ ْـ 
Les voyelles longues ou phonétiques : 

LE ALIF ا NE S’ACCORDE QU’AVEC LA FETHA. َـ 
LE YA ي NE S’ACCORDE QU’AVEC LA KASRA. ِـ 
OUAW LE OIWOU و NE S’ACCORDE QU’AVEC LA DHAMA. ُـ 

 

 

SOL :        Vers le haut 

LA :        V     ’    z      

SI :        Vers le bas 

   

   

 Ka ؾك بأ
 

Abou : 
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 Do Re Mi Fa SolLaSiDo 

 

Ces trois phonétiques exercent trois fonctions : 

1 - Elles servent à prolonger le son 

2 - A supporter la Hamza ء (porte Hamza ء ). 

3 - A  ’          v                 v   es et les articles irréguliers. 

 هثاؿ:

مً  ىهيكسى  ىعًيسى   ىإًلى  يفً  كدٍىي يى  ادىىى  يُّ عى
تً  تً   دي  اأىفٍرى   ىٌؤيلاىءً  ي ىٌذًيً أيسٍرى  يأيسٍرى

 اأىىى  يأيخٍتً  يأىخً  يأيهّْ  يأىبً 
ABI: OUMI : AKHI : OKHTI : ANA : 

     

Mon Père Ma Mère Mon Frère Ma Soeur Je  Mo 

 

 
  الحركؼ الصكتية أك حركؼ المدٌ  -

         ل = ا م ك   
 .(1)المدتمدد الأصكات كتسمى حركؼ 

ALIFOUN: phonétique qui sert à prolonger le son.  ا = ى الألؼ 
Définition : I  y      x         ’ALIFOUN ayant le même rôle, mais de graphie différente :  

  Le ALIF vertical « ا » appelé EL ALIFOU El mamdoudatou et le ALIF contracté«ل»  

(Ya sans points) appelé EL ALIFOU El maqçouratou. Cette voyelle allongée ou contractée 

ل =ا  prolonge la consonne avec le son de la FATHA, même si            è    ’                    

lettre, et dont          ’           ’      ;         le ALIF     ’         ’ v      FATHA et 

 ’     î                     

L                       ’A                          v      ALIF vertical et contracté. 

                                   
 .159-158: ص سابؽ، هرجع ا﵀، العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرمىظر: ي  -1

 Ka ؾك بأ
 

Abou : 
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  ىث ىث اث اث  ىت ىت ات ات  ىب ىب اب اب
   → ba    → ta    → tha 

  ىخ ىخ اخ اخ  ىح ىح اح اح  ىج ىج اج اج

   → dja    → ha    → 
 

 

aha 

  لر  لر  ار  ار   لذ لذ اذ اذ  لد لد اد اد

   → da    → dha    → rea 

  ىش ىش اش اش  ىس ىس اس اس  لز  لز  از  از 

   → aa    → aa    →  

  ىط ىط اط اط  ىض ىض اض اض  ىص ىص اص اص

   → aa    → ahn:    → atte 

  ىغ ىغ اغ اغ  ىع ىع اع اع  ىظ ىظ اظ اظ
   → ahde    → aae    → ahe 

 

 
  ىك ىك اك اك  ىق ىق اق اق  ىف ىف اف اف

   → au    → aQ    → aa 

  ىى ىى اى اى  ىه ىه اه اه  ىل ىل لا لا

   → aa    → aa    → aa 

  ىي ىي اي اي  لك  لك  اك  اك   ىٌ ىٌ اٌ اٌ

   → eaE    → auW     → am 

 

DEFINITION:                                                                      التعريؼ
Définition de la phonétique ALIFOUN qui sert à prolonger le son, à porter la Hamza, entraîne 

automatiquement la FETHA à laquelle j’                                    ’  x        

comportant un seul point. DO RE MI FA:  → A ا 
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Lettres initiales  البداية ؼك حر أمثمة مع                                                   

ابى  آ اتى   اثى   اجى   احى   اخى    
→ A: → aa: → ai: → aEi: → ajn: → aE: → aha: 

ادى  اذى   ارى   ازى   اسى   اشى   اصى    
→ an: → ahn: → Era: → aa: → aa: → aha: → aa: 

اضى  اطى   اظى   اعى   اغى   افى   اقى    
→ ahn: → atte: → ahde: → aae: → ahe: → au: → aQ: 

اكى  اهى  لاى   اىى   اىٌ   اكى   ايى    
→ aa: → aa: → aa: → aa: → aEe: → iu: → am: 

 فاعؿ كمهات بسيطة كقصيرة:اسـهع : أهثمة

 mots simples et courts participe actif  

 هـ ئً ادى  هـ دً اخى  ره ئً احى  عه ئً اجى  ره ئً اثى  جه اتى  به ابى 
Porte Couronne Révolté Affamer Inquiet Serviteur Permanent 

 به رً اضى  ؽه دً اصى  ره كً اشى  هـ لً اسى  ره ئً ازى  عه جً ارى  به ًٌ اذى 
Partant Revenant Visiteur Sain Reconnaisseur Sincère Frappeur 

 به تً اكى  هـ دً اقى  حه تً افى  به ئً اغى  ؿه دً اعى  هـ لً اظى  عه ئً اطى 
Obéissant Injuste Justicier Absent Conquérant Arrivant Ecrivain 

  سه بً ايى  عه سً اكى  ؼه تً اىٌ  عه فً اىى  حه لً اهى  هعه لاى 

Luisant Saler Bénéfique Téléphone Large Sec  

 

Lettres médiales ou finales                      : "ا" في كسط أك في آخر الكممة (1)الحرؼ الصائت  

 اخى  احى  اجى  اثى  اتى  ابى  آ
→ A: → aa: → ai: → aEi: → ajn: → aE: → aha: 

 اصى  اشى  اسى  ازى  ارى  اذى  ادى 

                                   
 .159-158: ص سابؽ،هرجع  ا﵀، العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر:  -1
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→ an: → ahn: → Era: → aa: → aa: → aha: → aa: 

 اقى  افى  اغى  اعى  اظى  اطى  اضى 
→ ahn: → atte: → ahde: → aae: → ahe: → au: → aQ: 

 ايى  اكى  اىٌ  اىى  اهى  لاى  اكى 
→ aa: → aa: → aa: → aa: → aEe: → iu: → am: 

 :مالصائت الفكنيـ -
  (1)في هختمؼ هكاقعً

لا  "م"يطكؿ بً الصكاهت هع الكسرة كلك كاىت حركة الكسرة غير ظاٌرة لأف الفكىيـ  "م"الصائتالفكىيـ: 
  يرتبط إلٌا هع الكسرة.

LA PHONETIQUE YAOUNEم 

Définition: 

La voyelle longue YA م,sert à prolonger les consonnes avec le son مde la KASRA,م, même si 

           è    ’                                                          Y      ’        

  ’ v      KASRA     ’     î    ’       è                

   L                       ’                           v      v y           : YAOUNE. 

 

 يت يت يت يت  يب بي يب يب
 

  يث يث يث ثي
   

 

Bi: 
 

   Ti: 
 

   Thi: 

  يخ يخ يخ خي  يح يح يح يح  يج يج يج يج
   

 

Dji: 
 

   Hi: 
 

   Khi: 

  مر  مر  مر  رم  مذ مذ مذ مذ  مد دم مد مد
   

 

Di: 
 

   Dhi: 
 

   ERi: 

 يس يس يس يس  مز  مز  مز  مز 
 

  يش يش يش يش
   

 

Zi: 
 

   Si: 
 

   Chi: 

 يض ضي يض يض  يص يص صي يص
 

  يط يط يط يط
   

 

çi: 
 

   Dhi: 
 

   Etti: 

                                   
 .159-158: ص ،، الهرجع السابؽالعبدا﵀ هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرمىظر: ي - 1



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 318 - 

 يع يع يع يع  يظ يظ يظ يظ
 

  يغ يغ يغ غي
   

 

Edhi: 
 

   EAi: 
 

   Ghi: 

  يك يك يك كي  يق يق قي يق  يف يف في يف
   

 

Fi: 
phi:  

   qi: 
 

   Ki: 
qui: 

 يه يه يه يه  يل يل يل يل
 

  يى يى يى يى
   

 

Li: 
 

   Mi: 
 

   Ni: 

 مك  مك  مك  مك   يٌ يٌ يٌ يٌ
 

  يي يي يي يي
   

 

Ehi: 
 

   Oui: 
 

   Yi: 

 
 كيطكؿ بٍا الصكت ىحك الأسفؿ كاعطي لً المكف الأخضر. لا يرتبط إلٌا هع الكسرة م: الفكىيـ ملاحظة

N.B: La phonétique YA ً     ’          ’ v      KASRA elle sert à prolonger le son vers le 

               j’   donné la couleur verte. 

Souvent comme pronom affixe de la 1
ère

 personne du masculin et féminin, distingue la 2
ème

 

personne du féminin Singulier. DO - RE - MI : 

 

 

 

 

 

 

Lettres initiales = Au début du mot  في بداية الكممة                              

 يخ يح يج يث يت يب مإ
 Yi:  Bi:  Ti: 

 

Thi: 
 

Dji:  Hi :  Khi: 

 يص يش يس مز  مر  مذ مد
 Di:  Dhi:  Erri: 

 
Zi: 

 

Si:  Chi:  Ci: 

 يق يف يغ يع يظ يط يض
 Edhi:  Etti:  Edhi: 

 

Eyi: 

 

Ghi:  Fi:  Qi: 

 يي مك  يٌ يى يه يل يك
 Ki:  Li:  Mi: 

 

Ni: 

 

Ehi:  Oui:  Eyi 

 فيتمعب I م
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La phonétique مcomme lettre finale          
           

باعتباري حرفا في آخر الكمهةيالفكىيـ   

 يخ يح يج يث يت يب مإ
 Yi:  Bi:  Ti: 

 

Thi: 

 

Dji:  Hi :  Khi: 

 يص يش يس مز  مر  مذ مد
 Di:  Dhi:  Erri: 

 

Zi: 

 

Si:  Chi:  Ci: 

 يق يف يغ يع يظ يط يض
 Edhi:  Etti:  Edhi: 

 

Eyi: 

 

Ghi:  Fi:  Qi: 

 يي مك  يٌ يى يه يل يك
 Ki:  Li:  Mi: 

 

Ni: 

 

Ehi:  Oui:  Eyi 

 Lecture de certains noms (irréguliers) avec la أمثمة أخرل

phonétique YA ٌ comme lettre finale: 

 يكاف يقاس يهاض يقاض يراع يعاص
Rebelle Berger Juge Imparfait Dur Suffisant 

 يأه يأب يباق يغال يعال يساق
Arrosoir Haut Cher Eternel Mon père Ma mere 

 يخال يعه يجدت مجد يأخت يأخ
Mon frère M   œ   

Mon grand 

père 

Ma grand 

mère 

Mon oncle 

paternel 

Mon 

onclematernel 

  ""كالفكنيـ:  -

الصكت إلى الأعمى كيرتبط هع الأفعاؿ كالاسهاء كالحركؼ كيىتج عىً حركة الضهة كجكبا الهمكىة  (1)يهدٌد 
 بالأزرؽ

DEFINITION : 

Egalement la phonétique WAW OIOUN وsert à prolonger le son vers le haut à porter la HAMZA 

                      v                 v                                             î          ’   , ء

DHAMA            j’                    BLEUE  

                                   
 .159ص: هرجع سابؽ،  ا﵀، العبد هحهد كشٍلبف الىجار خميؿ فخرميىظر:  -1
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sEeeiEL I rertxEL :                                                                                            في بداية الكمهة 

 
uO :   كي =U 

 

 كخي  كحي  كجي  كثي  كتي  كبي  كأي 
 Ou:  Bou: 

 

Tou:  Thou: 

 

Djou:  Hou:  Khou: 

 كصي  كشي  كسي  كزي  كري  كذي  كدي 
 Dou:  Dhou: 

 

Errou:  Zou: 

 

Sou:  Chou:  Çou: 

 كقي  كفي  كغي  كغي  كعي  كعي  كظي  كطي  كضي 
 Dhou:  Ettou: 

 

Edhou:  Eou: 

 

Ghou:  Fou:  Egkou: 

 كيي  ككي  كيٌ  كىي  كهي  كلي  ككي 
 Kou:  Lou: 

 

Mou:  Nou: 

 

Ehou:  Oiou:  You: 

 أهثمة

 دك دي  تك حي  عه ك جي  هـ ك ثي  ته ك تي  هـ ك ب
 ؼه ك صي  رلك شي  ؽه ك سي  كـ زي  حك ري  كذي 

  /كمراجعة الفكنيميف:م -
 ئعةاالج حيساالته رك الىه دك الأس
 اج يساه كه كس

 
SOU: 

 
MOU: 

 
SI: → MA: → DJA: 

 ىإل يٌالهلب ةاالحي قةيحد
 ىل يلا ٌ اي مد

 
DI: → YA: 

 
HI: → LA: → LA: 

 دك تع تاباالغ قةيالطم للتتغذ
 كع ابا غ يل لذ

→ THA: 
 

LI: → BA: → GHA: 
 

EOU: 

 أهثمة:
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 كت يت يت ىت ات كب يب يب ىب اب
 كد مد مد لد اد كج يج يج ىج اج
 كس يس يس ىس اس كز  مز  مز  لز  از 
 كص يص يص ىص اص كش يش يش ىش اش
 كغ يغ يغ ىغ اغ كغ يغ يغ ىغ اغ
 كك يك يك ىك اك كف يف يف ىف اف
 كه يه يه ىه اه كل يل يل ىل لا
 كك  مك  مك  لك  اك  كى يى يى ىى اى
      كي يي يي ىي اي
 

 الشكؿ الاكلي:
Forme initiale: Petit angle droit de 90°  ب      v              ’                 v   ’         

    z            ’             

  

Forme Initiale : ب ت ث ف م 

Formemédiale: ب ت ث ف م 

Forme finale attachée :   ب ت ث ف م 

Forme finale isolée ou non liée:  ب ت ث ف م 

n mi i ril  ف  Sous cette forme م 

La lettreف et la lettre  nم changentpasdeformefinale 
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 : عمى مختمؼ حركؼ المغة العربية تماريف كتابية -8-1
 ممٌا يأتي: أكتب سطرا مف كؿ حرؼ

Exercices d’écriture 

J’                                . 

 ب

 ت

 ث

ٌ 

ٌ 
ىفسٍا هع اختلبؼ بسيط ٌك كجكد الىقطة بحسب  ٌذي الحركؼ الثلبثة تكتب بالطريقة

ا هىفردا.  هكقع الحرؼ، في بداية الكمهة ككسطٍا كفي آخرٌ

C                  ’    v           ê   f ç    v          è     ff                :      خ ح ج
Ressemblent au حfrançais majuscule. 

F                         ’                ê    ’       ج 

U                    v    ’              z      خحج         ’               

Forme médiale الأهثمة                                                    خ ح ج     
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 خ ح د

Forme finale liée : tête haute  ’   

interligne, boucle en bas de ligne 2 

à 3 interlignes . 

 د
Forme finale isolée 

Exercices d’écriture 

J’                                . 

 -------------------------------ج
 -------------------------------ح
 --------------------------------خ

  ذ هتصميف أك هىفصميف -ىفسً في الحرفيف: د ككذلؾ الأهر
Cet ensemble: la lettreDدDEL et la lettreذThel ’    v    de la même manière; elles ressemblent 

toutes les deux à un fer à cheval,  

   C f   ç       ’  v                   ARC                 ’                

Le DEL sans le point, le Thel avec un point. 

Forme Initiale et isolée:   د ذ  
Forme médiale, et finale liée : 

attachée :     د ذ  

 ز هتصميف كهىفصميف -ر كالحرفاف

La lettre , Era ز etش ZA : Comme une grande virgule et point virgule avec 2 interlignes en bas de 

la grosse ligne . 

Forme Initiale ou finale isolée:   ر ز  

Forme médiale, ou finale liée:    د ز  

Exercices d’écriture                                                                     كتابية تماريف    

J’                                 أكتب سطرا هف كؿ حرؼ                                                
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 د

 ر

 س

 ص
 ش -كالأهر ذاتً بالىسبة لمحرفيف: س 

La lettre S   س sans le point et la lettreCH              v   3         ’             ê   f ç    ش

différence de points. 

Forme Initiale :  س  ش 

Forme médiale :    س  ش 

Forme finale liée:    س  ش 

Forme finale isolée ou non liée:   س  ش 
 

 

Exercises d’écriture تابيةكتماريف                                                                                                                                                         

J’                                .                                         أكتب سطرا هف كؿ حرؼ 

 ط

 ش
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: تكضيحات -8-2  

 ىذه المجمكعة مف الحركؼ تكتب بالطريقة نفسيا عبر ثنائيات كما يمي: 
Cet ensemble de lettres  ’    v           ê   f ç      x      x  

Comme une poire couchée avec ou sans point . 

Forme Initiale : 

 
 ض  ص

Forme médiale :   

 
 ض  ص

Forme finale liée :   

 
 ض  ص

Forme finale non liée ou indépendante: 

 
 ض  ص

Comme une poire couchée, mais avec une barre verticale avec ou sans point. 

Forme finale, non attachée ou isolée: 

 
 ظ  ط

Forme Initiale : 

 
 ظ  ط

Forme médiale :   

 
 ظ  ط

Forme finale liée :   

 
 ظ  ط

 

Exercices d’écriture                                                   تماريف كتابية
J’                de chaque lettre.                            أكتب سطرا هف كؿ حرؼ

 ص   ض   ط   ظ
، كيتغير شكمٍا حسب هكقعٍا في ٌذي الهجهكعة هف الحركؼ تكتب أيضا بالطريقة ىفسٍا هع أك دكف ىقاطك 

 الكمهة.
C                        ’    v                     ê       è    v           point. 

Elles changent de forme à chacune de ses positions dans le mot. 

Forme Initiale : Fer à cheval ou C français غ ع 
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elimE m ertxE  : Triangle isocèle  غ ع 
Forme finale liée: T           v   ’           v               غ ع 
Forme finale isolée ou indépendante:  غ ع 

Comme deux (02) arcs de cercle vers la droite superposés le 1
er

 moins fourni que le 2
ème

. 

Exercices d’écriture                                                                                                                        كتابية تهاريف  

J’                                 أكتب سطرا هف كؿ حرؼ                              

 ع

 غ
 ٌذي الحركؼ الثلبثة تكتب بالطريقة ىفسٍا تقريبا بىقاطٍا أك دكىٍا

 C                  ’    v                   ê   f ç    v                 ك ؽ ؼ  

Comme le e f   ç       ’  v     v                  ؼ ؼ ؼ ؼ 
C          f   ç       ’  v          v      x         ؽ ؽ ؽ ؽ 
Comme le chiffre 6 renversé sans le point. ك ك ك ك 
 

Forme Initiale : ك ؽ ؼ 
Forme médiale :   ك ؽ ؼ 
Forme finale liée :   ك ؽ ؼ 
Forme finale non liée ou indépendante: ك ؽ ؼ 

Exercices d’écriture                                                                  كتابية تماريف  

J’                          letter                                       . كتب سطرا كاهلب هف ٌذي الحركؼأ  
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 ف

 ق

 و
 

 

 

 

 



 

 

 
 

 
 

 المبحث الثاني
 النصكص التكاصميةكضعيات 
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 »  ء «  مراجعة حرؼ اليمزة
 أسرتي

  

 

ؤلاءً  أفرادي أسرتي التي ٌا ٌي أسرتي، كٌ
، أختي تتألٌؼي هف: أبي، أهي، أخى  كىمَّ

 .( أفرادو 16ىحفي ستةي )  كأىا.

(1) 

 
 

 

Voici ma famille, et voilà les membres qui la composent mon père, ma mère, mes deux frères, 

    œ      moi. Nous sommes six (06) membres 

 Dialogue    الحكار
   ٌذي أسرتي  هفٍ ٌذيً؟

   ٌؤلاء أفرادي أسرتي         كهف ٌؤلاءً؟
؟  مٌ كأختي كأىا.ك تتألؼ أسرتي هف أبي كأهي كأخ هًهَّفٍ تتألٌؼ أسرتيؾى

.16ىحف ستة ) كـ فردأن أىتـ؟    ( أفرادو
    

 Vocabulaire    مفردات
 Pronoms personnels Pronoms démonstratifs 

 Celui-là ٌذا Moi, je أىا

 Celle-là ٌذي Nous ىحف

 Ceux-là ٌؤلاء Vous أىتـ

 Voici  ٌا ٌك  

 Voilà ٌا ٌي  

(15) خًست( إني 11عدد يٍ واحدٍ )أ
  

Je compte de 1 à 

cinq 
  

   Oihidoune كاحده   1
   Ithnani اثىاف  2
      Thalathatoune ثلبثةه   3
   Arbaâtoune أربعةه   4
   Khamsatoune خهسةه   5
             Sittatoune ستة  6

                                   
ا في الجاهعة  - 1 يىاس أبك عكض، أثر استخداـ الصكرة في تعميـ العربية لمىاطقيف بغيرٌ يىظر: عكىي الفاعكرم كا 

  ـ.2012، 2، العدد 39كالاجتهاعية، الهجمد  هجمة العمكـ الإىساىيةهقاؿ، الأردىية، 
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 : » ـ   «  مراجعة حرؼ الميـ

    

 

      ًيىس ٍا سً

     

     

     

     

 ؼ.ينة سطي( أعكاـ، أسكف مد80ثمانية ) مر، عمير يأم ي، كلقبىمكس ياسم 
J   ’        M                  f           A     â      08      j’          v        S   f  

           

 Dialogue         الحكار

       اسهي هكسى ها اسهيؾ؟

       لقبي أهير ها لقبؾ؟

       ( أعكاـ18عهرم ثهاىية ) كـ عهرؾ؟

؟        أسكفي هديىةى سطيؼ. أيف تسكفي

      Sétif : ville située en Algérie 

          

 Vocabulaire         :المفردات

   mon prénom       اسهي

 mon nom       لقبي

 huit       ثهاىية

 mon âge       عهرم

 ans, années       أعكاـ

       ’j       أسكفي 

 Ville       هديىة

 Sétif       سطيؼ

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

 عشسة    تسعت   حًاََت   سبعت   ستت   خًست   أزبعت   حلاحت احُاٌ   و احد

 



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 331 - 

 » ض     « مػراجػعة حػرؼ الػضػػاد   

 

 المرض: 
هددتً الههرضة عمى طاكلة الفحص  فضيؿ هريض؛ أصابً زكاـ حاد.

 ، ليفحصً الطبيب في هكاضع الهرض كيصؼ لً الدكاء
F                                  ’                      

L’  f    è    ’                        f     ’         x          

le médecin qui va lui prescrire les médicaments 

 

  Dialogue الحػػػػكار :

  بزكاـ حاد.  بػهػاذا هػرض فػضػيػؿ ؟

 .هددتػً عمى طاكلػة الػفػحص   هػاذا فػعمت لً الػههرضة ؟
 لػيػفػحػصً الػطػبػيػب.  لػهاذا هػددتً الػههرضػة ؟

 .لػً الػػػدكاء يػػصػػؼ يػصؼ لً الػطبػيب؟ كهػاذا
 

 Vocabulaire:   :مػفردات

 Allonger دهػػػػػػدٌ  Garçon          كلػػػػد

   L’  f    è الهػهػػرضػة Malade  هريػض

 Table طػػػػاكلػة Inflammation  تػحػػرؽ

     L’ x الفػحػػػص Le corps  الػجػسػـ

 

 

                                                                                  
 

 

 

 

 



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 332 - 

 
  »ل  «يـشاجـعة حـشف انلاو    

 

  انهقّاء

  

  

  

   

؟ كيؼ تجديؾى ؟  أحػس بألػـ في جػسهي. كيؼى حاليؾى
 ىػعـ، ذٌػبتي إلى الطبيػب. ٌؿٍ ذٌػبت إلى الطبػيبً ؟

 كتبى لًي الدكاء بعدها فحىصىي. هػػاذا فػػعػؿى لػؾ؟
  

Je ressens des inflammations dans ma 

poitrine et des courbatures un peu partout 

dans mon corps 

Comment vas-tu? Comment te sens-tu? 

            O     j’y           Est-ce que tu as été chez le médecin? 

I   ’                              è  

 ’ v     x      

Q ’         ’    ’  f   ?  

  

 Dialogue:     رالػحكا
 أحػس بألػـ في جسهي كػيؼ حػاليػؾ؟

، ذٌػبتي إلى الطبػيبً   ٌؿٍ ذٌبتى إلى الطبيبً؟  ىعٍـ
 كتبى لي الدكاء بعدها فحصىي هػاذا فػعػؿى لػؾ؟

     

 Vocabulaire:      مفرداته 
 aller ذٌب écrire كتبى  Mon  corps جسهي

 examiner فحص      Le médecin الطبيب Les médicaments الدكاء

 comment كيؼ               après بعد        oui ىعى ٍـ

   est-ce que’   هاذا est-ce que ٌؿ
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   »خ   «    مراجعة حرؼ الخاء
 الػخػبازعند 
   

  
  

الخبازً عمى الساعةً الخاهسةً بعدى الظٍرً فاشتريتي خهسى خبزاتو كفطيرةن يكىـ الخهيسً ذٌبتي هع خالي إلى 
 هحشيكَّةن بالخكخً.

J      j             v             (        )    z                                 ’   è -midi. 

J’                                  f           ê    

      
 : Dialogue     الحكار:

 يكىـ الخهيسً، ذٌبت إلى الخبازً  أيف ذٌبت يكىـ الخهيس؟
 ذٌبت هع خالي  هع هف ذٌبت؟
 اشتريت خهسى خبزاتو   هاذا اشتريت؟
 كفطيرةن هحشكةى بالخكخً   كهاذا كذلؾ؟

  
 : Vocabulaire       المفردات:
 Le boulanger الخباز                ’j اشتريت Jeudi الخهيس

 fourrée هحشكة Pains خبزات Tarte فطيرة

   oncle maternel خالي Pêche الخكخ Cinq خهس
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     »     ط      «  مراجعة حرؼ الطاء

  الطائرة

    

    

      

 أرضً الهطارً. ايىظرٍ، الطيارةي تحمٌؽي عمىى اًرتفاعو هىخفضو لقدٍ جثهتٍ عمى
يـ. فالهسافركف يسارعكف إلى الىزكؿً. أيفى أبي؟ ٌكى يتكمَّيـ هع شرطةً الحدكدً.  فيتًحى البابي كىصّْبى السمٌ

R         ’ v                               v      ’              ’           L         ’  v       

passerelle est placée, les voyageurs se pressent de descendre. Où est mon père?  

Il parle avec la police des frontières. 
      

 Dialogue     الحكار

  لقد جثهت عمى أرضً الهطارً  هاذا فعمتً الطيارةي؟

يـ هع شرطةً الحدكدً   هاذا يفعؿي أبي؟   ٌك يتكم

  ٌـ يسارعكف في الىزكؿً   هاذا يفعؿ الهسافركف؟

      

 Vocabulaire     :المفردات

 les voyageurs الهسافركف  basse هىخفض    v ’  الطائرة

 la descente  الىزكؿ atterrir جثهت regarde ايىظرٍ 

مّْؽي  يـ          ’  الهطار planer تحى  il parle يتكم

  Pol . frontières شرطة الحدكد escaliers السمٌـ altitude اًرتفاع
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     »ؼ           «حرؼ الفاء مراجعة
    الفػنػدؽفي 
  
  
  

 !..سيدم، سيػدم، هػف فضػمؾ
 في خػدهتؾ سيػدم. ػ ٌؿ يكجد فىدؽ في ٌذي الىكاحي ؟ ىعـ خمؼ ٌذي العهارة .

 كأخرل زكجية.  يحتكم عمى غرؼ فردية .( أىػجـ13) هصىؼ بثػلبثػة كيؼ ٌك ؟
كاتؼ.   ٌؿ ٌك هجٍز ؟ .ىعـ :  هجٍز بهكاتب كأرائؾ كهبردات كأجٍزة تمفاز  كٌ

 ػ شكرا سيدم إلى المقاء.
M         M          ’   v       î     !                                    

A votre service monsieur ! 

E        ’   y       ô               v      ? 

Oui derrière ce bâtiment, il y en a un, classé 3 étoiles. 

I  y                                      ’                     

Equipées de bureaux  de fauteuils, de frigos, de télévisions et de Téléphones. 

Merci monsieur, au revoir  

  

 : Dialogue الػحكار
 ىعػـ، خػمػؼ ٌذي العػهػارة يػكجػد فػىػدؽ ؟ٌؿ 

 أىػجػـ 13ذك شٍرة  بػثػلبثة  كيؼ ٌك ؟
 يحتكم عمى غػرؼ فرديػة كأخػرل زكجية ؟عمػى هاذا يػحػتػكم

كاتؼ هجٍػز؟ ٌك ذابػهػا  هجٍز بهكاتب كأرائؾ كهبردات كأجٍزة تمفاز كٌ
  

 Vocabulaire المفردات :

  Bureaux هػكػاتب Fauteuils آرائػؾ Hôtel خمػؼ 

  Frigos هػبػردات Environs الىػكاحي   Derrière فىػدؽ

  Téléphone ٌػاتؼ  Le bâtiment الػعهارة Individuel فػردية 

 Etoiles ىجػكـ Couples زكجيػة Equipés هػجٍزة
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   »ف     «         هراجػعػة حرؼ الىكف 
 انتيى شػيػر شعباف  

    
    
    

اىتٍى شٍر شعباف، ك أقبؿ شٍر رهضاف الذم يػهتىع فيً الػهسمهكف عف الأكؿ ك الشرب ك التدخيف كغير 
 ذلؾ هف الفجر إلى الهغرب.

L          C  â     v         ’    v                 R                 D                  

    M          ’                                      f          ’     j    ’               

      
 Le dialogue:      :الحكار

  شػعباف.يػأتػي رهػضاف بػعػد  هتى يأتي رهضػاف؟
  يػهتىع الهسمهكف عف الأكؿ ك الشرب  هاذا يفعؿ الهسمهكف فػيػً؟

  ك التدخيف هف الفجر إلى الهغػرب. 
 Le vocabulaire:     :الػمفردات

    Le manger الأكؿ    Se terminer اىتٍى 
   Ramadan رهضاف     La boisson الشرب
 Le الهغرب       Se refuser يػهتىع

crépuscule 
  

       ’L الفجر Mois شٍر
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شػير  ؿأقػب »ر   «  مػراجػعػة حرؼ الػراء
 رمضػاف

 

 
 

 

 

  

 اىتٍى شٍر شعباف كأقبؿ شٍر رهضاف.
 كثيرة.بؿ شفاء هف أهراض  رهضاف: شػٍر هػبارؾ كػريػـ يػتراحـ فػيػً الىٌاس، فٍك حهية؛

Chaâbane touche à sa fin, le  Ramadan arrive. 

 Le ramadan est le mois dans lequel les gens deviennent plus bons, plus généreux, plus 

              ’          A      ’                                   v            ô           

de plusieurs maladies. 

 

 :Dialogue  :الػحكار
 ىػعػـ أحػب رهػضػاف.  ٌؿ تػحػب رهػضػاف؟
 لأىػً شػٍػر كػريػـ هػبػارؾ.  لػهاذا تػحب رهػضػاف؟

ػٌك حػهية ؛ بػؿ شػفػاء هف أهراض.  ٌػؿ ٌػك حػهية؟  ىعػـ 
 يػتػراحػـ فػيػً الىػا هػاذا يػفػعؿ فيً الىاس؟

  
 : Vocabulaire المفردات
 Guérison شفاء  mois du carême رهػضاف

 Maladies أهػراض Béni هبارؾ

 Beaucoup كػثػيرة Généreux كػريـ

 Les Clémence رحهة Régime حػهػيػة

  الػىاس Prévention كجػاء
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  »  ذ  «مراجعػة حػرؼ الػذاؿ 
 الػغػركب

  

 

   
    
    

الػشػهٌس إلػى الػغركب شيػئا فػشػيئا، تػاركة الػهكاف لػظمهػة المػيؿ، عػىدٌا يػؤذف الػهؤذف لػصلبة الػهغرب تػهيؿ 
 كالإفػطػار.

 كـ ٌػي كبػيػرة فػرحػة الػصػائـ بػصياهػً كبػهائدة الإفػطار.
    Peu à peu, le soleil se penche vers le couchant, cédant la place à  ’                      

 L          M         (M  zz  ) (L’    )                 è                                    

jeûne. 

C          j       f  è                  ’ v                    ê       ’                        

du soir. 

 :Dialogue     :الػحكار
  يػؤذف لػصلبة الغرب كالإفػطػار  هػتى يػؤذف الػهػؤذف ؟

  يػؤذف الإهػاـ عػىػد الػهغػرب ؟ هتػى يػؤذف الإهػاـ

  تترؾ الػشهس الهكاف لظػمهة المػيؿ  لهف تترؾ الشهس الهػكػاف؟

فطػاري بػهاذا يػفرح الػصائػـ ؟   يػفرح الصائػـ بػصياهً كا 

       

 : Vocabulaire     تالمفردا
  Déjeuner الػفطػكر   La joie الػفػرحة  Le soleil الػشهس 

 

  Grande كبيػرة          ’S تػهيؿ  Le crépuscule الػهغرب

 

  La place الهػكػاف

 
  Peu شػيػئا

 
 La nuit المػيػؿ
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 »    ش    «   الػشيػف مػراجعػة حرؼ
 مائدة الإفػطار

 

 

  
    
    
      

يػبػدأ الػصائػـ بػالشػربة المػذيذة لػيفػتح بٍػا الػشٍػيػة ثػـ إلى أكمة أخرل ألػذ كأشٍى ثػـ الػفاكػٍػة كبػعد ذلؾ يرتػشػؼ 
  كالتراكيح.فىجػاىا هف الػقٍػكة ثػـ يػخرج هف الػبيت إلى الػهسػجد لصلبة العشاء 

Lors du repas du soir, on commence par  une soupe appétissante puis un autre plat plus 

                             ’                        è   ’                  f   v                  

vers la mosquée pour la prière.  

      
 :Dialogue     الحكار:

  يػبدأ الػصائػـ بػالشػربة المػذيػذة بػهاذا يػبدأ الػصائػـ ؟
  لػيػفتػح بػٍػا الػشػٍػية ؟ لػهاذا 

  ثػـ إلػى أكػمػة أخػرل ألذ كأشٍػى كهػاذا بػعد الػشػربة ؟
  يػرتػشؼ فػىجػاىػا هف الػقٍكة كهػاذا بػعػد ذلؾ ؟

  الػهسػجػد لمصػلبةثػـ يػخرج إلى  ثػـ إلى أيػف يػخػرج ؟
      

 :Vocabulaire     :المفردات

  Les fruits الػفاكٍػة   La soupe الػشربة 

 
 

  Une tasse فىجػا  Appétissante لػذيذة 

 
 

  Le café الػقٍكة         ’L الػشػٍية
  La mosquée الػهسػجد  Un plat أكػمػة
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  » ظػ  «مراجعة حرؼ الظاء   

 ـ:ينظتال
 

 

 
  
  

 هحفكظ شخص هىظـ يحب الىظاـ كالتىظيـ، فٍك يلبحظ كؿ شيء خارج عف الىظاـ.
فيظٍػري لمهستهع أك الهشاٌد بكؿ دقػة كسرعة. فٍك يحافظ عػمى الػىظػاـ في الأكؿ كالشرب كالىكـ كالمباس   

ذي هف صفات الهسمـكالعهؿ: إىٌ    ً هىٍجػي. كٌ
Mahfoudh est une personne  très ordonnée. Il remarque tout désordre, le déniche en vitesse et 

 ’        è                                                      v   I            ’              

f ç                            ’                      v     I        è            . 

 

      
 :Dialogue     :انـحىاس

  هػحفكظ يػحب الػىظػاـ كالػتػىظػيػـ  هػاذا يػحػب هػحفػكظ ؟
  ػىػظػاـيلاحظ كل شـيء خـارج عـن ال ؟ هػاذا يلبحػظ 

  يػظػٍػري بػكػؿ دقة كسرعة كيؼ يظٍري لمػىاظر أك الساهع؟
 كالشرب كالمباس كالعهؿ يحافظ عمى الىظاـ في الأكؿ في هاذا يحافػظ عمى الىظػاـ ؟

      
 :Vocabulaire     :ـفشداتًان

  Vitesse سػرعة         ’  عالػسػاه Ordonné هػىػظـ 

  Sommeil الػىكـ Spectateur الػىػاظػر      ’L الػىػظاـ 

 Méthodique هػىػٍجي Exactitude دقػة Aimer يػحػب

     Le montrer يػظػٍري
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    »ط« :انسٍُ يشاجعة حشف
   :انساعة

   

   

    
السػاعة آلػة تػحػسب سػيػر الػزهف )الكقت(. اختراع عربي في عٍد ٌاركف الرشيد الخميفة العباسي بػبػغداد ها 

عػلبقػاته ـ إذ بعث بساعة ٌدية لىظػيػري شارلػهاف همػؾ فرىػسا الػذم كاىػت تربطػً بػً  809  766بيف 
 هػتػهػيػزة.

    
 :Dialogue   :الػحكار

 
 ىػعػـ عىدم سػاعػة  ٌػؿ عػىػدؾ سػاعة ؟

 إىٍا سػاعػة يد ٌؿ ساعة يػد أـ ساعة جػيب
 صباحا 7الساعة الآف السابعة   كػـ السػاعة الآف ؟

 بالضبط 6خرجت هف البيت في الساعة السادسة  عمى أية ساعة خرجت هف البيت ؟  
 أخرج عمى الساعة الخاهسة هساء كفػي أية ساعة تػخرج هف العهؿ ؟

  
 : Vocabulaire  المفردات :

 Invention اختراع  Epoque عٍد    La montre الساعة 

 Relations علبقات  Instrument  آلة  Homologue ىظير 

 Cadeau ٌدية    Roi همؾ 

 Calife خميفة     
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 » ع «مراجعة حرؼ العػيػف 
 اليػكـ كالمػيػمػة           

  

  
    
    
    

 Dans un jour et une nuit il y a vingt quatre (24) ( ساعةن.24في اليكًـ كالميمةً أربع كعشركفى )

heures, 

(دقيقةن، في الدقيقةً 60الساعةً ستكف )في 
 ( ثاىيةن.60ستكف )

dans une heure il y a soixante (60) minutes, dans 

une minute il y a soixante (60) secondes. 

ي:07في الأسبكعً سبعة )  Dans une semaine il y a sept (07) jours qui sont les ( أياوـ كٌ

suivants : 

 ك الجهعة. الخهيس الأربعاء الثلبثاء الاثىيف دالأح السبت
Samedi Dimanche lundi mardi mercre

di 

jeudi vendredi 

      
 dialogue     الحكار

 ساعةن  24في اليكًـ كالميمةً  كـ ساعة في اليكًـ كالميمةً؟
 ( دقيقةن 60في الساعةً ستكف ) كـ دقيقة في الساعة؟
 ( ثاىيةن 60في الدقيقةً ستكف ) كـ ثاىيةو في الدقيقةً؟

؟  . )الثالثةي( بعدى الظٍرً 03الساعةي الآفى الػ  كـ الساعةي الآفى
 ( أياوـ 07في الأسبكعً سبعة )   كـ يكها في الأسبكعً؟

 Vocabulaire     : مفردات

 Dix 10 عشرة Samedi السبت Le jour  اليكـ كالىٍار

 Vingt 20 عشركف Dimanche الأحد  La nuit    الميمة 

 Trente 30 ثلبثكف Lundi الإثىيف      ’L   الساعة

 Quarante 40 أربعكف Mardi الثلبثاء La minute الدقيقة

 Cinquante 50 خهسكف Mercredi الأربعاء  La seconde الثاىية

 Soixante 60 ستكف Jeudi الخهيس  La semaine الأسبكع

    Vendredi الجهعة  
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  »م  «مراجعة حرؼ الياء       

 

  الأسبكع
  
  
  

   

، في الشٍرً أربعةي )17في الأسبكعً سبعةي ) ( 13في الفصؿً ثلبثة ) ( يكهان،31( أسابيعى أك ثلبثكفى )14( أياوـ
ي: الصيؼ، الخريؼ، الشتاء كالربيع. في 14في السىةً أربعةي ) ( يكهان.91أشٍرو أك تسعكفى ) ( فصكؿو كٌ

 ( شٍران تسهى: الأشٍر الشهسية أك  الأشػٍر الػقهرية.12( فصكؿو أك اثىا عشرى )14السىة أربعةي )
Dans une semaine il y a  sept (07) jours. Dans un mois il y a 04 semaines ou 30 jours Dans une 

s         y   03                v       x (90) j     D                 y                  : L’     

 ’                        ’  v    D     ’         y          (04)               z  (  )       

Les mois solaires ou les mois lunaires. 
      

 : Dialogue     :الػحكار

 ( أياوـ 17في الأسبكعً سبعة ) كـ يكها في الأسبكعً؟
ىـ الأسبكعً.  سّـْ أيا

 الجهعة الخهيس الأربعاء الثلبثاء الاثىيف الأحد السبت
 ( أسابيعى 14في الشٍرً أربعة )  كـ هف أسبكعو في الشٍرً؟

 ( شٍرنا12في السىةً اثىا عشرى )  كـ شٍراو في السىةً؟
 فصكؿي السىةً ٌي: الصيؼ، الخريؼ، الشتاء، الربيع السىةً؟ها فصكؿي 

     

 Vocabulaire    المفردات

      ’L الخريؼ    ’L الصيؼ

e 
   L’  v الشتاء

 La saison الفصؿ Le mois الشٍر Le printemps الربيع

 Solaire الشهسية Lunaire القهرية      ’L السىة

      

      :العشرات
   هائة 111 تسعكف    91 ثػهاىكف 81 سبعكف 71

Sebouna 

 

 

Thamanouna Tisouna Miatoune    
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   »   ج «مػراجػعػة : حرؼ الجػيـ  

  الػتػاريخي الػمػيػلادم  

    

    

    

. ابتدأى التاريخي الهيلبدمُّ بهيلبدً سيٌدًىا عيسى عميً يٍري السىةً الهيلبديَّةً أك  السلبيـ في بيتى لحوـ بفمسطيفى أش
 الشهسيةً ٌي: جاىفي، فيفرم، هارس، أفريؿ، هام، جكاف، جكيمية، أكت، سبتهبر، أكتكبر، ىكفهبر، ديسهبر.
L’è                        v                        è   J    -Christ (que la paix soit sur lui) à 

Bethléem en Palestine. Les mois solaires sont les suivants : Janvier, février, mars, avril, mai, 

juin, juillet, août, septembre, octobre, novembre, décembre. 

 

 Dialogue     انـحىاس:

؟  هيلبدً سيدًىا عيسى عميً السلبيـ اًبتدأى التاريخي الهيلبدم ب  هتى  ابتدأ التاريخي الهيلبدمُّ
لًدى سيديىا عيسى؟أيف    كلد في بيتى لحوـ بفمسطيفى   كي

  تسهى أشٍري السىةً الشهسيةً أك الهيلبدية. كيؼ تيسهَّى الأشٍري الهيلبديةي؟
  تبتدئي السىةي الهيلبديةي بشٍرً جاىفي. بأمّْ شٍرو تبتدًئي السىةي الهيلبديةي؟

   

 vocabulaire  :انًفشدات

 date التاريخ  Le Messie,Jésus-Christ عيسى commencer ابتدأى 

    solaire الشهسية Ere chrétienne الهيلبدم      mois أشٍر
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 »ت ػة ة  «مراجعة حرؼ التاء 
 التاريخي اليجرم  

  

    

    

ىـ  ًً كسمٌ يً عمي ، فبدأى بٍجرةً سيٌدًىا هحهَّدو صمَّى المٌ  622هفٍ هكٌةى الهكرٌهةً إلىى الهديىةً الهىكٌرةً سىةى أها التاريخي الٍجرمُّ
: ـ...  تبدأ السىةي الٍجريٌةي أكً القهريٌةي بشٍرً هحرَّوـ كعدديٌا اثىا عشرى شٍرنا كى ٌيى

هحرـ ػ صفر ػ ربيع الأكؿ ػ ربيع الثاىي ػ جهادل الأكلى ػ جهادل الثاىية ػ رجب ػ شعباف ػ رهضاف ػ شكاؿ ػ ذك 
ة.القعدة ػ ذك ا  لحًجَّ

Q        ’è                                            ’H         P    è   M        (       

Paix soit sur lui) de La Mècque à Médine en 622 après J. C. 

L            ’                               v     : 

Moharrem, Safar, Rabie El-Aouel, Rabie Ethani, Djoumada El-Oula, Djoumada Ethania, Radjab, 

Chaâbane, Ramadane, Chaoual, Dhoul-Q  ’    D    -Hijja. 

 Dialogue الػحكار:

 ابتدأ التاريخي الٍجرمُّ بٍجرة سيدىا هحهد)ص(.  هتى ابتدأى التاريخ الٍجرم؟

لى أيف ٌاجر سيدىا هحهد؟       إلى الهديىة الهىكرة.هف هكة الهكرهة  هف أيف كا 
 ـ. 622سىة  في أم سىة ٌاجر سيدىا هحهد؟
. بأم شٍر تبتدأ السىة الٍجرية؟  تبتدأ السىة الٍجرية بشٍر هحرـ

، صفر، ربيع الأكؿ، ربيع الثاىي، سّـْ الأشٍر القهرية جهادل الأكلى، جهادل  هحرـ
 الثاىية، رجب،  شعباف، رهضاف، شكاؿ، ذك القعدة، ذك الحجة.

 vocabulaire المفردات:

 Commencer بدأ       Médine الهديىة La date التاريخ

    L’H الٍجرة         Lunaire قهرية

e 
      L’H         L  Mè هكة الهكرهة

   Douze اثىا عشر       Nombre عدده 
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   »  ىػ  «مػراجػعػة حػرؼ الػياء  
  عػيػد الأضػحػى

    

 

 
عيد الأضحى سىة أبي الأىبياء سيدًىا إبراٌيـ الخميؿ عميً السلبًـ الذم اهتحف ا﵀ إيهاىً إذٍ أهري في هىاهً 

 بذبح ابىً الكحيد إسهاعيؿ عمى جبؿ عرفة قرب هكة الهكرهة.
إبراٌييـ عمى تىفيذً الأهرً الإلٍي؛ أىزؿ لً ا﵀ هف السهاء كبشا فداءن لسيدًىا كعىدها أكشؾ سيديىا 
عميً السلبـ.  إسهاعيؿ ى

. )العاشر( هف شٍر ذم الحجة في 11كهىذ تمؾ الحادثة صار الهسمهكف يضحكف بالأضاحي في اليكـ الػ
 كؿ عاـ.

La fête du sacrifice est une tradition prophétique de notre père et  père des prophètes  Ibrahim 

E  K      (A        ’H     )         f                 ’     v      D                        

sacrifier son unique fils Ismaël sur le Mont Arafat près de La Mecque. 

L       A                           ’ x        ’      divin, Dieu lui a fait descendre du ciel un 

                f               ’I   ë   

Et pour commémorer cet évènement, les Musulmans sacrifient des bélier le 10ème (dixième) 

jour du mois Dhul hija de chaque année. 
      

 Dialogue :     : الحكار

 سيدىا إبراٌيـ ٌك أبكىا كأب الأىبياء إبراٌيـ؟هف سيدىا 
 . هف شٍر ذم الحجة11في اليكـ الػ هتى يذبح الهسمهكف الكباش؟

يـ. ها عيد الأضحى؟  عيد الأضحى ٌك سىة سيدىا إبرٌ
 عمى جبؿ عرفة قرب هكةى الهكرهةً   أيف أراد أف يذبح ابىً؟

 فداي ا﵀ بكبش. بهاذا فداي ا﵀؟
 Vocabulaire :     : المفردات

 Bélier كبش tester اهتحف       Fête عيد

 Mont, Montagne جبؿ faillir أكشؾ      Père أب

       ’L الكحيد       Abraham إبراٌيـ Les Prophètes أىبياء

   Hébron الخميؿ   Exécution تىفيذ
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  »  ب    «  مػراجعػة حػرؼ الػباء

 

    الهطر
    
    
    

      
. فتىزؿي درجاتي الحرارةو ثـ يشتدُّ البردي  ًً الغيكيـ كالسحبي كالرياحي كالبرؽي كالرعدي كالأهطاري كالثمكجي الشتاءي تكثري في

.  كيطػكؿ الميؿي كيقصري الىٍاري
E    v                             v      ’                                              sont 

f          L                         f      ’       f    L          ’                 j        

rétrécissent. 

      
 Dialogue     الػحكار

، البرؽي، الرعدي ك السحبي  هاذا يكثري في الشتاءً؟ ، الثمكجي  في الشتاءً تكثر الأهطاري
  كتىزًؿي درجاتي الحرارةً يشتد البردي   هاذا يشتدُّ؟

ري الىٍاري  هاذا يحدثي لمٌيؿً كالىٍارً؟   يطػكؿ الميؿي كيقصي
      

 vocabulaire     المفردات
 le vent    الرياح Les nuages السحب     Se rétrécir يقصر

 Le froid البرد Le tonnerre الرعد       ’L  البرؽ

         ’S يتهدد       Neige la الثمكج      Pluies الأهطار   
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   » كػ  ،   ؾ«    مراجعة حرؼ الكاؼ  
   محفكظة الشتاء

    
    
    
     

  قػاؿ شػاعػر:
 دري ػحي تعصؼي كالأهػطاري تىحػالري  در ي ػػحؿَّ الشتاءي فسادى الصهتي كالك

 ري ػكؼي كالخطػالقمكبى فعّـَ الخ ٌزَّ  عىؼو كفي غضبو كالرعدي يقصؼي في 
 ةي لا ىػجهـ كلا قهري ػلا شهسه هشرق مؾو ػاءً في حػكُّ هكتئبي الأرجػكالج

 ري ػاسً لا أىسه كلا بشػهفى الىخمتٍ        ةه   ػاؿ غارقػتمؾى الشكارعي في الأكح
 كيحمك الدؼءي كالسهري  يحميك الحديثي    دٍ إلى البيتً حيثي الشهؿي هجتهعه     ػكع

يً حجػفمتعصؼٍ الري  ؿه ػشً كالكاىكفي هشتعػها أطيبى العي  ري ػحي بيتي سقفي
      

 dialogue     الحكار

   سادى الصهتي كالكدري  هاذا سادى في الشتاءً؟
  الرعدي يقصؼي في عىؼو كفي غضبو   هاذا يفعؿي الرعدي؟

   الجكُّ هكتئبي الأرجاءً في حمؾو  ؟ٌك الجكُّ كيؼ 
 هف الىاسً لا أىسه كلا بشري  الشكارعي في الأكحاؿً غارقةه خمتٍ  كيؼ ٌي الشكارعي؟

      
 vocabulaire     :المفردات

 Le vent الريح         Le silence الصهت   L’  v الشتاء

 La chaleur الدؼء généraliser فىعّـَ  Le tonnerre الرعد

 Le soleil الشهس       triste هكتئب La peur الخكؼ

 Le toit السقؼ La lune القهر       ’L الىجـ
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  »  د  «مراجػعػة حػرؼ الػداؿ 

 

  الغلاـ كالػثعػبػاف

    

أراد أف يفعؿ بً خيرا، فأخذي  ،غلبـ فكجد في طريقً ثعباىا في حالة سبات فػي يكـ هف أياـ الشتاء البارد، هر
إلى الدار ككضعً قرب الهدفأة. رآي أبكي ، كلـ يقؿ لً شيئا ، غير اىً راح يراقب الهكقؼ. فمها أحس الكحش 
بالدؼء حكلً ساحت سهكـ الهكت في الجسـ كمً ففتح عيىً كحرؾ رأسً عمى الكلد الهسكيف يبغي لقتمً. 

عميً غاضبا بىعالً قائلب لابىً: ) لا تصىع الهعركؼ في غير فجاء أبكي عاجلب قطع رأس الثعباف كداس 
 أٌمً.(

U  j     ’  v           f                             z            ç         ç                     

    ’           E  v       f                                                     è      ô    une fois 

réchauffé, le reptile se réveilla , ouvrit les yeux, visa le garçon. Alors le père du garçon 

     v                 ê                ’              : (   j                v      x              

ceux qui ne le méritent pas.)  
      

 Dialogue     الحكار :

  د الثعباف يكها هف الشتاء.قر  د الثعباف؟قهتى ر 
   فأدفأي الغلبـ.  هاذا فعؿ الغلبـ ؟

  فتح عيىيً كحرؾ رأسً.      هاذا فعؿ الكحش لها أحس بالدؼء؟  
   .الكلد الهسكيفيريد قتؿ          لهاذا فتح عيىيً كحرؾ رأسً؟   

  غير أٌمً.فلب تصىع الهعركؼ في  هاذا قاؿ الأب؟
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 »   ث     «     هراجعػة حػرؼ الثػاء

  

    الػثػمج
    
    
 °(.1ابتداء هف يكـ الثلبثاء الهاضي، فىزلت درجة الحرارة تحت الصفر ) ( أياـ،13اشتد البرد هىذ ثلبثة ) 

 يتساقط طكؿ الميؿ، بدكف اىقطاع.كبات الثمج 
ىاؾ. كفي الصباح، سهعىا أف سهكً كصؿ إلى ث  سـ(. 31لبثيف سىتيهترا )فتثيري الرياح ٌىا كٌ

L  f         f            ’       f                  (03) j      

La température a baissé en-dessous de zéro (0°). Pêle-mêle le vent emportait les flocons de 

           ’            de tomber toute  la nuit .Au matin, on a entendu  dire que son épaisseur 

a atteint  trente centimètres (30 cm) 

 

      
 : Dialogue     الحكار :

   اشتد البرد هاذا فعؿ البرد ؟
   هىذ ثلبثة أياـ هىذ هتى  ؟
  ابتداء هف يكـ الثلبثاء الهاضي  ؟ابتداء هف 

  بات الثمج يسقط طكؿ الميؿ بدكف اىقطاع هاذا فعؿ الثمج ؟
  سـ( 31را )تف سىتيهيبمغ سهكً ثلبث  هاذا بمغ سهكً

      
 : Vocabulaire     :المفردات

  Tomber يسقط  Degré  درجة  Depuis هىذ

 Rupture اىقطاع  En-dessous تحت  A Partir ابتداء

 Le matin الصباح   Le zéro الصفر   Mardi الثلبثاء

 Son épaisseur سهكً La neige الثمج Le passé الهاضي
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     » ص  « مػراجػعػة حػرؼ الزام

   فػي الػمزرعة

    

    

    

الهزرعة، ليصطاد الزرازير بيف الأشجار الزيتكف، كليأكؿ كيشرب هف عزـ عبد العزيز عمى زيارة عهً في 
 جبف كحميب الهاعز .

Abdelaziz a décidé de rendre visite à son oncle paternel à la ferme où il va chasser les 

étourneaux entre les oliviers, manger du formage et boire du lait de chèvres. 

      

 Dialogue     الحػكار:

  عزـ عبد العزيز عمى زيارة عهً. عمى هاذا عزـ عبد العزيز؟     
  زار عبد العزيز عهً في الهزرعة. أيف زار عبد العزيز عهً؟  

  ليصطػاد الػزرازيػر كيأكؿ جبف الهاعز. لهاذا ذٌب عبد العزيز إلى عهػً؟
      

 Vocabulaire     مفػردات

   Les olives الزيتكف Décider عزـ

     Manger يأكؿ   Visiter يزكر

   Boire      يشرب La ferme الهزرعػة

     Fromage جبف Chasser يصطاد
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    » ص«   انصـاديشاجـعـة حـشف  
    انـصـُـف

    
    
     
    

الصيؼي فصؿه هف فصكؿً السىةً يأتي بعدى الربيعً كقبؿى الخريؼً. تشتدُّ فيً الحرارةي فيتهددي الىٍاري كيتقمصي الميؿي 
ًً كالخضرً. فيحؿُّ  ًً هعظيـ الفكاك  هكسيـ الحصادً كتىضجي في

L’                            ’              è    ’               v       f                 L   

j                                  v                (            )             ’       f    C’       

temps des moissons, où mûrissent la plupart des fruits et légumes. 

     
 Dialogue:     : الحكار

  الصيؼ فصؿ هف فصكؿ السىة ها ٌك الصيؼ؟
  يأتي بعد الربيع كقبؿ الخريؼ  هتى يأتي؟

  تشتد فيً الحرارة  هاذا يشتد فيً؟
  يحؿ فيً هكسيـ الحصادً   هاذا يحؿ فيً؟

ًً كالخضرً   هاذا يىضج فيً؟  تىضج فيً هعظيـ الفكاك
     

  elitlOxtriE    : المفردات
 Les moissons       الحصاد avan    قبؿ  La chaleur الحرارة

                  ’L السىة  saisons        فصكؿ atItI   الصيؼ    

 légumes Les          الخضر  rétrécir       يتقمص Le printemps    الربيع   

 La plupart  هعظـ                     la nuit       الميؿ  Les fruits الفكاكً     
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  »  و   « يـشاجـعـة حـشف انىاو  

 

    انـخـشَف

    

    

    

      

الخريؼ فصؿ هف فصكؿ السىة يأتي بعد الصيؼ كقبؿ الشتاء. تىفتح فيً الهدارس أبكابٍا كيبدأ هكسـ الحرث 
حيف فتصفر أكراؽ الأشجار كتذبؿ ثـ تسقط عمى كالبذر فتتمبد السهاء بالغيكـ كيىزؿ الػهطر هف حيف إلى 

 الأرض فتىعٍبىثي بٍا الرياح في الشكارع كالطرقات.
 

L’                                ’                ’           è    ’  v    P                    

les écoles ouvrent leurs portes aux élèves. Commencent les labours et les semences, le ciel se 

   v                                              f         ’       j              f            

tombent à terre, se font traîner par le vent dans les routes et les boulevards. 

      

 ertxlaOE     :انحىاس

   فصؿ هف فصكؿ السىةالخريؼ  ها ٌك الخريؼ؟

  يأتي الخريؼ بعد الصيؼ كقبؿ الشتاء هتى يأتي الخريؼ؟

   يبدأ فيً هكسـ الحرث كالبذر هاذا يبدأ فيً؟

  تصفر كتذبؿ ثـ تتساقط عمى الأرض هاذا يحدث لأكراؽ الأشجار؟

      
 elitlOxtriE     انًفشدات

 Les ruelles الطرقات La pluit الهطر    atautomn الخريؼ

 Le ciel السهاء        a s arir s الأشجار Les boulevards الشكارع

      ’L السىة        Les écoles الهدارس Feuilles أكراؽ

          Elles jaunissent تصفر

 

 
                

  

  



 الفصؿ الثالث                                                    المشركع التطبيقي

    - 354 - 

   »، ـػ   غ«   يشاجعة حشف انغٍُ

 

   َـضهـة فٍ انـغـاتة

    

    

    

      
ٍـ يصطادكفى الغزلافى كالغراىيؽى  رجعى الغلبيـ فرحان هفى الغابةً عىدى غركبً الشٌهسً بعدها شاٌدى أبايي كالصياديفى كٌ

هػةو  بالفخاخً كبىادؽى   .هػىػكّْ
Le garçon est revenu  de la forêt vers le coucher du soleil  après avoir assisté à la chasse aux 

  z           x                       è       ’                              y        è           

f       ’               

      
 ertxlaOE     انحىاس

  رجع الغلبـ فرحا هف الغابة كيؼ رجع الغلبـ؟
  عىد غركب الشهس  هتى رجع هف الغابة؟

  الصياديف يصطادكف الغزلاف كالغراىيؽشاٌد   هاذا شاٌد؟
  يصطادكف بالفخاخ كبىادؽ هىكهة.  بهاذا يصطادكف؟

 Vocabulaire     انًفشدات

   Les chasseurs الصياديف       Revenir  رجع
      ils chassent يصطادكف le garçon الغلبـ   

      Les gazelles الغزلاف Heureux فرحا
   Les grues الغراىيؽ La forêt الغابة
         Les pièges الفخاخ assister شاٌد
               ’L الهىكهات Les fusils البىادؽ
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    »ح  «   يـشاجـعة حـشف انحـاء

 

   :انًُاية  وانصُاد   يـحـفىظة

   

    

    

    

     
 رىةػػػعشٍا هستتهىةن في آ رىةػيهاهةه كاىتٍ بأعمى الشج

ىـ حكؿى الركٍض أمَّ حكوـ  كوـ ػػادي ذاتى يػفأقبؿى الصي  كحا
ٍـ يجدٍ لمطيرً فيً ظ ّـَ بالرحيؿً حيفى ه  لبَّ ػػػفم  لبَّ ػػػكٌ

 يً دكاءي ػػػكالحهؽي داءه ها ل اءي ػػفبرزتٍ هف عشٍا الحهق
؟ػيا أيٍا الإىسافي عهَّا تبح دثي ػػتقكؿي جٍلبن بالذم سيح  ثي

 كتً ػػػكىحكىيي سدٌدى سٍىـ اله فالتفتى الصيادي صكبى الصكتً 
 فً ػػككقعت في قبضةً السكي فً ػفسقطتٍ هف عرشًٍا الهكي

 همكتي ىفسي لك همكتي هىطقي ؽو ػػػتقكؿي قكؿى عارؼو هحقّْ 
 يلمشاعر: أحهد شكق

      
 elitlOxtriE     يـفشدات

        a  v rg r الركض  iourt r ll يػهاهة

    
 a  ihass ur الصياد

      e mmd دكاء             Maladie داء a  nid        العش

   athumain الإىساف  atarir الشجرة   
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 :كحدةج ذك نم
حيث تدمج فييا كؿ الميارات  عنكنتيا بنمذكج المدرسة التينأخذ ىذه الكحدة  ما سبؽككمثاؿ عمى 

                                                                                                                التكاصمية مع القكاعد باعتبار الجميع كحدة عضكية.  
 الاىػداؼ:   

  التعرؼ عمى أسهاء أكثر الألعاب الرياضية ههارسة         -
 تعمـ الهفردات كالتراكيب الجديدة الهتعمقة بٍذي الرياضات         -
 كصؼ هبسط لهباراة كرة قدـ            -
 التدرب عمى قراءة كفٍػـ حكارات قصيرة هتعمقة بٍذا الهعىى            -
السادسةى، أذٌب  هراجعة كتدرُّب عمى بعض الأعداد الترتيبية سكاء باستخداـ الزهف هثؿ: أستيقظي الساعةى  -

 السابعةى، أشاٌد التمفاز الساعة الرابعة. الهدرسة الساعةى إلى 
كلى   هف هف الاكلى؟ شارلكت ٌي الا -أك استخداـ الترتيب هثؿ: هف الاكؿ في الصؼ؟ كريـ ٌك الاكؿ -

 .    الثاىي؟ هف الثاىية ...
                                                                                   أك في سباؽ السيارات هثؿ: ها لكف السيارة الأكلى، ها لكف السيارة الثاىية، الثالثة ...                                           -  
ثؿ: ها اسـ الأكؿ؟ هف ٌك الفائز الثالث؟ ها لكف الحصاف أك في سباؽ بيف الهتعمهيف، أك سباؽ الخيكؿ ه -

 الثاىي؟                         
 تعمـ هفردات كتراكيب تحدٌد عهؿ يحدث بيف زهىيف:           -
هثؿ: هتى تبدأ الهباراة..... المعبة.... السباؽ...؟  أيف يبدأ؟ ..... أيف يىتٍي؟ ...... ؟  هتى يىتٍي  

    الدرس؟...... 
التدريب عمى تصريؼ الفعؿ في الحاضر كالهستقبؿ كتهييز شكمً في الهاضي.                      -

 هديىة الألعاب...                 –كرة قدـ  -التدرب عمى تككيف تعابير بسيطة: غرفة ىكـ 
 عكدة إلى الصفات الهؤىثة للؤلكاف كالتذكير بٍا. -  

 خلبؿ الىص الآتي كها يميً هف أسئمة:           كؿ ٌذي التعمٌهات ىتىاكلٍا هف
 اليكـ الرياضي    -

 كاف يكيـ الثلبثاء يكىـ الرياضة في الهدرسة الخاصة. حيث يػشترؾ كثيػر هػف التلبهيػذ في الهباريات. كتب 
يبدا اليكيـ الرياضي الساعة التػاسعة  هعمـ الرياضة البرىاهج كعمقً في الإطار الزجاجي الخاص بالإعلبىات: ن

 صباحا كيىتٍي الساعة السادسة هساء. 
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   كرة القدـهباريات 

 

 ككرة السمة

 

 ككػػرة  اليد

    
      أها هساء: -
 باحةسال

 
 كشد الحبؿ

 
 كسباؽ الجرم

    
      

 كرة القدـ ٌي المعبة الهفضمة عىد كثير هفٌ التلبهيذ.  كاىت الهباراة الىٍائية بيف تلبهيذ الصؼ الرابع
 كتلبهيذ الصؼ الخاهس.

 
 

    
    

ىاؾ. ٌذا الحكـ. يجرم التلبهيذ خمؼ الكرة بدأت الهباراة الساعة التاسعة هع صارة . تذٌب الكرة ٌىا كٌ
الكرة كيجرم بسرعة. يقذؼ الكرة داخؿ الهرهى.... ٌدؼ .... ٌدؼ.... برافك.... لاعب سريع يأخذ 

، كفاز . اىتٍت الهباراة الساعة العاشرةىت يا سهير ... أحسىت. صفػؽ تلبهيذ الصؼ الخاهس ..سأح
                                                                  الكاس.تلبهيذ الصؼ الخاهس كأخذكا 

    أقرأ الىص ثـ أجب عف الاسئمة الآتية -
    ػػػػػػػػػػهتى كاف اليكـ الرياضي؟   - 1
    ها ٌك برىاهج الهساء لمهباريات؟    -2
   ها ٌي الرياضة الهفضمة عىد اكثر الهتعمهيف؟  ػػػػػػػ   -3
    ها ٌك برىاهج الصباح الرياضيٌ؟  ػػػػػػػ -4
    ام صؼٌ فاز بالهباراة الىٍائيٌة ؟ ػػػػػػػ   -5
    ها اسـ التمهيذ الذم سجٌؿ الٍدؼ؟ ػػػػػػ   -6
    هتى بدأت الهباراة ؟ ػػػػػػػػػػ   -7
    هف اخذ الكاس ؟ ػػػػػػػػػػ   -8
    في ام ساعة اىتٍت الهباراة ؟  ػػػػ   -9
    ها ٌي رياضتؾ الهفضمة ؟  ػػػػػػػ   -11
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 Vocabulaire المفردات
 Sport رياضة                                                                      

 Participer يشارؾ –يشترؾ / شارؾ  -اشترؾ 

        Match( s)  (هبارياتهباراة )ج. 

 Commencer يبدأ –بدأ 

ىٍى  ًٍي –اىت  Finir- se terminer يىىٍت

 Applaudir يصفٌؽ –صفٌؽ 

 La natation                                          السٌباحة   

 Tirer à la corde شدٌ الحبؿ   

 La course à pieds سباؽ الجرم

 Un jeu لعبة

   Préféré (I) هفضؿ / هفضمة

 Après midi بعد الظٍر

 Le match final الهباراة الىٍائية

 Sifflet صافرة

        ’L الحكـ

 Joueur (s) لاعب ) ج. لاعبكف(

 Rapide سريع

          ’  À داخؿ

 but Le الٍدؼ -الهرهى

 La coupe الكاس

                                                                                                                                     Championnat بطكلة
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  تمريف
  اًملأ  كؿ فرا غ بكاحدة  مف ىػذه الكممات:    

 الأكلى. –بسرعة  –الحبؿ  –السيارات  –الرياضي   –كسط  –الكأس  –هباراة 
  ٌؿ ستشترؾ في ............ كرة القدـ؟       -1
  ىعـ سأشترؾ كسيأخذ فريقي ............ .  -2
  هتى هباراة شد ........... .  -3
  تبدأ الهباراة اف، الكرة في ......... الهمعب .  -4
  سىشاٌد ثلبث هباريات  في اليكـ ......... .  -5
  يبدأ سباؽ ............ الساع ة الرابعة.      -6
  السيارة الحهراء ٌي .... ،السيارات تجرم ...                           -7
  
جػمؿ صحيحة :           - في   ي   أرتب الكممات  ى
   يمعب............. –كرة القدـ  –الاكلاد   -

  ...... يمعب –كرة اليد   -ككريـ  -ساهي    -
  في ػ............... -يسبح  –الأكلاد  –الهسبح   -
     .............للؤكلاد  –يعطي  –الكأس –الهعمٌـ   -
 

    le temps présent   الزمف الحاضر) المضارع(

  يىشٍتىرًؾي     -اًشٍتىرؾى 
  هباراة كرة القدـ             أشترؾي فيأىا   -
  هتر                 (111ئة )سباؽ الها تشترؾ فيأىت     -
  هباراة كرة اليد    تشتركيف فيأىت   -
  ٌك يشترؾ ي في سباؽ السيٌارات               -
  لعبة شد الحبؿ             تشترؾي فيٌي   -
ىشترؾي في  -   بطكلة الجكدك               ىحف ي
  هباراة السٌباحة    تشترككف فيأىتـ   -
  سباؽ الدٌراجات يشترككف فيٌـ   -
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 مثاؿ: أنا أذىبي إلى ممعب كرة القدـ . يذىب -مماثمة لفعؿ: ذىب اكتب جملا –
   أىت ػػػػػػػػػػػػػػ     -
  أىتً ػػػػػػػػػػػػػ    -
  ٌك ػػػػػػػػػػػػػػ  -
  ٌي ػػػػػػػػػػػػػػ  -
  ىحف ػػػػػػػػػػػػػ  -
  أىتـ ػػػػػػػػػػػػػػ  -
  ٌـ ػػػػػػػػػػػػػػ  -
 

 le Futur الزمف المستقبؿ 

 رؾايش –رؾ ااش
 في هباراة كرة القدـ رؾ غدااأىا سأش -
 رؾ بعد يكهيف في هباراة كرة السمةاأىت ستش -
 هباراة كرة اليد القادـ فيسبكع الأ ركيفاأىت ستش -
 سباؽ السيارات الهساء في سيشارؾ ٌذاٌك  -
 لعبة شد الحبؿ ستشارؾ فيٌي  -
 بطكلة الجكدك    سىشارؾ فيىحف  -
 هباراة السباحة ستشارككف فياىتـ  -
 سباؽ الدراجات سيشارككف فيٌـ  -
 يشاىد   مثاؿ: أنا سأشاىد مباراة كرة القدـ                 –اكتب جملا مماثمة لفعؿ: شاىد  -
   أىت ػػػػػػػػػػػ -
  أىتً ػػػػػػػػػػػ  -
  ٌك ػػػػػػػػػػػػ  -
  ٌي ػػػػػػػػػػػػ-
       ػػػػػػػػػػػػ    أىتـ -
  ىحف ػػػػػػػػػػػػ    -
  ٌـ ػػػػػػػػػػػػػ    -
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     تراكيب جديدة -
     السباحة؟هباراة  ستشترؾ فيٌؿ  - الهثاؿ:اتبع  -
   كسىأخذ الكأس     سأشترؾ،ىعـ  - 

 

 ػػػػػػػػػػػػػ -
 ػػػػػػػػػػػػػ -

   

    
     

 

    ػػػ   ػػػػػػػػػػ -
    ػػػ   ػػػػػػػػػػ -

     

 

    ػػػػػػػػػػػػػ    -
    ػػػػػػػػػػػػػ    -

     

 
    ػػػػػػػػػػػػػ    -
    ػػػػػػػػػػػػػ    -

     

 
    ػػػػػػػػػػػػ    -
    ػػػػػػػػػػػػػ -

 
 الحكار: يدكر حكار بيف ثلاثة مف المتعمميف في شكؿ تكاصمي حقيقي مثلا بالمحتكل الآتي   -    
  غدا اليكـ الرياضي  -1
  ٌذا برىاهج الحفؿ  - 2
  ها برىاهج الصباح؟ -3
  هباريات في كرة السمة ككرة القدـ كالسباؽ -4
  السباحة كالسباؽ  في الهساء - 5
  هباراة  السباحةأىا سأشترؾ في  -6
  هتر؟  1111ؿ ستشترؾ  في سباؽ ه   -7
  ىعـ سأشترؾ  كسىربح الكأس  - 8
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 - Les adjectifs numéraux ordinaux الأعداد الترتيبية    

    اقرأ التهريف التالي:   
 هتى يستيقظ الكلد؟  -

 

 يستيقظ الكلد هف الىكـ الساعة السادًسة.  -
   
   

    

   هتى تذٌب التمهيذة إلى الهدرسة؟      -
 

 

 تذٌب الساعة السابعة  -
   
   

  يعكد الساعة الثاىية       - هتى يعكد سالـ  هف الهدرسة؟      -
 يشربكف الشام الساعة الخاهسة      - هتى تشرب العائمة الشام؟      -
  يىاـ الساعة العاشرة      -  هتى يىاـ كريـ؟      -
    

    سباؽ السػيارات نص:
ذي الجهعة يكجد سباؽ لمسيارات. كسيشترؾ         هىير تمهيذ يٍكل الرياضػة.  ٌك يحب سباؽ السيارات،  كٌ

في ٌذا السباؽ فريد بطؿ الراليات الهعركؼ في الجزائر، هع كثيػر هف السيارات. ذٌب هىير هع كالدي الى 
حهراء كتمؾ سيارة صفراء كاخرل خارج الهديىة ليشاٌد السباؽ. السيارات جهيمة كجديدة.. ٌذي سػيارة 

خضراء... تستعد السيارات الآف لمسٌباؽ. بدأ السٌباؽ السٌاعة الرٌابعة كاىطمقت السيارات.... تجرم السٌيارات 
بسرعة ككؿٌ كاحد يريد أف يفكز.... ٌذا البطؿ فريد أهاـ الجهيع في سيارتً السكداء، ٌذي الثاىية، ٌي السيارة 

ذي الثالثة  ، ٌي السيارة الحهراء. فاز فريد كعادتً بالسٌباؽ، كأخذ كاس البطكلة .   الخضراء، كٌ

    
 

ٌـ أجب  عف الأسئمة الآتية:        اقرأ النص ث

  ػػػػػػػػػػػػػػػػ ؟ ػهاذا ييحب هىير -1
  ػػػػػػػػػػػػػػػػ  في أم يكـ كاف السباؽ؟   -2
  ػػػػػػػػػػػػػػػػ أيف ذٌب هىير ليشاٌد السباؽ؟    -3
  ػػػػػػػػػػػػػػػػ   هع هف ذٌب؟   -4
  ػػػػػػػػػػػػػػػ ها ألكاف السيارات التي اشتركت  في السباؽ؟   -5
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  ػػػػػػػػػػػػػػػ هف فاز بالسباؽ؟    -6
  ػػػػػػػػػػػػػػػ  أم سيارة كاىت الثاىية؟  -7
  ػػػػػػػػػػػػػػػ    ها لكف سيارة الفائز بالسباؽ؟  -8
  ػػػػػػػػػػػػػػػ في أم ساعة  بدأ السباؽ؟   -9
  ػػػػػػػػػػػػػػػ ها لكف السيارة الثالثة؟     -11
  ػػػػػػػػػػػػػػػ كلى؟    الاها لكف السيارة   -11
  ػػػػػػػػػػػػػػػ ها لكف السيارة الثاىية؟      -12
  ػػػػػػػػػػػػػػػ ها لكف   السيارة الثالثة؟     -13
  ػػػػػػػػػػػػػػػ    هف ٌك الأكؿ في صفؾ؟   -14
  ػػػػػػػػػػػػػػػ هف ٌي الأكلى  في صفؾ؟   -15
  ػػػػػػػػػػػػػػػ هف ٌك الثاىي؟     -16

  ػػػػػػػػػػػػػػػ هف ٌك الثالث؟
   ماريفت
  
  الأفعاؿ التي تحتيا خط  في العمكد المناسب :  كيلاًّ مفاكتب  -

المستقبؿ    Présent  لحاضر    ا Passé الماضي
      

Futur 

   جدم الجريدة    يقرأ
   رحمة     التلبهيذ في سيذٌب 
   الهدرسة    يحبكفالتلبهيذ  
   البىت درسٍا    كتبت 

   البحر؟ في ستسبحيفٌؿ 
   السيارة؟ غسمتى لهاذا 
   العصير؟ شربتهتى 
   الهعمـ الدرس؟ يشرحٌؿ 

   إلى حديقة الحيكاف. سىذٌب
   درسً كتبأحهد 
   ليمى سرير سهيرة في ىاهت
   دركسؾ؟ راجعتى ٌؿ 
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 Quelle heure est-il   أم ساعة؟    / فيكػـ الساعة؟ 

 الأسئمة هستخدها الزهف  كها في الهثاؿ أجب عف  -
 هتى تستيقظ؟  -1

 

 أستيقظ الساعة السادسة.

 هتى تذٌب إلى الهدرسة؟  -2
 

 أذٌب.......................

 أرجع........................  هتى ترجعيف إلى البيت؟     -3
 أشاٌد.......................  هتى تشاٌد التمفاز؟  -4
 أكتب.......................  تكػتبيف الكاجب؟ هتى - 5
 ....................لعبأ  هتى تمعب كرة القدـ؟  -6
 ......................ػتىاكؿأ  هتى تػتىاكؿ العشاء؟  -7
 أىاـ.........................  هتى تىاـ )تذٌب لمفراش (؟     -8
 أزكر........................  هتى ىزكر الهتحؼ؟ -9

 
 le féminin des adjectifs de couleurs تأنيث الصفات الألكاف        

  1أكهؿ الجػهؿ كها في الهثاؿ -
ذي شجرة خضراء ٌذا عشب اخضر                    - 1  كٌ
ذي اشارة  ....................  ٌذا ضكء احهر. - 2  كٌ
ذي هقمهة  .................... اشترل اخي قمها ازرؽ                  -3  كٌ
 .................كتمبس اختً تىكرة يمبس احهد قهيصا ابيض              -4
 كهبراة  ........................ عىد الهعمـ قمـ اصفر                   -5
 كحقيبة .......................                       يكجد في الصؼ لكٍحه أسكد                       -6
 كتىكرة .............                                 ي عىدٌا ثكب بىفسجي                اخت -7
 كقطة ............. عىد جدتي كمب بىي                    -8
 كسيارة.............       عىدم قطار ذٌبي               -9
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    صكرة تحت كؿأكتب جػممة مناسبة  -
     

     
     
     
  المناسبة المرسكمة أعلاه:أكتب الكممات التالية تحت الصكرة  -
 السباؽ – السمة كرة - القدـكرة  – شد الحبؿ – كرة اليد –

                                                            
 
 
 
 

       
 
   
 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 خاتمةال
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هف الاٌتهاـ حظى بيأصبح المغة العربية لغير الىاطقيف بٍا كتعمـ أف الاٌتهاـ بتعميـ  لا شؾ
قبؿ الدارسيف في هجاؿ التعميهيات الهعاصرة كذلؾ بالىظر إلى علبقتٍا بتعميـ المغة الذم فرضتً 

 التغيرات العالهية كعلبقة الاهـ كالشعكب فيها بيىٍا لأغراض عديدة.  
غير  لمهتعمـ عمىا ىقدـ، هكاد تعميهية هختمفةل تقديـ قراءة ىظرية كتطبيقية بذلىا جٍدا فيكلقد 

هف خلبؿ . هجالاتفي شتى ال كىكزالعربية هف  المغةالعربي هعارؼ كهفاٌيـ جديدة لها تزخر بً 
ك تعمـ المغة العربيةاكتساب ك  الهتعمـ الأجىبي عمىتساعد  ةكهحدد ةهقاربة تكاصمية هبسط ، كٌ

 الهراد كالٍدؼ هف الفصؿ التطبيقي ككؿ.
إلى هكاطف الخمؿ الهتهثمة في الهقاربة عبر ٌذي البحث، كصمىا  عمى ها كصمىا إليً اعتهاداك 

هتعمهيف الىاطقيف بغير المغة حاجيات الك هتطمبات ل الفكرم استجابةح يتصحهها يتطمب الالهىاٌج ك 
 كسىعرض بإيجاز أٌـ السميـ كالصحيح.الاستيعاب، كالفٍـ  تهكىٍـ هفطريقة  لإيجاد، العربية
ي كاالىتائج   :لآتيالتي تكصٌؿ إليٍا البحث كٌ

لأكؿ بصىفيً أ كب افي الهستكل الأجىبي  هتعمـإليً ال الذم يصبكؼ دلٍا العهؿ عمى صياىة -1
المغات الأجىبية   هتخذيف هقاربة الاطار الهرجعي الاكركبي الهكحد لتعميـ المغات كهرجعية في تعميـ
قؽ الكفاية المغكية كهىٍا تعميـ المغة العربية لغة أجىبية أك ثاىية لغير الىاطقيف بٍا، الذم يتخذ تح

 .ل الهتعمـ، ٌدفا اساسا في تعميـ المغة الاجىبية عبر كفاية التكاصؿ أثىاء كضعيات لغكية حقيقيةلد
ظيفيا الأٌداؼ الىابعة هف الهٍارات كجعمىاٌا هىٍجا اتصاليا ك  ؿحاكلىا أف ىستخمص هجه -2

 ىستطيع أف ىدرجً فيها يمي:
ي أكلى البالسهاع،  تعمؽت: ك هاعتكفاية الاس -ا ، تجاٌؿ عهؽ الإىصاتلأف  ،ات التكاصميةهٍار كٌ

 تثبيتً لأف غايتالفٍـ. كبالتالي يتعذر هعً دقيؽ العهيؽ ك التكاصؿ تأخر كفاية اليترتب عىً 
في سياقات تكاصمية هسهكعة أك بعد تعرضٍـ  هرٌ بٍا الهتعمهكفالهفردات كالجهؿ التي سبؽ أف 

 .عبر الىصكص التكاصمية الهختمفة لٍا في سياقات هقركءة
كمـ، تالي، بكاسطة هٍارة الهتعمـ الهفردات ة هخزكفىهيلت ٌي كسيمة ك  كالهحادثة:الكلبـ كفاية  -ب
 بمكغا اىطلبقا هف الهفردةكىهكىً هف كفايتً، التعبير  سٍؿ لًتي تال كضكعاتاله هجاؿ تكسيعهع 

 إلى الجهمة، ثـ الفقرة، ثـ الىص الهرتبط بقدرة الربط كالتفكيؾ.
ا عمى الهعمهيف يتعيف كلٍذا   كحدة مى الهحادثة في كؿ علتركيز المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ

، بغية الكصكؿ إلى هىاقشة الهكاضيع الهتصمة تعمهية هف باب الكحدة العضكية بيف الهٍارات
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ها تعمهً الهتعمهكف هف هفردات لإبراز هعبر باعتباري أٌـ ، هتعمَّـالالتكاصمي بهحكر الىص 
 .، تىهية لقاهكسٍـ المغكم الذاتيكتراكيب

ي كفاية  -ج   لارتباطٍا أيضا هف أٌـ الكسائؿ في لتثبيت المغة العربية للؤجاىب، القراءة: كٌ
عىً  يىتجـ عميً هحكر الهحادثة، كالذم الأساس الذم يقك  بهثابة لأىٍا. هتعمـكال عمـ ائية الهثىب
فٍاهك  افٍه لمهتعمـ، ،الذاتي المغكمقاهكس إهكاىيات تكسيع ال حقؽت  .اا 
 ة البسيطة إلى الجهمة الهركبة، بالهتعمهيف هف هستكل الجهم اؿقىتٌدفٍا الاإف الكتابة: كفاية  -د

 مهتعمهيفل اتحسيس ، الىص هركباتفي تكثيؼ  ٌا الٍاـ دكر أدكات الربط ل عهاؿاستٍـ عمى بحث
 .لديٍـ الكتابةتىهية هٍارة الخصائص الأسمكبية في  بدكر بعض

لأىٍا ، أشرىا إليٍا في البحثالتي التكاصمية  الهٍارات تعتبر هفلا رغـ ككىٍا القكاعد: كفاية  -ق
ا هكظفة في ٍجعملكىىا تىاكلىاٌا هف باب تدعيـ الهٍارات، ك ، ك يةغير ذات أكلكية في الكفاية التكاصم

 .، في إطار كحدة عضكية هتكاهمةتبقى تابعة لمهادة لا هحددة لٍا حتى ، ك تٍاخده
هتعمـ المغة العربية هف غير  التي تجعؿ ىٌصكصال  عمى تىكيع تركيزالهها دعاىا إلى  -3 

، كبالتالي الكصكؿ إلى أٌداؼ ثقافية ىفسٍا تعد كؿ هرٌة همؿ كأفٌ الىٌصكصالالىاطقيف بٍا لا يشعر ب
 زاخرة. كفي ٌذا الإطار، تكصمىا إلى ىكعية الىص التعميهي الذم بً كهف خلبلً يستطيع الهتعمـ

ذات ىصكصا كاىت  ٍاىأة في عهمية الاستيعاب، سيها ك لمغة العربية قطع هسافة كبير  الأجىبي
كف استرجاعٍا بكاسطة هتعمهصكص الحكارية التي يستطيع اللىٌ ص: ابىكعية الىٌ هكثفة كىقصد طبيعة 

عبر الكضعيات التكاصمية الهختمفة التي عاشٍا أك يهكف أف يعيشٍا الهحادثة الهتكررة، كالهفركضة 
 كؿ كاحد هىٍـ.

الغاية هف باعتبار أف ، الهتعمهيف جهيعلدل  ةكهتداكل ةهألكف الجعمٍ هفردةالعهؿ عمى تبسيط ال -4
ذا ها حاكلىا فعمً في الجزء التطبيقي هف ٌذي الرسالة، .المغة العربية، التكاصؿ هع الىاستعمـ   كٌ

أف تعميـ ب ككف عمى دراية تاهة، أف يالعربي الهختص في الهجاؿ التعميهي باحثعمى البالتالي ك 
ر، يجب ختمؼ تهاها عف تعميهٍا لمىاطقيف بٍا. كفي ٌذا الإطايلمغة العربية لغير الىاطقيف بٍا ا

ذيف لديٍـ ههارسة التي لا يدركٍا إلا الالقابمة لمتأكيؿ الابتعاد ها أهكف عف الهجازات كالألفاظ 
 في هيداف المغة.طكيمة 
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الكقكع في ىص  في جزئً التطبيقي التركز عمى تجىب قصدىا أثىاء اعدادىا لٍذا البحثكلقد  -5
اتهدة يزخر بالضهائر الغيبية، ككثرة الجهؿ الهع ، التي تجعؿ الهتعمـ كالهبىية عمى الصفات كغيرٌ

 الاجىبي لمغة العربية يقع في ابٍاـ كبير لارتباط ذلؾ بخمفيات سياقية لا يعرفٍا الهتعمـ.
ركزىا أيضا أثىاء ٌذا البحث في جزئً التطبيقي عبر كضعيات الىصكص التكاصمية، كها   -5

ا تي تخكؿ لالقصيرة كالسٍمة الالجهؿ كالتراكيب ىشاء ا عمى هتعمـ المغة العربية لمىاطقيف بغيرٌ
 ر.كبياستكشافي  شغؼالعربية كبٌذي ، التأقمـ هع هىٍـ الهبتدئ خاصة

 ةبر د عهمية جاء تكرارىا الكثير للؤهثمة في الحركؼ العربية كأصكاتٍا هعتهديف تمكيىٍا، ك  -6
 ،تٍا طبيعشكمٍا ك حسب  هف الحركؼ كالهفردات  هختمفةأىكاع  ةقراء هف خلبؿ عمى القراءة،ف اهر ك 

، عمى الهتعمـك  الهعمـلترسيخٍا لذل الهتعمـ لمغة العربية، سكاء هف لضركرية هف العهميات التككف 
اعتبار أىىا أهاـ هتعمهيف لمغة تختمؼ عف المغة الأـ؛ كاٌتهاهٍـ يىصب أساسا عمى هحاكاة الهعمـ، 

كذا ىجد أىفسىا، أهاـ هسؤكلية تتعمؽ بالهٍارات ككيفية الىطؽ بالحركؼ كالأصكات ى طقا سميها. كٌ
تىهية لٍذي الهٍارة،  القرائية التي يجب أف تىقؿ إلى الهتعمـ غير العربي كبشكؿ سميـ كصحيح، 

ي هٍارة الاستهاع المغة العربية الصحيحةكؿ هٍارات تعمـ كأيضا لهٍارة اعتبرىاٌا أساس    .كٌ
 مي:يب الدركس كطرؽ تىاكلٍا حسب ها يترتلتطبيقي في الفصؿ احاكلىا كها    
ابتداء حركؼ المغة العربية  هختمؼ الصكر التي ترد بٍا اكلىاىالحركؼ العربية كأصكاتٍا كت -1

، هع الإشارة إلى ها يهاثمٍا في ككسطا كفي ىٍاية الحرؼ هع هختمؼ الحركات القصيرة كالطكيمة
ي الفرىسية   هراعاة لمكاقع المغكم الذم تعيشً بلبدىا هف خلبؿ هجيئٍا في:إحدل المغات الأجىبية كٌ

 الهفردات: كقسهىاٌا إلى قسهيف: -2
ا. كعمى ال : كيضـ الهفردات التي يجب تفعيمٍاهعجـ الهفردات  تٍادراس هتعمهيفكالعهؿ عمى تعزيزٌ

. تهرىا عميٍا ؾإف دعت الضركرة لذل فيها بيىٍـ اىطلبقا هف الهحادثة، ككذا هع الهعمـ تٍاكهىاقش
تخصيص بعضا هف الكقت لهىاقشة الهفردات قبؿ عمى هعمـ المغة العربية في ٌذا الإطار، ك 

ي تجربة تكصمىا إالشركع في الىٌ  طلبع عمى بعض التجارب العهمية في ليٍا اىطلبقا هف الاص، كٌ
 .الدكؿ التي كفقىا إلى زيارتٍا كالهغرب كالسكداف كتركيا

هف الضركرم تدريب الطلبب ٌاهة ك ض العبارات التي تعتبر بهثابة هفاتيح : اختيار بعاتالعبار  -3
ا الهىفذ الكحيد إلى الىٌصعميٍا  .، باعتبارٌ
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، كهحاكلة هتعمهيف أىفسٍـعد قراءتً عدة هرات هف طرؼ الالىص: كضع أسئمة حكؿ الىص ب -4
ها إذا كاف هسجلب،  . كفي حالةكلا حرج هف تدخؿ الهعمـ أحياىا هساعدة لٍـ تفكيكً إلى فقرات

يجب إعادة صياغتً هف قبؿ الطمبة اىطلبقا هف التفاسير، كالشركحات التي سبؽ أف ىكقشت في 
. ككها يجب إعطاء أسئمة حكؿ الىص، تتىاكؿ جؿ تالقسـ. كهحاكلة إعادة قراءة الىص عدة هرا

 فكيكية.قراءة الىص قراءة ت ةلا عاد مهتعمهيفلسالفة الذكر، كاعطاء فرصة لالجكاىب ا
رب العالهيف كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ الهرسميف سيدىا هحهد كعمى آلً  للهكالحهد 

 الطيبيف كصحابتً الهىتجبيف. 
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 406ؽ.ـ كتكفي في هقدكىيا سىة  480ركائي هسرحي يكىاىي كلد في سالاهيس سىة  :يكربيديس -
 ؽ.ـ.
ٌك ( 1935 هايك 28 كلدفى. )ٌىرىج كأحياىا Widdowson HG Widdowson ىنرل كداكسكف -

كلاسيها تعميـ المغة الإىكميزية للؤجاىب  المغات،كتدريس  التطبيقية،سمطة عميا في هجاؿ المغكيات 
هف الهكاضيع الأخرل ذات الصمة هثؿ تحميؿ الخطاب تحميؿ الخطاب الىقدل كغير ذلؾ 
كاف أستاذا لمغكيات التطبيقية بجاهعة  لىدف،ذك هٍارات عالية في التربية في جاهعة . كالاسمكبية

ك عضك هجمس هستشارل (. Vienne) اسيكس أستاذ عمـ المغة الإىجميزية في جاهعة فييىا كٌ
ك هحرر كىاشر سمسمة أكسفكرد هقدهات  المغكيات كهطبعة جاهعة أكسفكرد لتقديـ الهشكرة. كٌ

 تحميؿ الهسائؿ الحاسهة في الخطاب. اخر كتاب لً ذريعة الىص اكالسياؽ .لدراسة المساىيات
حصؿ عمى العديد هف الشٍادات العمهية الأكاديهية كتدرج في كثير هف الهىاصب في اتجاٌات 

 بية كطرؽ التدريس.هختمفة كلكف هعظهٍا يتعمؽ بالتر 
رئيس المجمس التربكم للاتحاد (,BîrzéaCésar (Roumanie) ركهاىيا هف :سيزار بيرزيا -

 (.      ’P         D  C      D  L’          D  C       D  Lالأكركبي )

ـ بفمكريدا بالكلايات الاهريكية الهتحدة، كتكفي 1915هام  31 كلد في(Robert Lado)ركبرت لادك -
ـ، هاريمىد، لساىي أهريكي، هتخصص في التحميؿ التقابمي لمغات الهعاصرة، 1995ديسهبر11في 

 اشتٍر باقتراح اعتهاد الهقاربة التقابمية في تعميـ المغات الأجىبية.
ـ كتكفي في 29/11/1887( كلد في Charles Carpenter Fries: )شارؿ فريز كاربنتر -
ـ، لساىي أهريكي، تخصص في البداية في المغة الإىجميزية، ثـ تكجً ركيدا ركيدا إؿ 8/12/1967

 تعميهية المغات عاهة ثـ تخصص في تعميهية المغة الإىجميزية كمغة أجىبية
ـ بقريً ابياء الحهراء هركز الدلىجات 1939أغسطس  1هف هكاليد  :محمكد كامؿ حسف الناقة - 

ك عالـ هصرم في هجاؿ التربية كالتعميـ كطرؽ التدريس كالهىاٌجهحا حصؿ عمى .فظً البحيرة كٌ
العديد هف الشٍادات العمهية الأكاديهية كتدرج في كثير هف الهىاصب في اتجاٌات هختمفة كلكف 

 ٍا يتعمؽ بالتربية كطرؽ التدريس.هعظه
كبعد أف ترؾ الجاهعة،  حاضر في المغكيات التطبيقية في جاهعة ادىبري، Howatt أبريؿ ىككات -

كاىت في السكيد ك ك كدرس المغة الإىجميزية كمغة أجىبية في قرطاجىة، إسباىيا، كفي ككلكىيا، ألهاىيا، 
تقاعد في كقت هبكر لدراسة الدبمكـ في المغكيات 1960العكدة الى ادىبري في 
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تشهؿ هؤلفاتً تاريخ .1993-1990حيث كاف رئيس قسـ فيٍا كليقسـ المغكيات التطبيقية التطبيقية لت
 .هف تدريس المغة الإىجميزية، التي ىشرتٍا هطبعة جاهعة أكسفكرد

( ٌك John Locke( )بالإىجميزية: 1704أكتكبر  28 - 1632أغسطس  29)جكف لكؾ  -
في إقميـ  Wringitonفي رىجتكف 1632فيمسكؼ تجريبي كهفكر سياسي إىجميزم. كلد في عاـ 

سكهرست كتعمـ في هدرسة كستهىستر، ثـ في كمية كىيسة الهسيح في جاهعة أككسفكرد، حيث 
بأهر هف الهمؾ. كبسبب  1684اىتخب طالبان هدل الحياة، لكف ٌذا المقب سحب هىً في عاـ 
ـ يىخرط في سمؾ رجاؿ الديف. كراٌيتً لعدـ التساهح البيكرتياىي عىد اللبٌكتييف في ٌذي الكمية، ل

 كبدلان هف ذلؾ اخذ في دراسة الطب كهارس التجريب العمهي، حتى عرؼ باسـ دكتكر لكؾ
الغفار الفارسي الأصؿ، ـ( الحسف بف أحهد بف عبد 987-900/ٌ 377-288)أبك عمي الفارسي  -

فارس( كدخؿ بغداد سىة أحد الأئهة في عمـ العربية. كلد في فسا )هف أعهاؿ ، ىحكمي كعالـ بالعربية
، فأقاـ هدة عىد سيؼ الدكلة. كعاد ٌ  341، كتجكؿ في كثير هف البمداف. كقدـ حمب سىة ٌ  307

إلى فارس، فصحب عضد الدكلة ابف بكيً، كتقدـ عىدي، فعمهً الىحك، كصىؼ لً كتاب )الإيضاح( 
)التذكرة( في عمكـ العربية،  في قكاعد العربية. ثـ رحؿ إلى بغداد فأقاـ إلى أف تكفي بٍا. هف كتبً

عشركف هجمدان، ك)تعاليؽ سيبكيً( جزآف، ك)الشعر( جزء هىً، ك)الحجة( الأكؿ هىً، في عمؿ 
القراآت، ك)جكاٌر الىحك( ك)الإغفاؿ فيها أغفمً الزجاج هف الهعاىي( في دار الكتب ك)الهقصكر 

لبصرة أسئمة كثيرة فصىؼ في كالههدكد( ك)العكاهؿ( في الىحك. كسئؿ في حمب كشيراز كبغداد كا
 أسئمة كؿ بمد كتابان، هىٍا )الهسائؿ الشيرازية(.

دارم، كأكاديهي،  ،الكاتب الدكتكر ىٍاد الهكسى نياد المكسى: - ىحكم، كلساىي، كتربكم، كا 
ارتبطت سيرتً العمهية بالجاهعة الأردىية طكاؿ خهسة كأربعيف عاهان، شغؿ في أثىائٍا رتبة الأستاذية 

. عهؿ في ٌذي الأثىاء رئيسان لقسـ الدراسات العميا لمعمكـ الإىساىية كالاجتهاعية، 1980هىذ عاـ 
ىشر دراساتً الهبكرة في الىحك العربي، في  لآداب.ابٍا، كعهيدان لكمية اكرئيسان لقسـ المغة العربية كآد

الدكريات الجاهعية الأكاديهية، ككاف هف هؤلفاتً في ٌذا الشأف، كتابً: )في تاريخ العربية: أبحاث 
في الصكرة التاريخية لمىحك العربي(، ككتابً: )الصكرة كالصيركرة: بصائر في أحكاؿ الظاٌرة 

فىد دراساتً بهىظكر لساىي حديث، فكضع كتابً: ىظرية الىحك الىحكية كىظ رية الىحك العربي(. كقد رى
(، ككشؼ فيً عف كجكي الشبً بيف أىظار 1980العربي في ضكء هىاٌج الىظر المغكم الحديث )

كها استضاء الدكتكر ىٍاد الهكسى بالمساىيات  ب كأىظار عمهاء المساف الهحدثيف.الىحاة العر 
كالتخطيط المغكم، فىرىسـ هشركعان لحؿٌ هشكمة الازدكاجية في العربية، بكتابً: قضية التطبيقية 

(. 1987التحكؿ إلى الفصحى في العالـ العربي الحديث )
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كعهؿ خبيران لمغة العربية، لدل هؤسسة التطبيقات التكىكلكجية في كاشىطف في برىاهج الترجهة 
ة ىحك تكصيؼ جديد في ضكء المساىيات الحاسكبية الآلية، ككضع في ٌذا الشأف، كتابً: العربي

(. شيغؿ بقضايا المغة العربية في العصر الحديث، فأىشأ في ذلؾ، كتابً: الثىائيات في 2000)
ا: 2003قضايا المغة العربية هف عصر الىٍضة إلى عصر العكلهة ) (، ككتابً: المغة العربية كأبىاؤٌ

(. كحيف شاعت هقكلة هكت 1985مغة العربية )أبحاث في قضية الخطأ كضعؼ الطمبة في ال
(. أسٍـ 2007المغات، أىشأ كتابً: المغة العربية في العصر الحديث: قيـ الثبكت كقكل التحكٌؿ )

الدكتكر ىٍاد الهكسى في تطكير هىاٌج المغة العربية كتأليؼ كتبٍا، في: الأردف كعيهاف كاليهف. 
(، كهستشاران 1987ي هؤتهر التطكير التربكم في الأردف )ككاف رئيسان لمجىة خبراء المغة العربية ف

( في الأردف. كها عهؿ 2005/ 2004لفرؽ تأليؼ كتب المغة العربية ىحك الاقتصاد الهعرفي )
 (، كأىشأ في ٌذا الحقؿ، كتابً: الأساليب؛ هىاٌج1983هستشاران لميكىسكك لتعميـ العربية في الصيف )

كاف الهكسى عضكان في ٌيئات التحرير لعدد هف الدكريات  .كىهاذج في تعميـ المغة العربية
ك عضك في هجمس أهىاء جاهعة إربد  الأكاديهية، كعضكان في لجىة تحكيـ جائزة الهمؾ فيصؿ. كٌ

تتمهذ عميً في ٌذي السيرة الههتدة، خمؽ كثير في الفضاءيف التعميهي كالجاهعي، كأشرؼ  .الأٌمية
اء سبعيف رسالة جاهعية لد ا عمى زٌ رجتي الهاجستير كالدكتكراي في المغة العربية كظكاٌرٌ

كقضاياٌا. أفرد الدكتكر كليد العىاتي لجٍكدي في تعميـ العربية كتابان هستقلبن، عىكاىً: ىٍاد الهكسى 
ك الذم أصدرت طبعتً الأكلى كزارة الثقافة في الأردف  كتعميـ المغة العربية: رؤل هىٍجية، كٌ

لبهيذي كىخبة هف زهلبئً، كتابان تكريهيان لً، أصدري هركز دراسات الكحدة (. كها أعدٌ بعض ت2005)
(، عىكاىً: آفاؽ المساىيات )دراسات، هراجعات، شٍادات(. كأعدت باحثة في جاهعة 2011العربية )

 -ىٍاد-(. عف هكقع )/د2011لمهاجستير عف جٍكدي المغكية)الخميؿ بفمسطيف رسالتٍا 
 /(http://www.ektab.comالهكسى

 عهاف، ة العربية جاهعة البتراأستاذ المساىيات التطبيقية في قسـ المغك دكتكر : كليد أحمد العناتي -
 لهتعمهي المغة العربية هف غير أٌمٍا. -اختيار الهفرداتاختصاص ك أحد الركاد في كٌالاردف 

لد هحهد بف العربي بف هحهد أبي شىب يكـ الثلبثاء  :محمد بف العربي بف محمد أبي شنب -  20كي
ـ، بهىطقة )عيف الذٌب( التي تبعد بحكالي ثلبث 1869أكتكبر  26ق، الهكافؽ 1286رجب 

 كيمكهترات عف كسط الهدية
رهاؽ(، ثـ تكجً إلى كىشأ هحهد في حجر كالديً المذاف اعتىيا بً، كحفظ القرآف عف شيخً )أحهد با

تعمٌـ الفرىسية بالهكتب الابتدائي، أيف تحصؿ عمى شٍادة هكىتً هف الالتحاؽ بالهدرسة الثاىكية. 
( ecole normaleـ، كالتحؽ بهدرسة الهعمهيف  1886تكجً ابف أبي شىب إلى الجزائر العاصهة سىة 

لؾ، تـ كبعد ذ سىة فقط. 19ببكزريعة، كتخرج هىٍا بعد سىتيف كعهري يبمغ 
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تعييىً هعمها بالهكتب الرسهي في قرية )سيدم عمي تاهجارت(  كاهرم حاليا  ]الهدية[ فهكث فيً 
أربع سىكات، ثـ اىتقؿ إلى هكتب الشيخ إبراٌيـ فاتح الرسهي بالجزائر العاصهة، كهىٍا إلى الجاهعة 

ادة المغة العربية، كها درس عمى الشيخ عبد الحميـ بف الجزائرية، أيف تقدـ للبهتحاف كأحرز شٍ
سهاية عمكـ البلبغة كالهىطؽ كالتكحيد، كىاب عف الشيخ أبي القاسـ ابف سديرة في دركسً العربية 

ـ حصؿ عمى شٍادة البكالكريا، كلكىً تخمٌؼ عف 1896بالجاهعة لهدة سىة كاهمة. كفي سىة 
ـ عيىتً الأكاديهية أستاذا بالهدرسة 1898كفي عاـ  .اف الىٍائي بسبب إصابتً بالجدرمالاهتح

ـ( عىدها اىتقؿ ٌذا 1914ـ  1848الكتاىية في قسىطيىة خمفا لمشيخ العلٌبهة عبد القادر الهجاكم )
الأخير إلى الهدرسة الثعالبية بالجزائر العاصهة، فأقرأ بٍا الشيخ ابف أبي شىب عمكـ الىحك 

رسا بالهدرسة الثعالبية كذلؾ خمفا لمشيخ عبد الرزاؽ الأشرؼ كالصرؼ كالفقً كالأدب، ثـ عيف هد
، تزكج الشيخ بابىة الشيخ قدكر بف هحهكد بف هصطفى، 1903ىكفهبر  15كفي  ـ(.1924ـ  1871)

ـ، أسىد إليً 1904الإهاـ الثاىي بالجاهع الكبير، فرزؽ هىٍا بخهسة ذككر كأربع إىاث. كفي حكالي 
هحاضر ـ إلى رتبة 1908جاهع سفير بالعاصهة، كارتقى في عاـ دراسة صحيح البخارم ركاية ب

ـ اىتخبً الهجهع العمهي العربي بدهشؽ عضكا بً، كفي ىفس السىة تقدـ 1920كفي سىة  بالجاهعة.
ا بدرجة )ههتاز(، حيث ألؼ كتابيف أحدٌها يدكر  لىيؿ شٍادة الدكتكراي هف جاهعة الجزائر فأحرزٌ

الهستعهمة في ف، كالثاىي بحث ذكر فيً الألفاظ التركية كالفارسية عمى أبي دلاهة شاعر العباسيي
ـ، عييٌف الشيخ ابف أبي شىب أستاذا رسهيا بكمية الآداب الكبرل 1924كفي سىة  لغة أٌالي الجزائر.

في العاصهة، كها اىتخبً الهجهع العمهي الاستعهارم بباريس عضكا عاهلب بً، كها اىتخبتً ٌيأة 
يتقف إلى جاىب ككاف هحهد رحهً ا﵀  اريخية الفرىسية كاتبا عاها بٍا.الجهعية التإدارة هجمس 

ئا هف اللبتيىية العربية المغة الفرىسية كالإىجميزية كالإيطالية كالأسباىية كالألهاىية كالفارسية، كشي
ذا ك ها جعؿ كثيرا هف العمهاءكالتركية، كٌ كالهستشرقيف  إضافة إلى هكاىتً العمهية كدقة تحقيقاتً  كٌ

يراسمكىً كيكاتبكىً، كهىٍـ عمى سبيؿ الذكر العلٌبهة أحهد تيهكر باشا، كرئيس هجهع المغة العربية 
اب، كالهستشرقكف أهثاؿ )كك  ديرا( بدهشؽ هحهد كرد عمي، كعلبهة تكىس حسف حسىي عبد الكٌ

ة الخاصة بالتراث كها اىتيدب لتهثيؿ الجزائر في الهؤتهرات الدكلي ك)بلبثيكس( ك)كراتشكفسكي(.
العربي كالإسلبهي، ككاف آخر ها حضري الهؤتهر السابع عشر لمهستشرقيف بأككسفكرد، أيف قدٌـ 

كهرض الشيخ ابف أبي شىب هرضا أعيا الأطباء شفاؤي،  ا عف الشاعر ابف خاتهة الأىدلسي.بحث
ق الهكافؽ 1347شعباف  26فدخؿ هستشفى هصطفى باشا كتكفي شٍرا بعد ذلؾ، في يكـ الثلبثاء 

 رحهف الثعالبي بالجزائر العاصهة.ـ كديفف يكها بعد ذلؾ في هقبرة سيدم عبد ال1929فبراير  05
كترؾ الشيخ آثارا كثيرة ها بيف تحقيؽ كتأليؼ، كهىٍا عمى سبيؿ الهثاؿ: هقدهة ابف الأبٌار بالاشتراؾ 

راية بعمهاء بجاية، كصىٌؼ في هع الهستشرؽ بيؿ، ثـ ىشر تكهمتً، كها حقؽ الرحمة الكرثيلبىية كالد
تاريخ الرجاؿ الذيف 
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رككا صحيح البخارم كأكصمكي إلى الجزائر كاختلبؼ طرؽ الركاية في ذلؾ، كحقؽ هجهكعا يحتكم 
عمى طبقات عمهاء إفريقية كطبقات عمهاء تكىس. كصىؼ تحفة الأدب في هيزاف أشعار العرب 

ا كثير هف الهؤلفات كالت  حقيقات كالترجهات.كشرح هثمث قطرب، كغيرٌ
كلد الدكتكر ريتشاردزجاؾ في ىيكزيمىدا، تحصؿ عمى شٍادة  (jack.c. richards)جاؾ ريتشاردز -

الدكتكراي في المغكيات التطبيقية هف جاهعة لافاؿ )أ الجاهعة الفرىسية كالمغة( في هديىة كيبيؾ، كىدا 
إىدكىيسيا كعيف بعد ذلؾ  . عهؿ في أجزاء كثيرة هف العالـ، عهؿ استاذا في1972في عاـ 

زية ككذلؾ أستاذ كرسي. حيث كاف رئيسا لقسـ المغة الإىجمي تخصص في عمـ المغة التطبيقي،ه
هتخصص هشٍكر عالهيا في تدريس المغة الثاىية كالأجىبية، لغكم التطبيقية كهرب، كهؤلؼ العديد 

عمى ىطاؽ كاسع لطلبب المغة الهدرسية الهستخدهة ك ىجميزية، هف الكتب الهٍىية لهعمهي المغة الإ
ك أيضا هف ٌكاة جهع الفف ىشط كالراعي لأىشطة عديدة في الهكسيقى كالفىكف. . في  الإىجميزية. كٌ

 مغةالفي الهؤتهرات ككرش العهؿ لهعمهيتقاعد الدكتكر ريتشاردز كها زاؿ هتحدثا دائها  1999عاـ 
 [/http://www.professorjackrichards.comعف هكقع الاستاذ: ]

هام  05ـ في باريس، تكفي يكـ 1906سبتهبر 12( )كلد يكـ georges posener)جكرج بكستنر -
حائز عمى الشٍادة العمهية هف طرؼ  ـ(فرىسي هختص في الدراسات الهصرية القديهة.1906

ـ. رئيس الهعٍد الفرىسي للآثار 1933الهدرسة التطبيقية لمدراسات العميا، الدفعة الخاهسة، في 
ـ، ثـ هكمؼ بهٍاـ تجاي ٌذا الهعٍد إلى غاية الحرب العالهية الثاىية، 1935إلى  1931بالقاٌرة، هف 

ـ، هع ككىً في 1978بعد ىٍايتٍا سهي هديرا لمدراسات بالهدرسة التطبيقية لمدراسات العميا إلى غاية 
ـ في قسـ الفيمكلكجيا كالآثار 1978إلى 1961هف  ((college de franceبهعٍد فرىسا آف أستاذا
 الهصرية.

ـ( فرىسي هختص في 1976كتكفي في جكاف  1927كلد في )( serge sauneron)سرج سكنركف -
ـ. كاف 1976إلى  1969الدراسات الهصرية القديهة، سهي هدير الهعٍد الفرىسي للآثار الشرقية هف 

 هختصا في المغة كالىحك الهصرييف. 
( فرىسي هختص في الدراسات الهصرية القديهة، هتحصؿ عمى jean yoyotte) جكف يكيكت  -

إلى  1992( هف college de france)الكرسي العمهي لمدراسات الهصرية القديهة بهعٍد فرىسا 
 .ـ، هدير الدراسات بالهدرسة التطبيقية لمدراسات العميا2000

عالـ لغكم تكىسي سفير لدل العديد هف الدكؿ العربية ككزير  ـ بف عبد السلاـ المسدمعبد السلا-
)تكىس(  بصفاقس الهكلكد عبد السلبـ الهسدم :الشٍرةاسـ  التعميـ العالي كالبحث العمهي سابقا

الأسمكبية كالأسمكب  - الهىشكرة:عضك اتحاد الكتاب التكىسييف. هف أٌـ هؤلفات  26/1/1945
ا التفكير .المساىي في الحضارة العربية. كغيرٌ
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فيفرم  09هكلكد بىكرثاهبتكف، هساشكست في (william dwight whitney)كلياـ دكايت كيتني -
إلى ألهاىيا بدراسة السىسكريتية التي داهت ثلبث سىكات، في  1850ـ، بدأ بعد تكجًٍ في 1827
ـ. درٌس المغات 1869(، هضيفا الفيمكلكجيا الهقارىة في yaleـ أصبح أستاذ السىسكريتية بياؿ )1854

 ـ بهحؿ إقاهتً.1894جكاف  07، تكفي يكـ sheffield)مد )الهعاصرة بالهدرسة العمهية لشيفي
-saintبساف بكؿ لي داكس ـ2012فيفرم 01كتكفي في  1915كلد في ( paul barguetبكؿ بارجيو) -

paul-les-dax،) هكمؼ بهٍهة بالهركز الكطىي للؤبحاث العمهية  ،دكتكر في الآدابcnrs  ،بفرىسا
 بقسـ كاف الهدير العمهي بالهركز الفرسي الهصرم لدراسة تكابيت الكرىؾ، شغؿ هىصب هحافظ

ثـ هدير هعٍد دراسة الآثار  (،l'école du louvreبهدرسة المٌكفر) ،الكتابات الحجرية الهصرية
-jean( أكصى بجهيع هذكراتً لجاف كمكد غكيكف)lyon ii)2الهصرية القديهة بجاهعة ليكف 

claudegoyon)  ـ.1993عبر تىفيذ كصيتة القاىكىية لً في  
الجيزة، الكظيفة الحالية أستاذ  – 1941أكتكبر  11تاريخ الهيلبد ،زكيو يكسؼ مدحت طبكزادة -

 –كالتاريخ القديـ  دكتكراي في الآثار ،2001 – 1999كالهشرؼ عمى قسـ الآثار هف  هساعد هتفرغ
 1983هصر سبتهبر  –دكتكراي في الآداب )التاريخ الهصرم القديـ( جاهعة الهىيا 

هديىة تراقيا، اشتغؿ هعمها  بهصر كاف أحد اركاف كأشراؼ كلد في الإسكىدرية: (denysدنيس )  -
كالتي  طكيمةيعترؼ لً بككىً صاحب القكاعد الىحكية الكلبسيكية لفترة  داب الجهيمة في ركها.للآ

ـ. 1816، برليف، 2ىشرتٍا فابريشيكس في الهجمد السابع بهكتبتة اليكىاىية، كهف طرؼ بيكر، الهجمد 
 ".chahan de cirbiedٌىاؾ ترجهة لٍا بالمغة الأرهىية، هىشكرة هف طرؼ شٍاف دم سيربيالد " 

، لساىي ( louis le boucher, dit georges mouninمكنافلكيس لكبكشيو، المسمى بجكرج  -
 (aix-en-provence)أوَبسوفاَس إٍكسـ أستاذ في المساىيات كالسيهياء بجاهعة 1993فرىسي، كلد في 

تعالج هؤلفاتً هجهكعة  (andre martinetيعمف أىً هف أتباع عالـ المساىيات الفرىسي أىدريً هارتىيي)
 السيهياء،)كفركعٍا كهسائمٍا التقميديةكبيرة هف الهكاضيع هتأرجحة بيف تاريخ المساىيات إلى تعريفٍا 

 الترجهة...(  ،الدلالة
ا: الإسكىدر الأكبر، كالإسكىدر الإسكندر الثالث المقدكني - ، الهعركؼ بأسهاء عديدة أخرل أبرزٌ

كسأكهيگاس(، ٌك أحد همكؾ هقدكىيا  ألكساىدر)الكبير، كالإسكىدر الهقدكىي، كالإسكىدر ذك القرىيف 
لد الإسكىدر في هديىة پيلب قرابة  الإغريؽ، كهف أشٍر القادة العسكرييف كالفاتحيف عبر التاريخ. كي

ؽ.ـ، كتتمهذ عمى يد الفيمسكؼ كالعالـ الشٍير أرسطك حتى بمغ ربيعً  356سىة 
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الإهبراطكريات التي عرفٍا  السادس عشر. كبحمكؿ عاهً الثلبثيف، كاف قد أسس إحدل أكبر كأعظـ
العالـ القديـ، كالتي اهتدت هف سكاحؿ البحر الأيكىي غربنا كصكلان إلى سمسمة جباؿ الٍيهالايا شرقنا. 
يٌزـ في أم هعركة خاضٍا عمى  ييعد أحد أىجح القادة العسكرييف في هسيرتٍـ، إذ لـ يحصؿ أف 

 336، عمى عرش البلبد سىة «الأعكر» الإطلبؽ. خمؼ الإسكىدر كالدي، فيميپ الثاىي الهقدكىي
ؽ.ـ، بعد أف اغتيؿ الأخير. كرث الإسكىدر عف أبيً ههمكة هتيىة الأساس كجيشنا قكينا ذا جىكد 
هخضرهة. كقد هيىح حؽ قيادة جيكش بلبد اليكىاف كمٍا، فاستغؿ ذلؾ لييحقؽ أٌداؼ أبيً التكسعيٌة، 

فتهكف هف دحر الفرس كطردٌـ خارج آسيا ؽ.ـ في حهمة عمى بلبد فارس،  334كاىطمؽ في عاـ 
الصغرل، ثـ شرع في اىتزاع ههتمكاتٍـ الكاحدة تمك الأخرل في سمسمة هف الحهلبت العسكرية داهت 
عشر سىكات. تهكف الإسكىدر هف كسر الجيش الفارسي كتحطيـ القكة العسكرية للئهبراطكرية 

ا هعرك گهيلب. تهكف الإسكىدر في  تيٌ إسكسكگكالفارسية الأخهيىية في عدٌة كقعات حاسهة، أبرزٌ
كعىد  ىٍاية الهطاؼ هف الإطاحة بالشاي الفارسي داريكش الثالث، كفتح كاهؿ أراضي إهبراطكريتً،

ٌذي الىقطة، كاىت الأراضي الخاضعة لً قد اهتدت هف البحر الأدرياتيكي غربنا إلى ىٍر السىد 
 شرقنا.

ؽ.ـ( أكبر عالـ 116-27) marcus terentius varro )ڤارك ٌك هارككس ترىتيكس :مارككس ڤارك -
هكسكعي ركهاىي، كهف أغزر كتاب المغة اللبتيىية إىتاجان في شتى هجالات الهعرفة الهتاحة في 
زهىً. عاش في عصر التحكلات الكبرل؛ السياسية كالاجتهاعية كالفكرية، التي طالت الهجتهع 

اىٍيار الىظاـ الجهٍكرم كقياـ الىظاـ الاهبراطكرم، الركهاىي في القرف الأكؿ قبؿ الهيلبد، كشٍد 
 Reate ككاف لً تأثير عمهي كثقافي كبير في هعاصريً كالأجياؿ اللبحقة. كلد ڤارك في بمدة رياتًً

 l.Aelius ستيمك السابيىية قرب ركها لأسرة ثرية. تتمهذ عمى الفقيً كالعالـ المغكم الركاقي إيميكس

stiloراسات الأدبية كالتراثية القديهة. ذٌب إلى أثيىا لهتابعة تحصيمً العمهي؛ ، الذم كجًٍ ىحك الد
، أككؿ إليً يكليكس قيصر antiochus of askalonخيكس العسقلبىي  فدرس الفمسفة عمى يد أىطيك

إىشاء الهكتبة العاهة في ركها كالإشراؼ عميٍا كبعد اىتٍاء الحرب الأٌمية اىصرؼ إلى الكتابة 
كتاب، كلكف لـ  600عىكاىان، صدرت فيها يزيد عمى  74يؼ فعدت هؤلفاتً التي بمغت كالبحث كالتأل

يتبؽى هف ٌذا الكـ الٍائؿ سكل كتاب كاحد كاهؿ عف الزراعة كأجزاء هف هؤلفً عف المغة اللبتيىية. 
ا. كشهمت  أعهالً أبحاثان هختمفة في البلبغة كتاريخ الأدب كالفمسفة كغيرٌ
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عف  هجرم. أخذـ( ٌك هستشرؽ  1979- 1884ق /  1399- 1301)عبد الكريـ جرمانكس  -
: اليكىاىيٌة، كاللبتيىيٌة، كالإىكميزيٌة، كالفرىسيٌة، تسيٍر. تعمٌـ جرهاىكس هف المٌغاتفاهبيرم كجكلد 

 لعربيٌة كالتركيٌة.كالإيطاليٌة، كالهجريٌة، كالفارسيٌة كالأكرديٌة، كا
( كبالإىكميزية ирина георгиева бокова: إيريىا جكرجيفا بكككفا )بالبمغارية: إيرينا بكككفا -

irina bokova  ( ٌي سياسية بمغارية، عضك برلهاف لفترتيف، كزيرة الشؤكف 1952يكليك،  12)هكاليد
إيريىا بكككفا لهىصب  اىتخبتالخارجية، كالسفيرة الحالية لجهٍكرية بمغاريا لدل فرىسا كالهغرب. 

الأهيف العاـ لهىظهة الأهـ الهتحدة لمتربية كالعمكـ كالثقافة. ٌي أ كؿ اهرأة تشغؿ هىصب رئيس 
ربية كالثقافة كالعمكـ )اليكىيسكك(، كأكؿ شخص هف الهىظكهة الاشتراكية هىظهة الأهـ الهتحدة لمت

 السابقة.

: أحهد شكقي عبد السلبـ ضيؼ الشٍير بشكقي ضيؼ أديب كعالـ لغكم شكقي ضيؼ -
(.كلد 2005هارس  13 - 1910يىاير  13هصرم كالرئيس السابؽ لهجهع المغة العربية الهصرم )

في قرية اكلاد حهاـ في هحافظة دهياط شهاليٌ هصر. يعد  1910يىاير  13شكقي ضيؼ في يكـ 
علبهة هف علبهات الثقافة العربية. ألؼ عددا هف الكتب في هجالات الأدب العربي، كىاقش 

 قضاياٌا بشكؿ هكضكعي.

 1974ىكفهبر  24تكفي  ،في فراىكفكرت 1894يكليك  8: ٌك فيمٍمـ المعىة كلد في يكىاف فؾ -
، درس المعىة الكلبسيكية كساهية فقً المغة 1913هف عاـ  لهاىي. ابتداءالأهستشرؽ  في ٌالي،

استغرؽ  1921-1919هف  فراىكفكرت.في  كجاهعة غكتًفيتىبرغ -في جاهعة هارتف لكثر ٌالً
كجزء هف ىدكة الاستشراؽ في جاهعة غكتً في فراىكفكرت، حيث  1921تعزيز هكاىً في عاـ 

كبالمغة العربية فقً المغة ك الدراسات الإسلبهية هف  1930-1921كاف هحاضرا في المغة العبرية 
ذٌب المعىة إلى هارتف  1938بىغلبديش. في عاـ  ،. ككاف أستاذا في جاهعة دكا 1938 1935

 . في ٌالي.1962لكثر جاهعة ٌالي فيتىبرغ، حيث بقي حتى تقاعدي في عاـ 
ـ( الذم ييعرؼ 1038 961ق /  429-ق  350) الثعالبي: د بف إسماعيؿعبد الممؾ بف محم-

فقً  بأبي هىصكر الثعالبي الىيسابكرم، أديب عربي فصيح عاش في ىيسابكر كضمع في الىحك
هف كيكيبيديا، الهكسكعة )في حصري كتبياىً لهعاىي الكمهات كالهصطمحات.  أهتازكالأدب  المغة
.الحرة(



 ممحؽ الأعلاـ

 

أبك الفتح عثهاف بف جىي الهشٍكر بابف جىي عالـ ىحكم كبير، كلد بالهكصؿ عاـ  :إبف جني-
ق، كىشأ كتعمـ الىحك فيٍا عمى يد أحهد بف هحهد الهكصمي الأخفش كيذكر ابف خمكاف أف  322

ابف جىي قرأ الأدب في صباي عمى يد أبي عمي الفارسي حيث تكثقت الصلبت بيىٍها، حتى ىبغ 
حتى أف أستاذي أبا عمي، كاف يسألً في بعض الهسائؿ، كيرجع إلى  ابف جىي بسبب صحبتً،

رأيً فيٍا. عمى الرغـ أف ابف جىي كاف يتبع الهذٌب البصرم في المغة إلا أىً كاف كثير الىقؿ 
عف أىاس ليسكا بصرييف في الىحك كالمغة كقد يرل في الىحك ها ٌك بغدادم أك ككفي، فيثبتً. 

 (لحرةهف كيكيبيديا، الهكسكعة ا)
: أبك القاسـ هحهكد بف عهر بف هحهد بف عهر الخكارزهي الزهخشرم. كلد في الزمخشرم -

هىخٍشىر يكـ الأربعاء السابع كالعشريف هف شٍر رجب سىة  ـ، كتكفي ليمة عرفة  1074ق /  467زى
، بعد رجكعً  1143ق /  538سىة  : هف هكة. يقكؿ السهعاىي في ترجهتًـ في جرجاىية خكارزـ
دى العراؽ كخراساف، ها دخؿ بمدا إلا كاجتهعكا عميً، "برع  رى في الآداب، كصىؼ التصاىيؼ، كى

 كتتمهذكا لً، ككاف علبهة ىسابة".
، ك كاف هستشرؽ ألهاىي. بدأ في هديىة ركستكؾ 1868سبتهبر  17: كلد في كارؿ برككمماف -

ك في الهرحمة الثاىكية، كاىت أشد أهاىيً العيش فيها كراء البحار، كذلؾ  دراسة المغة العربية كٌ
. البحاربسبب اىحدار حياة الأعهاؿ في ركستكؾ، كتطمع العديد هف التجار إلى العهؿ فيها كراء 

ك لا يزاؿ في الثاىكم، بدأ يدرس السرياىية، كالآراهي ة الكتابية، كأتقف العبرية. درس في الجاهعة كٌ
بالإضافة إلى المغات الشرقية المغات الكلبسيكية )اليكىاىية كاللبتيىية( كدرس عمى يدم 

 (هف كيكيبيديا، الهكسكعة الحرة)الهستشرؽ ثيكدكر ىكلدكً
ك أبك الحسيف أحهد بف فارس بف زكريا ابف فارس: - أم  ـ( ليغىكًمٌ  1004ق/ 395الرازم ت كٌ

ك الذم عميً أكثر العمهاء، كأقاـ هدة في ٌهذاف، ثـ اىتقؿ إلى الرم  إهاـ لغة كأدب هف قزكيف كٌ
ليٍا ىسبتً.  فتكفي فيٍا كا 

ديسهبر  7( )هكلكد في avram noam chomskyأفراـ ىعكـ تشكهسكي ) نعكـ تشكمسكي: -
فيلبدلفيا، بىسمفاىيا( ٌك أستاذ لساىيات كفيمسكؼ أهريكي إضافة إلى أىً عالـ إدراكي  1928

كعالـ بالهىطؽ كهؤرخ كىاقد كىاشط سياسي. إضافة إلى عهمً في هجاؿ المساىيات فقد كتب 
ىؼ بالهرتبة الثاهىة لأكثر الهراجع  تشكهسكي عف الحركب كالسياسة ككسائؿ الإعلبـ كصي
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كقد كيصؼ تشكهسكي بالشخصية الثقافية البارزة، حيث صيكت لً ؾ  ٍاد بٍاالتي يتـ الاستش
 ـ.2005"أبرز هثقفي العالـ" في استطلبع لمرأم عاـ 

(، فيمسكؼ كعالـ أهريكي، اختص بالهعرفية. 1935: آلاف جيرم فكدكر )كلد في جيرم فيكدكر -
ك حاصؿ عمى هكقؼ الدكلة هف كلاية ىيك جيرسي أستاذ الفمسفة ف كهؤلؼ  ،ي جاهعة ركتجرزكٌ

كالذم أرسى الأساس  ،العديد هف الأعهاؿ في هجالات فمسفة العقؿ كفمسفة المغة، كالعمـ الهعرفي
ك هعركؼ لأسمكبً الاستفزازم كالجدلية. لىهطية العقؿ كلغة الفكر الفرضية،  كٌ

اب بف سلبـ الجبائي، الهعركؼ بأبي  الجبائي: - الجبائي. شيخ  عميهحهد بف عبد الكٌ
ـ في 849\ق 235الهعتزلة كرئيس عمهاء الكلبـ في عصري، هؤسس فرقة الجبائية. كلد سىة 

بٌى في خكزستاف، كتكفي في البصرة سىة   ـ.916\ق 303هديىة جي
. 26/1/1945)تكىس(  : عبد السلبـ بف عبد السلبـ الهسدم كلد بصفاقسعبد السلاـ المسدم -

ية كالىقد كالهصطمح شغؿ هىاصب أكاديهية كسياسية كدبمكهاسية ألؼ في المساىيات كالاسمكب
 تحصؿ عمى العديد هف الجكائز تقديرا لً.

مًيؿ بف أحمد - ـ(، الخميؿ بف أحهد بف عهرك بف تهيـ 786ـ 718 -ق  170ق 100) :الخى
الفراٌيدم الأزدم اليحهدم، أبك عبد الرحهف: هف أئهة المغة كالأدب، ككاضع عمـ العركض، 

ك أيضا  بٍا. كدرسذي هف الهكسيقى ككاف عارفا أخ لدل عبد ا﵀ بف أبي إسحاؽ الحضرهي كٌ
أستاذ سيبكيً الىحكمٌ. كلد كهات في البصرة، كعاش فقيرا صابرا. كاف شعث الرأس، شاحب 

 .لا يعرؼالمكف، قشؼ الٍيئة، هتهزؽ الثياب، هتقطع القدهيف، هغهكرا في الىاس 
العديد هف العمهاء الذيف أصبح لٍـ شأف عظيـ في المغة هىٍـ سيبكيً، تمقى العمـ عمى يديً 

اركف بف هكسى  كالميث بف الهظفر الكىاىي، كالأصهعي، كالكسائي، كالىضر بف شهيؿ، كٌ
ب بف جرير، كعمي بف ىصر الجٍضهي. كحدث عف أيكب السختياىي، كعاصـ  الىحكم، ككٌ

 .د ا﵀ بف أبي إسحاؽالأحكؿ، كالعكاـ بف حكشب، كغالب القطاف، كعب
ـ( عهرك بف عثهاف بف قىبر الحارثي بالكلاء، 796 - 765ق /  180 -ق  148) سيبكيو -

ييكىى أبك بشر، الهمقب سيبكيً: إهاـ الىحاة، كأكؿ هف بسٌط عمـ الىحك. أخذ الىحك كالأدب عف 
ب الأخفش كعيسى بف عهر، ككرد بغداد، كىاظر الخميؿ بف أحهد كيكىس بف حبيب كأبي الخطا

بٍا الكسائي، كتعصبكا عميً، كجعمكا لمعرب جعلب حتى كافقكي عمى خلبفً. هف آثاري: كتاب 
سيبكيً في الىحك.
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-ـ 737ق/ 119بف عبد ا﵀ بف بٍهف بف فيركز الكسائي ) : أبك الحسف عمي بف حهزةالكسائي -
فارسية. كاف إهاـ الككفييف في المغة كالىحك، كسابع  ـ( هكلى بىي أسد هف أصكؿ 805ق/ 189

 القراء السبعة. كيعد الهؤسس الحقيقي لمهدرسة الككفية في الىحك.
الكىاىي ٌك أبك عثهاف عهرك بف بحر بف هحبكب بف فزارة الميثي الكىاىي البصرم  الجاحظ: -
ي، كلد في البصرة ق( أديب عربي كاف هف كبار أئهة الأدب في العصر العباس 255-ق 159)

كتكفي فيٍا. هختمؼ في أصمً فهىٍـ هف قاؿ بأىً عربي هف قبيمة كىاىة كهىٍـ هف قاؿ بأف أصمً 
 يعكد لمزىج كأف جدي كاف هكلى لرجؿ هف بىي كىاىة ككاف ذلؾ بسبب بشرتً السهراء.

الأهريكييف الذيف عهمكا في هجاؿ التقييـ  هربيا (1994-1902)كاف تايمررالؼ جكرج  -
الأهكاؿ  الاتحادية خدـ في أك ىصح عدد هف الٍيئات التي تضع هبادئ تكجيٍية لإىفاؽ .كالتقييـ

تايمر ترأس المجىة التي  .1965لمقاىكف التعميـ الابتدائي كالثاىكم لعاـ  الأساسيةكأثرت عمى السياسة 
كالد " كقد دعا البعض بأىً .(NAEP) الهطاؼ التقييـ الكطىي لمتقدـ التعميهيكضعت في ىٍاية 

 "التقييـ التعميهي كالتقييـ
( عالـ ىفس تربكم أهريكي، قاـ 1999سبتهبر  13-1913فبراير  21)بمكـ  )بنياميف(بنجاميف -

هابكضع تصىيؼ للؤٌداؼ  عمى الهبدأ التجريبي ، الذيف اعتهدكا التربكية كلىظرية اوتقاف التعمـ كغيرٌ
 .الخاضع للبختبار الكاضح الذم ىشأت في اطاري الىظرية السمككية التي هعظـ هؤسسيٍا هف أهريكا

 Edward lee( )بالإىجميزية: 1949أغسطس  9 - 1874أغسطس  31)إدكارد لي ثكرندايؾ -

thorndikeيات الهتحدة، ( ٌك عالـ ىفس أهريكي هف هكاليد كيميهزبرج بكلاية هاساشكستس، الكلا
، التحؽ 1891كالدتً ربة هىزؿ ككالدي كاف كزيرا، بعد اىٍاء ثكرىدايؾ لدراستً الثاىكية في عاـ 

ترؾ  1897. ثـ كاصؿ تعميهً في جاهعة ٌارفارد، كفي عاـ 1895بجاهعة كيسمياف كتخرج هىٍا عاـ 
 1898ٌارفارد كبدأ العهؿ في جاهعة ككلكهبيا، حصؿ عمى درجة الدكتكراي في عمـ الىفس عاـ 

[ كقد بدأ تأثير أبحاثً عمى 1صرؼ تقريبا كاهؿ حياتً الهٍىية في كمية الهعمهيف بجاهعة ككلكهبيا، ]
 بالظٍكر هىذ هطمع القرف العشريف.هكضكع التعمـ كالتعميـ 

( ٌك عالـ 1952إلى  1884( )في الفترة هف clark leonard hull)بالإىجميزية:  كلارؾ ليكنارد ىؿ -
ىفسي أهريكي كاسع التأثير سعى لشرح التعمـ كالدكافع هف خلبؿ قكاىيف السمكؾ العمهية.

http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&rurl=translate.google.dz&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Federal_government_of_the_United_States&usg=ALkJrhjCYgui7wG06wkjZ3OWU_ra1xZxrQ
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&rurl=translate.google.dz&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Federal_government_of_the_United_States&usg=ALkJrhjCYgui7wG06wkjZ3OWU_ra1xZxrQ
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ا بعهمً في edward c. Tolmanكيعرؼ ٌؿ بهىاظراتً هع إدكارد سي تكلهاف )  (. كيعرؼ أيضن
 ىظرية الدافع.

لًد في يكـ burrhusfrederic "b. F." skinner) بكرىكس فريدريؾ سكينر - هف هارس  20( )كي
ـ( ٌك أخصائي عمـ الىفس كسمككي كهؤلؼ 1990هف أغسطس عاـ  18كتيكفًيى في يكـ  -ـ 1904

ك أستاذ فمسفة إدجر فيمسكؼ اجتهاعي أهريكي.كهخترع ك  ( في جاهعة edgar pierceبيرس ) كٌ
 ـ.1974ـ حتى تقاعدي في عاـ 1958ٌارفارد هف عاـ 

التي تيسهىى السمكؾ  الاسٍتًثىابًيٌ، كابتكر فمسفتً الخاصة في العمـ ابتكر سكيىر غرفة الًإشٍراطه 
ي التحميؿ التجريبي لمسمكؾ.  الهتطرؼ، تيكّْج كأسس هدرستً في البحث التجريبي في عمـ الىفس؛ كٌ

الهجاؿ  فيٌائلب يثنا تطكرنا تحميؿ سكيىر لسمكؾ الإىساف بعهمً في السمكؾ المفظي الذم شٍد حد
سكيىر هعدؿ الاستجابة كقدهً كهتغير هستقؿ يعتهد عمى  اكتشؼ لتجريبي كالإعدادات التطبيقية.ا

ا الهسجؿ التصاعدم لقياس هعدؿ الاستجابة ليككف جزءن  ا هف عهمً البحث الىفسي. كاخترع أيضن
ىًؼ سكيىر 2002في دراسة أجريت في يكىيك عاـ  كؿ كبير في جداكؿ التعزيز.الهؤثر بش ، صي

سكيىر هؤلفنا كثير التأليؼ  ككاف العشريف.عمـ الىفس في القرف  بصفتً الأخصائي الأكثر تأثيرنا في
 .هقالة 180كتابنا ك 21حيث ىشر 

 قية بالجاهعة الأردىية(أستاذ المساىيات التطبي: كليد أحمد العناتي -
ك أبك الحسيف بف زكريا القزكيىي الرازم ت أحمد بف فارس - ـ( ليغىكًمٌ أم إهاـ  1004ق/ 395كٌ

تأريخان لكلادة أبي الحسيف أحهد بف فارس بف زكريا بف  ةلغة كأدب كالحقيقة لـ تعيف كتب الترجه
حبيب االرازم إلا ها كاف هف تاريخ الكفاة فإىً أصح هف تاريخ الكفاة بلب ريب كقد اختمؼ في كطىً 
 كىسبً أيضان كأها هكطىً فىدع القفطي يقكؿ فيً :)كاختمفكا في كطىً فقيؿ : كاف هف قزكيف كلا

ىها قالكي  راء هف القرية ك لأىًيصح ذلؾ كا  اف يتكمف بكلبـ القزاكىً، كقيؿ : كاف هف رستاؽ الزٌ
أصمً هف قزكيف، كأقاـ هدة في ٌهذاف، ثـ  اف العهاء)كرسؼ جياىاباذ( كالذم عميً أكثر الهدعكة

ليٍا ىسبتً.  اىتقؿ إلى الرم فتكفي فيٍا كا 
ـ( ٌك هستعرب يٍكدم.درس المغات الشرقية بجاهعتي براؾ  1944 - 1904) كرىاكٍس پاكٍؿ -

رسالة في فٍرست كتب ثلبثة أجزاء، ك ، اريخ الأفكار العمهية في الإسلبـرسالة في تلً  كبرليف.
 . هات هىتحران.يا الرازم لأبي الريحاف البيركىيهحهد بف زكر 

ككف هدرسة لغكية لٍا خصائصٍا تهيزت بٍا  ،هترجـ كتكىسيساىي باحث ل :عبد القادر المييرم -
.ة كهكقؼ كسط بيف التراث كالهعاصرالهدرسة المغكية التكىسي
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 الهرجع  الأكركبي المكحد لمغات: الإطار -

Conseil de l'Europe, Education et langues, ]Politiques linguistiques  [  

 ]http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/CADRE1_FR.asp#Top Of Page  فٌ:

Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, 

évaluer (CECR), résultat de deux décennies de recherches, est comme son nom 

 ’                                  f        I           ç        ’  j    f    f           

                                       x      v                     ’               

programmes de langues, de lignes directrices pour les curriculums, de matériels 

 ’                 ’                               ’ v                            

              è     I                 E                     ’                         

disponible en 40 langues. 

 Six niveaux de compétences en langues étrangères 

Le CECR décrit les compétences en langues étrangères à six niveaux : A1 et A2, B1 et 

B2, C1 et C2. Il définit également trois niveaux intermédiaires (A2+, B1+, B2+). Basé 

sur une recherche empirique et une large consultation, cette échelle permet de comparer 

des tests et des examens en différentes langues (voir la section Le CECR et les examens 

           :            ’      ). Il fournit aussi une base pour la reconnaissance mutuelle 

de certifications en langues, favorisant ainsi la mobilité éducative et professionnelle. 

L                                 CECR     ’       descripteurs élaborés par la suite 

sont disponibles dans une Banque de descripteurs. 

La richesse du CECR ne se réduit pas à ses échelles de niveaux de compétences 

Les échelles de compétences en langue étrangères du CECR sont complétées par une 

analyse détaillée des contextes communicatifs, thèmes, tâches et objectifs, ainsi que par 

des descriptions étalonnées de compétences nécessaires à la communication. Ceci 

explique en partie pourquoi le CECR est de plus en plus utilisé pour la formation des 

                  v                                       è        ’               

matériel pédagogique (concernant ces utilisations du CECR, voir laSynthèse des 

résultats  ’        ê             006                              C          

 ’E     )  

 Le CECR dans des contextes spécifiques 

Le CECR ne propose pas des solutions toutes prêtes, il doit toujours être adapté aux 

besoins de contextes spécifiques comme cela a été fait, par exemple, pour 

 ’                 ’                 romani et pour la langue des signes française. Il est 

         è                   ’                ’                           y  è   

         f          v   x                          ’           y                   

communication des migrants adultes                   ’ v                              

                    y   ’        (v        études relatives à ce sujet). 

 

http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/CADRE1_FR.asp#Top
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/List_Cadre_traduc.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Manuel1_FR.asp
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Manuel1_FR.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/elp/elp-reg/CEFR_Scale_FR.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Survey_CEFR_2007_FR.doc
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Survey_CEFR_2007_FR.doc
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/MigrantsSemin08_MainDocs_FR.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Migrants1_FR.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/liam/Search_category/Category_EN.asp#Thematic studies
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ي هؤلفة هف جهع كمهتيف يكىاىيتيف : Epistemologieىظرية الهعرفة )بالفرىسية:  الأبستمكلكجيا: - ( كٌ
logos بهعىى دراسة كépistème  بهعىى : هعرفة، فٍي إذف عىد الغرب دراسة ىقدية لمهعرفة كفرع هف

فركع الفمسفة تٍتـ بطبيعة كهجاؿ الهعرفة. كها تحاكؿ الإجابة عف الأسئمة التالية: ها ٌي الهعرفة؟ كيؼ 
يهكف اهتلبؾ الهعرفة؟ كها ٌك هدل الهعرفة بهكضكع ها؟ يركز البحث كالىقاش في ٌذا الهجاؿ عمى تحميؿ 

 عة الهعرفة كهدل ارتباطٍا بهفاٌيـ الحقيقة كالإيهاف كالتبرير.طبي
ك اضطراب في الشخصية حيث تتهيز بالغركر، كالتعالي، كالشعكر  :النرجسية - تعىي حب الىفس، كٌ

ذي الكمهة  أسطكرة يكىاىية، كرد فيٍا أف  ىىسبة إلبالأٌهية كهحاكلة الكسب كلك عمى حساب الآخريف. كٌ
 ي الجهاؿ كقد عشؽ ىفسً حتى الهكت عىدها رأل كجًٍ في الهاء.ىركسكس كاف آية ف

ترجهة سلبهة أهيف. الٍيئة الهصرية  ،، جكرج بكزىر كسيرج كآخركفمعجـ الحضارة المصرية القديمة -
ك هعجـ لشرح الهفرادت كالاسهاء الهتداكلة في الحضارة الهصرية القديهة، يعتهد 1992العاهة لمكتاب ,  ـ. كٌ

البسيط لكؿ ها يتعمؽ بجهيع ىكاحي الحياة اليكهية لمهصرييف القدهاء كالعادات الغذائية كالرحلبت عمي الشرح 
 الترفيٍة حتي الىكات الشائعة يعتبر هرجعا ٌاها لكؿ هف يريد التعرؼ عمي الحياة في هصر القديهة.

 philologie(latin philologia, du grec)بهعىى : ) philologie: ترجهة لمهصطمح الأجىبي الفمكلكجيا-

Consulter aussi dans le dictionnaire : philologie 

Établissement ou étude critique de textes, par la comparaison systématique des manuscrits ou des 

éditions, par l'histoire. Encyclopédie Larousse en. 

(http://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/philologie/79148ligne) 

ذا ها يقابؿ في أغمب الدراسات المغكية العربية: عمـ التحقيؽ. أهٌا: فقً المغة في السياؽ التداكلي العربي  كٌ
ٌـ بفٍـ المغة كدراستٍا .أم العمـ الٌذم يعىى بدراسة  لغة: فٍـ المغة كالعمـ بٍا. فٍك: إصطلبحا: العمـ الٌذم يٍت

ا. كعرؼ  قضايا المٌغة هف حيث ىشأتٍا كخصائصٍا الصكتيٌة كالصرفيٌة كالىحكيٌة كالدٌلاليٌة كالهعجهية كغيرٌ
 م سهايق( كتابً الذ385ٌذا الهصطمح عىد العرب، أكؿ ها عرؼ، عىدها ألؼ الحسيف أحهد بف فارس)

ق(، ككاف هعاصرا 429الصاحبي في فقة المغة كسىف العرب في كلبهٍا[. ثـ استخدهً أبك هىصكر الثعالبي)
]فقً المغة كسر العربية[. كيهيؿ بعض الباحثيف الهعاصريف إلى اعتبار ابف  لابف فارس، في عىكاف كتابً

اف كتابً هأخكذ هف لفظة ))الفقً(( فارس أكؿ هف أطمؽ هصطمح ))فقً المغة(( كأفَّ أغمب الظف أفَّ عىك 
 بهعىاٌا الاصطلبحي كبهعىاٌا المغكم.

ي لغة طقكسية لمٍىدكسية، كالبكذية، كالجاىية. لٍا هكقع في الٍىد  :السنسكريتية - ٌي لغة قديهة في الٍىد كٌ
كجىكب شرؽ آسيا هشابً لمغة اللبتيىية كاليكىاىية في أكركبا في القركف الكسطى، كقد لاحظ ٌذا الشبً العالـ 

ي التقميد الٍىدكسي. السىسكريتية المغكم كيمياـ جكىز حيث كاف يعهؿ قاضيان ٌىاؾ، كلٍذي المغة جزء هركزم ف
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ـ  -ٌي إحدل الاثىتيف كعشريف لغة رسهية لمٍىد. تدرس في الٍىد كمغة ثاىية. كها اف بعض البراٌهىييف  كٌ
يعتبركىٍا لغتٍـ الأـ. لقد كاىت المغة السىسكريتية كها زالت في الٍىد في الهعابد  -الكعاظ هف الطبقة العالية
بقراءة الىصكص السىسكريتية، اها في الهاضي فتكاجدت في الادب الٍىدم: أدب  فيسهح فقط لكٍىة البراٌها

لغتي البالي كالبراكريت، الأدب الدرافيدم الباكر، الأدب البىغالي. كغيري هف الاداب كالشعر الذم استكحى هف 
 الشعر الإسلبهي الذم كتب بالمغة السىسكريتية

ي الاسـ العرقي الذم يطمقً اليكىاىيكف عمى أىفسٍـ، كارتباطٍـ : لفظة هستهدة هف كمهة ٌميف كٌالييمينية -
، إضافة Helladأك الٍيلبد  Hellasكببلبدٌـ التي عرفت باسـ بلبد ٌيلبس  Hellenبجدٌـ الأسطكرم ٌيميف 

( لارتباط ٌذي الحضارة سياسيان كحضاريان بعدد هف الهدف City-State Polis )إلى تسهية حضارة دكلة الهديىة
ي كاىت كؿ كاحدة هىٍا هع ريفٍا تعدٌ دكلة بكؿ هعاىي الكمهة، ككذلؾ حضارة العصر الكلبسيكي الت

Classical  ي تسهية أطمقٍا الهؤرخكف الأكربيكف كالغربيكف عهكهان عمى ٌذي أك قديها)كتعىي أصكليٌان ( كٌ
 الرائعة. الحضارة؛ إذ عدٌكا أىفسٍـ كرثة ٌذي الحضارة التي تهيزت بإىجازاتٍا التاريخية

كتعىي  Etymosتعىي كمهة حقيقة الكمهة أك أصمٍا، إذ تتككف هف هقطعيف يكىاىييف الأكؿ : إتيمكلكجيا -
ك فرع هف فركع المساىيات  logosالحقيقة، كالهقطع الثاىي  المفظ الهشترؾ الهستخدـ ٌىا بهعىى الكمهة، كٌ

ا، كهقارىة الهتشابً هىٍا في لغات تىتهي لعائمة لغكية كاحدة.  يدرس أصؿ الكمهات، كىٍج تطكرٌ
ك)الاشتقاؽ( في السياؽ التداكلي العربي.  كٌ

: كصؼ يطمؽ عمى الجاذبية الكبيرة كالحضكر الطاغي الذم يتهتع بً بعض الأشخاص الكاريزما -
بالإضافة إلى القدرة عمى التأثير عمى الآخريف إيجابيا بالارتباط بٍـ جسديا كعاطفيا كثقافيا، سمطة فكؽ 

( كالتي Charismaهف كمهة )بالإىجميزية:  تأتيلعادة، سحر شخصي شخصية تثير الكلاء كالحهاس. الكمهة ا
ترجع لأصؿ يكىاىي كتعىي الٍدية أك التفضيؿ الإلٍي. كعمى الرغـ هف صعكبة إيجاد تعريؼ دقيؽ لٍذي 

لتي لٍا قدرات غير طبيعية الكمهة إلا اىً يهكف ربطٍا بشخصية هعيىة كالقكؿ إف الشخصية الكاريزهية ٌي ا
في القيادة كالإقىاع كاسر الآخريف، كها أىٍا تهتاز بالقدرة عمى الٍاـ الآخريف عىد الاتصاؿ بٍـ، كجذب 

 . اىتباٌٍـ بشكؿ أكثر هف الهعتاد
 : التحقؽ الىطقي لمفكىيـ بسبب اختلبؼ السياؽالألكفكف -
الغفير عف هثمً عف هثمً لمخبر بحيث تحيؿ العادة تكاطأٌـ : ركاية الجهع اصطلبحا: لغة: التتابع. التكاتر-

صبحي الصالح، عمكـ الحديث كهصطمحً، دار العمـ لمهلبييف، ) عمى الكذب حتى يصؿ الخبر هىتٍاي.
 .(146ـ، ص: 2009بيركت، لبىاف، د ط، 
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غاهض كغير شاهؿ الكحدة الهفتاحية التي تشكؿ قكائهٍا هداخؿ الهعجـ، كلأف هفٍكـ الكمهة  المٌكسيـ: -
 :فضٌؿ المغكيكف هصطمح " الكحدة الهعجهية" الذم يغطي

 .الكمهات الهفردة كالهركبة -
 ) آفركآسيكم)الكمهات الهمصقة  -
 ) شعرة هعاكية، بقرة بىي إسرائيؿ)التعبيرات السياقية  -

كيختمؼ الهعىى، قد يسبب إشكالا لمهعجهي حيف يتحد الشكؿ المفظي ” الكمهة“بالإضافة إلى أف هصطمح 
بهعىييٍا في هدخؿ كاحد، هع أىٍها كحدتاف هستقمتاف كلكف عمى اتخاذ الكحدة ” الخاؿ ” حيث ستيكضع كمهة 

 في هدخميف هستقميف.” الخاؿ“لهعجهية أساسا ستكضع كمهتا 
[b/showthread.php?t=72545www.alfaseeh.com/vhttp://] :10:04فٌ  2012-09-21تاريخ الإضافة 

PM 
، دار 2أىظر: إبراٌيـ أىيس كآخركف، الهعجـ الكسيط، ط)القصد كالغرض.  الٍدؼ لغة: فٍك :اليدؼ -

ك: هادة ٌدؼ، (977، ص:2إحياء التراث العربي، بيركت، لبىاف،ج الدُّىك هىؾ كالاستقباؿ لؾ  كالأٌداؼ. كٌ
، كأىٌدىؼى لؾ السحابي كالشيء إذا اىتصب. ٍٍدًؼه ٌٍدؼى لي الشيءي، فٍك هي أىظر: ابف )كالاىتصاب. يقاؿ: أى

. كأىظر:)الهىظهة العربية لمتربية كالثقافة 37هىظكر، لساف العرب، دار العمـ لمهلبييف، بيركت لبىاف، ص: 
، سمسمة الهعاجـ الهكحدة ر   -فرىسي -اىجميزم)، الهعجـ الهكحد لهصطمحات التكاصؿ المغكم37قـ كالعمكـ

 .144، ص: 2011. 1عربي(، هطبعة الىجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط
( ٌك ذلؾ الحقؿ الهىٍجي الذم Anthropologie Appliquée) عمـ الإنساف التطبيقي: أك تنكغرافياالإ  - -

كالباحثكف في ٌذا الفضاء العمهي عبر  الاىاسة )الأىثركبكلكجيا(يسعى إلى استثهار ها تكصؿ إليً عمهاء 
التاريخ هف أجؿ تحميؿ كتفسير هختمؼ الظكاٌر الإىساىية أك التىبؤ بها سكؼ تؤكؿ إليً الهجتهعات البشرية، 
كفي تاريخ عمـ الإىساف، كاف بعض الذيف أسسكا لٍذا العمـ قد اختاركا الرجكع إلى هذكرات الهستكشفيف 

غرافييف هف أجؿ تهحيصٍا كالبحث هف خلبلٍا عمى الههيزات كالخصائص التي تتسـ بٍا الشعكب التي تـ الج
كصفٍا، الشيء الذم أدل إلى ظٍكر عمـ الإثىكلكجيا، كها قاـ عمهاء آخركف بالاىتقاؿ إلى عيف الهكاف 

 كيبيديا، الهكسكعة الحرة[كي] بالإثىكغرافيا. لإجراء أبحاثٍـ حكؿ الثقافات كالشعكب، فيها عرؼ بعد ذلؾ
 االبشرم عىدهٌي ىظرية تكضح كيفية بىاء الهعمكهات في الكائف ك  ىسبة إلى البىائية :المنيج البنائي  -

ا بالخبرة كالتجارب. كجذكر ٌذا الهصطمح هشتقة هف عمـ الىفس  تأتي إليً الهعمكهات بهعرفة قائهة طكرٌ
ك هىٍج يستخدـ في التعميـ كيركز عمى طرؽ خمؽ الهعرفة هف أجؿ التكيؼ هع العالـ.  الإدراكي كالأحياء كٌ

ىا هف أجؿ تغيير كاقعىا هف الفكضى كالتراكيب ٌي أىكاع هختمفة هف الهرشحات التي ىختار تطبيقٍا عمى كاقع

http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=72545
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ا في الفمسفة Von Glasersfeldإلى الىظاـ. يصؼ فكف جلبسرسفمد ) ( البىائية بأىٍا "ىظرية الهعرفة بجذكرٌ
كعمـ الىفس كالسيبرىيات )عمـ التحكـ كالتكاصؿ في الآلات كالحيكاىات(. كلمبىائية آثار عمى ىظرية التكجيً. 

الذاتي كالتجريبي كالإسٍاـ كالتعمـ الذم يعتهد عمى الهشركع كالذم يعتهد عمى  كالتعمـ بالاكتشاؼ كالتعمـ
 يقات التي تدعـ التعميـ كالتعمـالهٍهة جهيعٍا يعتبر عددنا هف التطب

ترجهة سلبهة أهيف. الٍيئة الهصرية  ،معجـ الحضارة المصرية القديمة، جكرج بكزنر كسيرج كآخركف -
ك هعجـ لشرح الهفرادت كالاسهاء الهتداكلة في الحضارة الهصرية القديهة، يعتهد 1992العاهة لمكتاب ,  ـ. كٌ

الشرح البسيط لكؿ ها يتعمؽ بجهيع ىكاحي الحياة اليكهية لمهصرييف القدهاء كالعادات الغذائية كالرحلبت  عمى
 ي هصر القديهة.الحياة ف عمىالىكات الشائعة يعتبر هرجعا ٌاها لكؿ هف يريد التعرؼ  حتىالترفيٍة 

 ))الفقً(( بهعىاٌا الاصطلبحي كبهعىاٌا المغكم. 
، عهميٌة ترتيب هحتكيات التٌعميـ درجة درجة بعد تحديد الهعطيات الهراد تدريسٍا Graduation: التٌدرج -

...تسعى عهميٌة التٌدرج إلى حؿٌ هشكمتيف رئيسيتيف: هاٌي عىاصر الهحتكل التي يهكف تجهيعٍا؟ هاٌي 
ا؟ كالتدرج ىكعاف:  تٌدرج طكلي، كيعتهد أساسا عمى تىاكؿ كهعالجة  1العىاصر التي تسبؽ أك تتمك غيرٌ

ٌـ الاىتقاؿ إلى هكضكع  ٌـ يت دكرم: كيستىد  تٌدرج 2آخر.الهكضكع الهقرر تدريسً دفعة كاحدة بكؿ تفاصيمً، ث
إلى الىٌظريٌة البىكيٌة التي تىظر إلى المٌغة عمى أساس أىٍا ىظاـ هف العلبقات لا يهكف فٍـ عىصر لغكم إلا 

، فالهكضكع  ع العلبقات التي تربطً بالعىاصرهف خلبؿ هجهك  الأخرل داخؿ الىظاـ، كاستىادا إلى ٌذا الهفٍكـ
ىها يكزع عمى كحدات الهقرر، كؿٌ كحدة تتىاكؿ هىً جاىبا كاحدا فقط. ،الهقرر لا يعالج دفعة كاحدة  كا 
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