
 وسعي بشير. الباحث                                                                                     من مباحث تعليمية المعجم عند روبار غاليسون

319                                               ة تدرا               03ا   د 03ا01 ا/ م /  من ام2019 
 ا ة اا دوا ت اراا .اا  

 

 الجزا�ر ت�سمس�يلت الجامعي مخبر ا�راسات النقدیة والأدبية المعاصرة المركز عن تصدر محكمّة س�نویة نصف دوریة دولية  دراسات معاصرة؛  مج�
 

  
  
  
  

  

  2019جانفي  02: تاريخ النشر                            2018 ديسمبر 04 :تاريخ القبول                          2018 مارس 10 :رسالتاريخ الإ
  

  من م�احث تعليمیة المعجم 
  عند رو�ر �ال�سون

Educational Glossary 
In the thought of Robar Galison 

 
  وسعي �شير. الباحث                                                                                                

  �امعة سعیدة                                                                                                   
  الجزا�ر                                                                                                       

ouessai.bachir@gmail.com 
  
  :الملخص
حتمیـة لا م�ـاص منهـا إذا رام الاتصـال �ٔ��انـب ٔ�غـراض  وا�ه الإ�سان م�ذ القديم �دة إشكالیات عندما ٔ�درك ٔ�ن تعلم لغة ٔ�ج�بیة      

هذه الوضـعیة ٔ��رت التفكـير في السـ�بل الكفـ�� بتعلـيم وتعـلم ا�لغـات بصـفة م�سرةـ وفعـا�؛ فظهـرت مـن جـراء ذ� �ـدة . تجاریة و�يرها
وبفضل التطـور ا�ي سجلتـه ا�لسـانیات العامـة وا�لسـانیات التطبیق�ـة في مطلـع القـرن . ا، في ٔ��لب أ�ح�ان، لم �كن موفقةمحاولات؛ لكنه

والبیـداغوج�ا، و�ـلم التربیـة، و�ـلم .التعليمیة �شقيها العامـة والخاصـة،: العشر�ن تو�ت �لوم كثيرة تدور في ف� تعليم ا�لغة؛ من ت� العلوم
  ...النفس التربوي

ولا شك ٔ�نه في خضم ذ� لمعت ٔ�سماء كثير مـن ا�لغـویين؛ مـنهم رو�ر �ال�سـون ا�ي یعـد رائـدا مـن رواد التعليمیـة، و� مؤلفـات      
كثيرة في هذا ا�ال، تنوعت موضو�اتها ؤ�بحا�ا؛ ح�ث نجده ی��اول ��راسة م�اهج �لتطبیق في الفصول ا�راس�یة  تـدور في الغالـب حـول 

  .المعجمتعليم 
 .التعليمیة؛ تعليمیة ا�لغات؛ ا�لسانیات التطبیق�ة؛ المعجم: الكلمات المف�اح�ة

 
Abstract: 
      Man has faced many problems since he has discovered that learning a foreign language is 
indispensable for him when he has to communicate with people from other countries for 
commercial activities or similar social relations.... To solve these problems a huge number of 
attempts were made long ago, but the results were not generally satisfying. It is thanks to the 
recent research in linguistics and applied linguistic performed during the twentieth century; 
that many sciences are developed to serve learning and teaching language; among these 
sciences: Didactic, Pedagogy, educational psychology, educational sciences…and 
consequently many researchers have registered their names in this field, among them Robert 
Galisson. 
       Robert Galisson is one of the well-known researchers in didactics; in his various books, 
one can find ideas about teaching methods and lexicon didactics… 
Keywords: didactics; language didactics; applied linguistics; lexicon  

  
  تق�ديم
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إن عملیة التعليم من ٔ�عقد أ��شطة ال�شریة؛ وذ� ٔ�ن لها 
اتصال م�اشر �لعقل ال�شري ا�ي � وظائف لا �زال �ك�نفها 

م�غيرات م�عددة من كثير من الغموض، وكذ� ٔ�نها تتعامل مع 
كل هذه العوامل . المعلم، المتعلم، مادة التعلم، والمنهجیة: ٔ�همها

  .ی��غي ٔ�ن ت��اغم ف� ب�نها؛ حتى يحقق التعليم ٔ�هدافه المرجوة
ولم یغب عن العلماء العرب ملا�سات عملیة التعليم ؤ�همیتها 

) ه808( في بناء شخصیة المتعلم؛ فقد خص العلامة ا�ن ��ون
ا�لم ٔ�ن :" وع التعليم بمبحث مطول في مقدم�ه؛ �اء ف�هموض

تلقين العلوم إنما �كون مف�دا إذا كان �لى التدريج ش��ا فش��ا 
وقلیلا قلیلا یلقي �لیه ٔ�ولا مسائل من كل �ب هي ٔ�صول ذ� 
الباب ویقرب � في شر�ا �لى و�ه الإجمال و�راعي في ذ� 

ه حتى ی�ته�ي إلى �خٓر الفن قوة عق� واس�تعداده لق�ول ما �رد �لی
وعند ذ� يحصل � ملكة في ذ� العلم إلا ٔ�نها جزئ��ة وضعیفة 

  )1." (ه لفهم الفــــن وتحصیل مسائ�ا ٔ�نها هی�تٔ�و�ای�ـــــه
لكــن م�ــل هــذه أ�فــكار لم �ســ�ثمر لبنــاء �ســ�یج مــن النظــر�ت 

د ٔ�مـا في الغـرب فقـ. �رتقي �لتعليم في الـوطن العـربي والإسـلامي
ٔ��ذ �ه�م بعلوم التربیـة ی��ـامى، بخاصـة بعـد �شـ�ةٔ ا�لسـانیات 
العامة الحدیثة وا�لسـانیات التطبیق�ـة الـتي تبعتهـا؛ فظهـرت �لـوم 
تهدف إلى تحسـين أ�داء التربـوي، �علـوم التربیـة والبیـداغوج�ا، 

ــوي ــنفس الترب ــد ...و�ــلم ال ــوم ســ��وقف عن ــين هــذه العل ــن ب وم
ــة لعــرض بعــض م�احثهــ ا وإســهامات ٔ��ــد ٔ��لا�ــا رو�ر التعليمی

 .(Robert Galisson)�ال�سون 
ــدٔ�  رو�ر �ال�ســون ٔ��ــد ٔ�كــبر ا�تصــين الفر�ســ�یين �لتعليمیــة، ب
ح�اته العملیة معلما، ثم ارتقى ٔ�سـ�تاذا �لتعلـيم الثـانوي التقـني، ثم 
التحق بجامعة بيزا�سون الفر�سـ�یة ح�ـث عمـل  ٔ�سـ�تاذا مسـا�دا 

.  �1991امعة السوربون الجدیـدة سـ�نة إلى ٔ�ن �ين ٔ�س�تاذا في 
 )Louis Porcher(عمل �ال�سون إلى �انب لـو�س بـورشي 

تعليمیـة  : �لى تطو�ر بعض البحـوث في تعليمیـة ا�لغـات مـن ٔ�همهـا
  .ا�لغة الفر�س�یة كلغة �نیة وتعليمیة ا�لغات والثقافات

 Des mots)الكلـمات �لتواصـل: لغال�سون مؤلفات كثـيرة منهـا
pour communiquer) ،  وكتاب المفرداتیة وتعلـيم ا�لغـات 

(Léxicologie et enseignement des langues)....  
 �ادئ مسار وم  - تعليمیة ا�لغات  -  1

د�لت موسو�ة ) التعليمیة(  Didactique إن الكلمة الفر�س�یة
ـــذاك تصـــنف ضمـــن 1554لاروس الكـــبرى ســـ�نة  ـــت �نٓ ، وكان

ــــــــوت ـــــــ (Adjectifs)النع ـــــــ�ل دلا� ، وتحم ة إيحائی
(Connotation) رةمحقـــ (Péjoratif)  ـق �ــكل مــا تتعلــ

وفي  .یبعث في نفس المتعلم الس�مٔ والضـجر كا�روس التلق�ن�ــــــة
ــة إلى  ـــة مــن النعتی ـــزحت هــذه الكلمــــ العصرــ الحــدیث �زحــــ

كـما هي �لیـه عـ�ادة الكلـمات المؤنثـة  -دل �سم��ة، ؤ�صبحت تـ
ـــة �ــلى �ــلم ٔ�و مجمو�ــة مــن   (que) – ا�تومــ�ة �للاحقــــ

  .المباحث ذات الطابع العلمي
ٔ�ن ه�ـ�اك مـن �رجـ�ع ظهــور  ومما يمكـن لفت النظـــــر إلیـه هنـا

 John )ي جـون �مٓــوس �وم�ــو�ســهذا المصطلح إلى ال�ش�یك
Amos Comenuis)     (1592-1670)  ك�ـ�ا� ا�ي ٔ�لـ�ف

. 1632و 1628مــا بــين   (Didactica Magna)ـوان بع�ــ
)2( 

 Makey)(مـاكي . ف.یعـود الفضـل إلى موفي العصر الحـدیث 
M.F بــين العلــــــــــــوم الــتي  ا�ي جعــل التعليمیــة تت�ــذ مكا�تهــا

تبحث في مجال التعليم �كل ٔ�بعـاده، و�یف�ـة ت�سـير التواصـل بـين 
ــه  ــين معالم ــا الإجــرائي لم تت� ــإن مجاله ــع هــذا ف ــتعلم؛ وم ــلم والم المع

د، بخاصة مع وجود م�احث ٔ�خرى �شـار�ها الموضـوع و�دوده بع
ا یطــرح إشــكالا ذا بعــد�ن منهجــي ذاتــه، و�ــدا مجــال م�احثهــ

   :معجميو 
رك ف�ه التعليمیة من بين ط ا�ال ا�ي تتحـ�یف يمكن ضب:ٔ�ولا

  �لوم التربیة التي ت�س�م �كثرة التخصصات والفروع؟
 من مجمو�ة ٔ�م م�سجما وا�دا مجالا التعليم��ة اعتبار ٔ�یصحّ : �نیا

 المترا�بة؟ العلوم

للإ�ابة عن ��شغال أ�ول يمكن القـول بـ�نٔ التعليمیـة �ـرمي إلى 
توصیل المعارف، و�كو�ن الكفاءات، وهي �لتالي النـواة المعرف�ـ�ة 

)le noyau cognitif ( لبحـث في التعلـيم بصـفة �امـة، ٔ�مـا�
�لتعليمیة العامة الـتي �ل�س�بة للا�شغال الثاني فإنه ظهر ما یعرف 

تهدف إلى إرساء بعـض المر�كـزات الصالحـ�ة في العملیـة التعليمیـة 
ــة  ــاك التعليمی ــب ذ� هن ــادة المســ�تهدفة، وإلى �ان ــت الم �ــما كان
الخاصة �كل �لم �لى �ـدة؛ فهنـاك تعليمیـة الر�ضـیات، وتعليمیـة 

 ..التاريخ، وهلم جرا
م بطرائق تعليم إن تعليمیة ا�لغات ٔ�صبحت مرجعا لكل ���

ا�لغات وتطبیقها م�دانیا، وحملت �لى �اتقها �مة ت�سير 
اك�ساب ا�لغ�ة �لى المتعلمين كلغة ٔ�صلیة ٔ�و كلغة ٔ�ج�بیة �لى 

وبفضل ما بذل ا�لسانیون و�ير ا�لسانی�ــن مـن �ود . �د سواء
تبؤ�ت التعليمیة مكا�تها بين العلوم الإ�سانیة؛ ف�صٔبحت لها 

م� في الوجود، لا كما كان ینظر إ�يها قديما �لى ٔ�نها الشرعیة الكا
بل من ح�ث ٔ�نها �لم قائم بذاته "��ر�ة أ�ولى، " فن التعليم"
� مرجعیته المعرف��ة ومفاهيمـــــــه واصطلا�اته وإجراءاته "

فالتعليمیة من هنا، يمكن لها ٔ�ن تحتل مكانها بجدارة بين . التطبیق�ة
  )3(."العلوم الإ�سانیة

  :�ر�كز التعليمیة �لى مجمو�ة من أ�سس من ٔ�همها
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يمتاز المنطوق �ٔ�س�بق�ة �لى المك�وب تماش�یا مع ما هي �لیه  -
طبیعة أ�ش�یاء؛ إذ ٔ�ن ا�لغة في حق�قته�ا ٔ�صوات ق�ل ٔ�ن �كون 

و�لإضافة إلى ذ� ٔ�ثب�ت كل من العلوم ا�لسانیة . حروفا
شيء إلى تعلمّ التعبير  والنفس�یة ٔ�ن عنایة المتعلم تت�ه ق�ل كل

  .الشفوي
إن ا�لغة وس�ی� اتصال ��ر�ة أ�ولى؛ و�لیه، فمن الضروري - 

ٔ�ن �س�شعر المتعلم �اج�ه إ�يها، ؤ�ن ینغمس في ا�تمـــــع ا�لغوي 
ا�ي �رغب في تعلم لغته، ویتعين ذ� بخاصة لمن �روم تعلم لغة 

  .ٔ�ج�بیة
ٔ�عضاء الجس�م في �شارك طائفة من الحواس وحتى بعض  -

و�ا ...السمع والبصر، والید�ن: العملیة التواصلیة، نذ�ر منها
تحاول الوسائ�ل السمعیة البصریة اس�تغلال هذه الخاصیة لتحق�ق 

  .العملیة التعليمیة �لى ٔ�كثر من صعید
كل لغـ�ة تمثـل نظامـا قائمــا بذاتـه يختلـف عـن أ�نظمـة ا�لغویــة  -

جــــي، و�ـلى المسـ�توى التر�یـبي، أ�خرى �لى المس�توى الفونولو 
وبنــاء �ــلى هــذا، فــإن ٔ�نجــع طریقــة . و�ــلى المســ�توى ا�لالي

لاك�ساب ا�لغة ی��غي ٔ�ن تجعل المتعلم ینغمس في الوسط ا�لغـوي 
بحیـث لا  (bain sonore)الجدید، ٔ�ي تعرضه �لحمام الصـوتي 

مـع تفـادي اتخـاذ لغـة أ�م وسـ�ی�  �سمع إلا ٔ�صـوات لغـة الـتعلم،
الإفـادة مـن النتـائج "وهذا لا يمنـع مـن. ل بين المعلم والمتعلم�لتواص

ارنة بين ا�لغتين لغـ�ة يمكن ٔ�ن تتحقق من �لال المق�العلم��ة التي 
 ه عنـد تحضـيردر �لمعلـ�م مرا�اتـلثان��ة، وهذا مـا يجـأ�م وا�لغ�ة ا

ا�رس؛ ٔ�ن العناصـر ا�لسان��ة لا ت�ٔ�ذ قيم�ـها إلا ٕ�جــراء مقارنـ�ة 
الصـوتي ، التر�یـبي (ة ا�تلفـ�ة ة ا�لسان���نها �لى مس�توى أ�نظمب 

، و هي المس�توی�ات الـتي �كـون المر�كــزات أ�ساسـ�یة )،ا�لالي
   )4( ."لتعلم ا�لغة

لكن ما يحـول دون تحق�ـــــق النتائج المرجوة من التعليمیة في 
ٔ�رض الواقع ٔ�ن هناك فجوة بين الجانب النظري والجانب 

قي؛ إذ كثيرا ما نجد معلم ا�لغ�ة یع�ش في عـز� عما یدور التطبی
حو� من ٔ�بحاث لسانیة؛ یقول أ�س�ــــــاذ عبد الرحمن الحاج 

لا :" صالح في معــرض تحلی� لوضعیة التعليم في الوطن العــــربي
ه العل�م في عصر� يمكن لمدرس ا�لغة الیوم ٔ�ن يجهل ما ٔ�ث��

 وانين ومن معلوم�ات مف�ـــــدة وم�اهجالحاضــر من حقائق وق
�جعة في الت�لیل ا�لغـوي، وإلا كان م�ل ٔ�س��اذ الفيزی�اء ا�ي 
يجهل ٔ�و یت�اه�ل تماما �ك�شاف�ات التي �دت في �ر�یب ا�رة 

و�لاوة �لى ما �اء عند عبد الرحمن الحاج صالح ) 5..."(ونواتها
دوره، كثيرا ما ی�شغل ب�مٔور نجد �لمقابل الباح�ث ا�لسانــــي، ب

لا تد�ل ضمن اه�مات المعلم، ولا يجد س��لا إلى تطبیقها في 
  .قسمه

  من الرواد أ�وائل لتعليمیة ا�لغات -  1 -  1
لقد ٔ�عرض بعض ٔ�قطاب ا�لسانیات في ٔ�ول أ�مر عن 
الخوض في مسائل تعليمیة ا�لغات، من ب�نهم نوام �شومسكي 

)Noam Chomsky(، إن :" ا�ي صرح في ٔ��د الملتق��ات
  )6( ."ا�لسانیات لا تقدم ٔ�ي شيء لتعليمیة ا�لغات

ٔ�ث�ار هذا الموقف زوبعة من �نتق�ادات، ولم یوافق �ل 
ا�لسانیين �لى ما ذهب إلیه �شومسكي؛ بل �اول كثير منهم ٔ�ن 
يمدوا الجسور بين ا�لسانیات والتعليمیة؛ وقاموا بم�اولات رائ�دة؛ 

  :منها
�حث من القرن (W.Vietor) (1850-1918) ور ف�تویلهايم 

ـر ما توصـل إلیـه في دراسـ�ته �لصـوتیات في اس�ثمالتاسع عشـر، 
   مجال تعليمیة ا�لغات

تمكــن :  J.P. Rousselot)( (2004-1913) روســلو. ب.ج
 .ٔ�ول مرة من �سجیل ال�م بواسطة الفونوغراف

خـص تعليم�ـ�ة :  Paul Passy)( (1940-1859)بـول �سي 
ـــؤلفين ـــة : ا�لغـــات بم ـــيم ا�لغـــ�ات الحی ـــاشرة في تعل ـــ�ة المب الطریق

ــوان)1899( ــاني بعن ــاب الث ــ�م أ�صــوات : ، والك� ــ�ل ه وتطبیقات
  )1929 (الجمعیة العلمیة ��راسات الصوتیة بلندن(

ــار ــارو� إدوارد �لم  (Harold Edouard Palmer) ه
�ة ا�لغـات بطو�یـو؛ مـن �ين ٔ�س�تاذا لترق�ة تعليم�ـ :)-18771949(

 :ٔ�عما� في ا�لغة الإنجليزیة
 A Grammar of)  "في نحـو الإنجليزیـة المنطوقـة"كتـاب 

spoken english, London 1924),  
 Grammar of spoken  و�خٓـر في نحـو الكلـمات المنطوقـة

words, London 1938) (A  
دراسات في ا�لسانیات التطبیق�ة "و�ش�ید صاحب مؤلف 

قام هذا الباحث بدراسات نظریة :" ب��عٔمال هذا الباحث قائلا"
 تهدف في مجملها إلى تطو�ر طرائق تعل��م ا�لغات وهي ا�راسات

التي مازالت إلى ا�نٓ ت�ٔ�ذ مكا�تها العلمیة بخاصة ما �اء منها في 
  )7."(المؤلف أ�ول

ر لغویون بعثوا نفسا �دیــــــدا في مجال وفي ٔ�مر�كا ظه
يم��ة ا�لغات بما بذلـوه من �ود في البحث والت�لٔیف والتدر�س تعل 

  :منهم
-Charles Carpenter Fries) (1887(شارل كاربنتر فرا�ـز  :

انصب اه�مه �لى تطو�ر طرائق تعلـيم ا�لغـ�ة الإنجليزیـ�ة ) 1967
  :كلغ�ة �نیة، وجسد ذ� في بعض مؤلفاته منها

o The Teaching of English (Ann-Arbor 
1949) 
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o The Structure of English (New-York 
1962)  

�حـث مـن  :) Pierre Delattre) (1903-1969(بیـار دلا�ـر 
ٔ�صل فر�سي، �رس �ـوده في البحـث في المقارنـ�ة بـين أ�نظمـة 
ا�لســـانیة ؤ��رهـــا في تعلـــيم ا�لغـــات؛ و� مؤلفـــات ٔ�فردهـــا لهـــذا 

 :الموضوع نذ�ر منها
o  Principes de prononciation française à 

l’usage des étudiants Anglo-américains  
o . Studies in French and comparative 

phonetics (La Haye,1966)  
ــت  ــتي ٔ�لحق ــا، وال ــذ�ورة �نٓف ــذه البحــوث المس�تف�ضــة الم ــد ه وبع
التعليمیــة بمصــاف العلــوم، �راجــع بعــض ا�لســانیين عــن مــواقفهم 

�شومســـــــكي ا�ي لم یلبــث ٔ�ن التحــق هــو نــوام إزاءهــا، مــنهم 
ا�خٓــر �ر�ــب ا�لســـانیين ا��ــن و�ــوا �ـــودهم نحــو �رتقـــاء 

 Paul) (1910-1980) �لتعليمیة، و�ذا �ذوه بول رو�ر�س،
Roberts)  ا�ي ٔ�حرز قصب الس�بق في اس�تغلال ما توصلت

  .إلیه ا�لسانیات في تعليم ا�لغة الإنجليزیة �لجامعات أ�مر�ك�ة
هكذا حص�ل ش�به إجماع ا�لسانیين �لى ضرورة تطبیق و 

نتائج بحو�م في مجال تعليمیة ا�لغات و�س�تفادة من كل البحوث 
   .العلمیة التي لها ص� ��لغة

  محطات في تعليم�ـــــة المعجم -  2 -  1
لاشك ٔ�ن الطریقة البیداغوج�ة لها دور فعال في العملیة 

ا�تصون في ا�ال ا�لغوي م�ذ  التعليمیة التعلمیة؛ و قد �اول
العصور الغا�رة ٔ�ن يجدوا ٔ�نجع الطرق �لنهوض بتعليم ا�لغات �ير 

  :ٔ�ن التوف�ق لم �كن دائما �لیفهم؛ و من هذه المحاولات
  (Linear Graduation)التدريج الطولي : ٔ�ولها

یتم التركيز هنا �لى الإ�اطة �كل شــــــــــاردة وواردة تتعلق 
وقد تعرض هذا ا�نمط من التدريج إلى . وضوع ا�رس�لمفردة م

  :انتقادات كثيرة منها
  ما �ك�س�به المتعلم سر�ان ما یطویه ال�س�یان لك�اف�ه و�شعبه  -
  .ت�ٔ�ذ عملیة التعلم مسارا بطیئا -
�شعر المتعلم في نهایة المطاف �لإح�اط عندما یصطدم بحق�قة  -

  .عجزه عن اس�تعمال ما تعلمه
  Cyclic Graduation) (التدريج ا�وري : ��يها

یقوم هذا التدريج �لى قا�دة بنى �ليها كثير من ا�لسانیين 
ویتجسد عملیا  .بحو�م، وهي ٔ�ن ا�لغة ش�بكة من العلاقات

بمعالجة �انب من المفردة مقرونة بجوانب لمفردات ٔ�خرى، ثم تعاد 
  .دوالیك�ان �لمفــردة، وهكذا ة �انب ثالكـرة بدراس

ویظهر ٔ�ن هذا ا�نمط من التدريج ی��ح فرصة ٔ�حسن �لتعلم؛ 
ٔ�نه ی�ٔ�ذ بید المتعلم رویدا رویدا نحو الهدف الم�شود وهو 

  .اك�ساب الكفاءة ا�لغویة
   (Grammatical Graduation) التدريج النحوي: ��ثها

نحا بعض التربویين هذا المنحى معتقد�ن ٔ�ن إتقان النحو هو 
وقد ٔ��ذ �لى  .د الموصل إلى التحكم في �صیة ا�لغةالجسر الوح�

هذا التدريج ٔ�نه يهمل الجانب الوظیفي �لغة؛ إذ يهدف تعلم ا�لغة 
�ٔ�ساس إلى �رق�ة وظیفتها التواصلیة، هذا �لإضافة إلى ٔ�ن زاد 

  .المتعلم المعجمي �كون ضئیلا
    (Situational Graduation)التدريج الموقفي: رابعها

التدريج لإزا�ة عیوب التدريج النحوي؛ فمن �اء هذا 
م�ظوره لم یعد النحو قطب الر� ا�ي تدور حو� العملیة 
التعليمیة التعلمیة، بل انتظمت مادة التعلم في مواقف مس�تقاة من 

یعرف عبدو الراجحي، ا�ي � هو ا�خٓر . مختلف م�ا� الحیاة
هو : " ئلاإسهامات قيمة في ا�لسانیات التطبیق�ة، الموقف قا

مصطلح یعني الب��ة الطبیعیة التي يجري فيها �س�تعمال ا�لغوي، 
في : " ومن هنا رٔ�ینا و�دات المقرر �سمى ب�سٔماء هذه المواقف

 )8"..."(في المطار" و " مك�ب البرید " و " المطعم 
  :ومن �نتقادات التي و�ت لهذا ا�نمط من التدريج

وي �س�ب التدریبات ا��لیة تبين ٔ�نه یطغى �لیه الجانب النح- 
  .الك�يرة التي یتم إجراؤها في كل و�دة

  .قد یفا��ٔ المتعلم بمواقف �ار�ة عن �برته السابقة- 
 ) Functional Graduation ( التدريج الوظیفي: �امسها

هذا ا�نمط من التدريج � ص� م�اشرة ��لغ�ة كما توظــــــف 
و :" إلیه ع�ـــــــدو الراجحي بقو�في الواقــــــع؛ وهذا ما ٔ�ش�ار 

الاتصالیة ٔ�ساس التدريج في " الوقائع " يجعل هذا ا�نمط 
المحتوى، وهو بذ� �ش�تمل �لى شواهد من �س�تعمال ا�لغوي 
الواقعي، و في الوقت نفسه لا یغض الطرف عن أ�سس 

  )9."(النحویة والموقف�ـــــة
�وري في �س�تغل هذا التدريج محاسن كل من التدريج ا

�رت�ب المادة المزمع معالجتها، والتدريج النحوي بتقديم توجيهات 
  . نحویة ت�سجم ومس�توى المتعلم

هذه الطرق التعليمة لم �كن كلها �جعة، كما �س�شف ذ� 
مما و�ه لها من انتقادات؛ فالتركيز �لى معلومة وا�دة مع الإفراط 

كيز �لى النحو في التفاصیل �سيء إلى المتعلم المبتدئ، والتر 
يجعل المتعلم قادرا �لى وصف جزئیات ا�لغة، �اجزا عن �ر�یب 

فما الطریقة التي �رى رو�ر �ال�سون إمكانیة اع�دها . جم�
  بن�اح في أ�داء التربوي؟

  الت�دید في تعليمیة المعجم عند رو�ر �ال�سون -  2
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  مركز �ه�م والموضوع المفضل -  1 -  2
ــرق  ــت الط ــد حظی ــير مــن ا�رس لق ــ�ب وف ــة بنص البیداغوج�

ـــ�نهم رو�ر  ـــن ب� ـــاح�ين م ـــن الب ـــير م ـــد كث ـــلى ی وا�تمحـــیص �
ا�ي یتصـدر قائمـة ا�لغـویين   (Robert Galisson)�ال�سون

�ــــرى �ال�ســــون ٔ�ن مركــــز . ا��ــــن اهتمــــوا بتعليمیــــة المعجــــم
، قـد ٔ�ث�ـت محدودیـ�ة فا�لی�ـ�ه  (Centre d’intérêt)�ه�م

قـد ة ا�لغات؛ و بناء المادة التعليم��ة في مجال تعليم��كمنهجیة تعتم�د ل 
�ت من الضروري اس�ت��دال هـذه المنهجیـة بمـا یعـرف �لموضـوع 

  . (Thème de prédilection) المفضل
نعني  :"فما الموضوع المفضل؟ یعـرفه رو�ر �ال�سون بقو�

إطارا �لموضوع المفضل ا�ال التجریبي ا�ي �س�ت�دمه الفــــرد 
إنه ع��ارة عن . �لتواصل ٔ�و یفضل التفك�ــر ف�ه معرضا عما سواه

) 10." (اخ���ار تملیه اه�مات الفرد، ويختلف من فرد إلى �خٓر
ثم قد :"وهذا ما نبه إلیه كذ� عبد الرحمن �اج صالح بقو� 

لاحظنا عیبا �خٓر خطيرا وهو �دم مطابقة المحتوى الإفرادي 
اته الحق�ق�ة؛ فهناك مفاهيم حضاریة لها �لاقة المقدم �لطفل لحاج�

  ) 11." (بعصر� الحاضر لا يجد الطفل ٔ�لفاظا عربیة یعبر بها عنها
 ( Thème de prédilection) ویضـاهي الموضـوع المفضـ�ل

خر �ـرمي في �ونه هو ا�ٓ  (Centre d’intérêt) مركز �ه�م
يحفـزه �ـلى إلى �س�ت�ابة ٔ�ذواق و�اج�ـات المـتعلم بتفعیـل مـا 

اك�ساب سلوك �دیـد ب�سرـ وبن�ا�ـة ٔ�كـبر؛ ويختلـف عنـه مـن 
  .ح�ث ٔ�ن تحفيز مركز �ه�م �كون ٔ��ره مؤق�ا

و�كمن �خ�لاف الرئ�س بـين المنه�ـين في ٔ�ن المؤلفـات التعليمیـة 
  (Centre d’intérêt) الناتجـة عـن تطبیـق مركـز �هـ�م

�لهـم إلا إذا كان تحشد و�دات معجم��ة لا مـبرر لورودهـا معـا، ا
الحتمیــة البیداغوج�ــ�ة المتبعــة الــتي  هــذا المــبرر هــو تجاورهــا ٔ�و

 ٔ�ما الموضوع المفضل. تق�ضـي اخ�یارها وإدما�ا في موضوع معين
(Thème de prédilection)  فيهـدف إلى تحق�ـق وظیف�ــين

   :ٔ�ساس�ی�ين
  .تعلمظیفة نفس�یة وذ� بتحفيز المتعلم وإ�رة اه�مه بموضوع ال و  -
وظیفة معجمیة دلالیة تتحقق بترت�ب الو�دات بصفة ٔ�كثر  -

  .تماسكا وا�س�اما
وفي هذا الترت��ب والت�س�یق مسا�دة �بيرة �لمـتعلم ا�ي �لیـه ٔ�ن 

. جج�ـوفريي و . اب كل مـن �ٔ یقوم بهذه العملیـة تلقائیـا؛ ففـي ك�ـ�
: المعنـــون )  J.Peytardو(E.Genouvrier ب�ـــ�تار 

ــيم الفر�  ــانیات وتعل ــليا�لس ــا ی ــرٔ� م ــ�یة؛ نق ــراء المعجــم : "س إن إ�
�س�تدعي من المتعلم الق�ام ب�شاط وهو یقـارن، ویصـنف، ویضـم 
الكلم�ات إلى بعضها؛ حتى ولو كان هذا ال�شاط لا یعیـه صـاح�ه 

إن : "ویتو�ـه الـ�م بعدئـذ إلى المعـلم؛ ف�قـر�ٔ  ) 12." (وعیا ب��ـا

كویــــــــن من وظائ�ف المعلم حقا مسا�دة المتعلم �لى اك�ساب �
معجمي مق�ـــــــــول؛ بمعـنى ٔ�نـه یتع�ـــــن �لیـه �شج�ـ�ع عملیـات 

." المقارنــــــــــة والتصنیف والتجمیع التي �س�توجبها تعـلم الكلـمات
)13(  

) Centre d’intérêt(ولم تصبح منهج�ـــــــــة مركـز �هـ�م 
سالفـ�ا، یعول �ليها كثيرا في تعلـيم ا�لغـات، فعـلاوة �ـلى مـا ذ�ـر 

فإن مؤلف الس�ند التعليمي ینطلق من فكرة مؤداها ٔ�نه ٔ�درى مـن 
�ــيره بحاج�ــ�ات المتعلــ�م، ف�فرضهــ�ا �لیــه فرضــا، و�لمقابــل نجــد 

يجعــ�ل  )Thème de prédilection(الموضــوع المفضــل 
؛ وذ� )L’utile(ٔ�فضـل مـن المف�ـد  )L’intéressant(المث�ـــــــر 

ــتي ٔ�ن المثــير ٔ�كــثر تحفــيزا  ــ�م؛ و�ا لا تعتمــد إلا المواضــیع ال �لمتعل
تحظـــى بق�ـــول واســـع مـــن ا�مو�ـــة المســـ�تهدفة، والـــتي ت�خٔـــ�ذ 

الســـن، الجـــ�س، المســـ�توى الثقـــافي ٔ�و المســـ�توى : �لحســـ�بان
  .المدرسي

لم �كن فكرة اس�تغلال اه�مـات المـتعلم ٔ�مـرا مسـ�ت�د� في مجـال 
 خضـعت �ـلى تعليم ا�لغات، بل كانت منهجیة معتمدة م�ـذ القـديم

ــلام  ــد ٔ�� ــلى ی ــات مس�تف�ضــة � ــة الوضــعیة �راس ــرار منهجی غ
 Johann) یوهـان فریـدر�ش هـر�رت : مرمـوقين مـن ٔ�م�ـال

Fredrich Herbart) )1776-1841(ــو�ز ــام ج  ، ویلی
(William Jones)  (1794-1746) 1712-1778، روسو) 

(Rousseau)  ف�لون (Fénelon))1715-1651(...  
في تعليم » مركز �ه�م « �ـــــــــي مصطلح و�رجع الفضل في تب 

ــــات أ�م إلى  )Decroly) (1871-1932( د�كـــرولي ا�لغـــــــــ
ـــ، ثم ح1925س�ـــــــــــــــــة  ــنـــــــ ٔ�دولــ�ف :ذا حــ�ذوه كل م

، رو� )Adolphe Ferriere ()1960-1979(فيریـــــير 
، إیــــدوارد )Roger Cousinet( )1973-1881(�ـــوزیني 
ــراد  ��)Edouard Claparède ()1940-1873( جــون ،

، ماریـة مون�سـوري )John Dewey( )1952-1859(دیوي 
)Maria Montessori( )1947-1870...(.  

لم یبلـغ �ایتـه  (Centre d’intérêt) �ـير ٔ�ن مركـز �ه�ـ�مام
الم�شودة ٔ�س�باب �دة منها ٔ�ن إدراج كل الكلمات الـتي لهـا صـ� 

ضـــــــــــوع من شـ�نٔه ٔ�ن ی�ـ�ط همـة المـتعلم، وینـ�ىٔ بـه عـن �لمو 
العملیة التواصلیة الحق�ق�ة؛ فعلى س�ب��ل المثال لا يمكـن اسـ�تعمال 

في وضـعیة تواصـلیة " السـكن"كل الكلمات الـتي تـدور في فـ� 
  .واقعیة

   )La Situation( ةالوضعی - 2 - 2
 La) معجـم ا�لسـانیات �لوضع�ــــــة ینص التعریـف ا�ي یقدمـه

situation) مجمو�ة من الشروط ٔ�و العوامل �ـارج : "�لى ٔ�نها
 النفس�یة و�جتمـــــــاعیة (extra linguistique) أ�لس��ة 
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والتاريخیة التي تحـكم إصـدار ملفـوظ ٔ�و ٔ�كـثر في زمـن معـين وفي 
  ) 14(».مكان معين

 centre de recherche, d’études, de)ٔ�د�لت مؤسس�ة
diffusion du français)  CREDIF  منهجیة الوضعیة

، وتعد هذه المنهجیة من العوامـل 1954إلى مجال التعليم في س�نة 
  .أ�ساس�یة في الطرق السمعیة البصریة

لمــا تب�ــت المدرســ�ة الفر�ســ�یة منهجیــة الوضــعیة و�ــه إ�يهــا انتقــاد 
ــا تعــالج مواضــیع مــن مخلفــات القــرون  الوســطى ��لغــة لاذع ب�نهٔ

مما  ؛(Le Français fondamental) الفر�س��ة أ�ساس��ة
جعـــــل منها مراكـــــز اهتمـــــام مق�عـــــــة لا �ـير، و�ـلاوة �ـلى 

  :ذ� ٔ��ذ �ليها ما یلي
  .�زعتها الشمولیة، و�دم اكترا�ا ب�ذٔواق ورغبات المتعلمين -
إ�رة اه�م �ونها تعرض مادة �افة بعیدة كل البعد عن  -

  .المتعلمين
  الموضوع المفضل والوضعیة المدمج�ة -  3 -  2

 (Thème de prédilection) �سـ�تجیب الموضـوع المفضـ�ل
إجـراء عملیـة یـتم إ�ـداده بعـد المتعلمـين، و  لاه�مــــــات ف�ة مـن

ومــن مــزا�ه ٔ�نــه ی�ــ�ح �لمعــلم حریــة مطلقــة في تنظــيم . إحصــائیة
هـذا �لإضـافة إلى  .رغبات �ـل المتعلمـينسيرورة دروسه لتلبیة 

ٔ�نه يمثل فضاء يجد ف�ه المـتعلم مـا يحفـزه �ـلى الإق�ـال �ـلى الـتعلم 
   ف�نهل م�ه دون ٔ�ن �كون مق�دا بحدود ا�لغة أ�ساس�یة الضیقة

ة في �لور بعـرض المادة ا�لسانیوما دامت العمل��ة التعليم��ة ت� 
ات المتعلم وأ�هداف ملفوظات تعكس الواقع وفق مختلف �اج�ی

المسطـرة والوسائل المتا�ة؛ ومن هنا فإن الموضوع المفضل ی��ح 
�لوضعیة المدمجة ٔ�ن �نهض بعرض المادة التي اخ�ارها، و یق�صر 

  :دوره في هذه الحا� �لى
انتقاء المفردات المناس��ة �لوضعیة المدمجة �لى ٔ�ن �كون مطابقة  -

  .لما �س�تعم� الناطقون ��لغة أ�م
�لق ا�س�ام بين الوضعیات المدمج�ة بحیث تبدو المفردات  -

  .محفزة ٔ�كثر �ورها الفعال في عملیة التواصل
كما هو الحال  –تفادي النصوص المصطنع�ة والمثق� �لمفردات  -

وذ� بعرض وضعیات م�عددة وم�سقة  –في مركز �ه�م 
  .یتوزع فيها المعجم الخاص �كل موضوع

�ال�سون في س�یاق �دی��ه عن الموضوع  یقول رو�ر
وفي الخلاصــــــــة نحن نهدف من :" المفضـــــل والوضعیة المدمجة

وراء الموضـــوع المفضل والوضعیة المدمجة إلى المساهمة في إ�ادة 
التوازن لنظام تعليم ا�لغـــــــــات؛ وذ� بتجنب ٔ�ن يمتاز عنصر 

  )15"().المتعلم ٔ�و المادة(�لى حساب �خٓر 

ة المدمجة یقومان �لى ٔ�ساس �امل ل والوضع��إن الموضوع المفض�
التحفيز ا�ي یضطلع بدور فعال في عمل��ة الـتعلم؛ �ا نجـد رو�ر 
�ال�سون یلح �لیه كثيرا، وهـذا مـا �ـراه كثـير مـن البـاح�ين مـن 

كل هـؤلاء . )1921-2015( (L.legrand)   لـو�س لغرانـد ب�ـنهم
لیات التركيز والفهم والتذ�ر لهـا �لاقـة وطیـدة یتفقون �لى ٔ�ن عم 

  .بدر�ة التحفيز ا�اتي لما یقدم �لیه المتكلم من �شاط
  اس�ثم�ار الموضو�ات المفض� وموضو�ات �س�تعمال -  4 -  2

تبين بعد وضع الموضـو�ات المفضـ� �ـيز التطب�ــــــــــق ٔ�نهـا �ـير 
قـــادرة �ـــلى اســـ��عاب كل المحفـــزات الموضوع�ـــ�ة، ؤ�ن هنـــاك 

تعـرف . موضوعــــــات لابد من اع�دها لحا�ة المتعلم الماسة إ�يهـا
ـــــ�ال  ـــــو�ات �س�تعم ـــــو�ات بموض ـــــذه الموض  Thèmes(ه

d’usage( ــا ب ــرتبط ارتباطــا وثیق ــ�ي � ــن فه ــتعلم، وم ــداف ال �هٔ
طبیعتها ٔ�نها �سهم بقسط �بير في تحفيز المـتعلم �ـلى الإق�ـال �ـلى 

   .تعلم ا�لغة أ�ج�بیة
فما و�ه �خ�لاف والتقارب بين الموضو�ات المفض� 

  وموضو�ات �س�تعمال؟
إن الموضو�ات المفضل�ة تجعل المتعلم ین�ذب إلى أ�ش�یاء 

وضو�ات �س�تعمال إلى بصورة طبیعیة نو�ا ما؛ ب�� �رمي م
  :إش�باع �اج�ات المتعلم ا�نٓیة؛ ولنضرب �لى ذ� م�لا

إن اه�مـــــــي �لس�یاسة اه�م دائم لا يمكن إش�با�ه ٔ�و إخـماده؛ 
ٔ�ما إذا رغبت في تعلم . فالس�یاسة، إذا، هي موضوعي المفضــــــل

ا�لغـــة أ�لمانیـــة، وو�ـــت اهـــ�مي إلى كل مـــا یتعلـــق �لف�دقـــة 
طاعــــــم؛ فلن �كون ا�شغالي هذا إلا ا�شغالا �ا�را سر�ان ما والم

إن الف�دقــة . توســعت مــداركي �لغــة أ�لمانیــة ٔ�نصرـفـ عنــه إذا مــا
 والمطاع�م من هـذا المنظـور تعــــــد مـن موضـو�ات �سـ�تعمال

(Thèmes d’usage).  
وتلتقـــي موضو�ات �س�تعمال �لموضو�ات المفض� في �ونهـا هي 

محفزة �لى تعلم ا�لغ�ات؛ و هذا ما جعل رو�ر �ال�سون أ�خرى 
ـــول ـــزة؛ إذ یق ـــو�ات المحف ـــا ضمـــن الموض ـــترح إدرا� ـــا : "یق إنه

مجالات التجرب�ة التي ی��غـي �لتعليمیـة ٔ�ن ) موضو�ات �س�تعمال(
في  (en puissance) تعتنى بها عنایة �بـيرة؛ ٔ�نهـا �سـهم �لقـوة

  )16." (�لتعلم الحف�اظ �لى مس�ـــــوى الشه��ة
من هذا المنطلــــــــق، يجدر بنا ٔ�ن �زاوج بين الموضوع�ات و 

المفض� وموضو�ات �س�تعمال في تعليم ا�لغات؛ �لى ٔ�ن نخص 
المتعلم المب��دئ بموضو�ات �س�تعمال التي �شعره بدنو قطوفها، 
وتجع� في �خٓر المط�اف یظفر �شيء ملموس ثمرة لما بذ� من 

ش��ا من التعق�د في الموضوع�ات �ود؛ ب�� یلمس المتعلم 
، ویصير مترددا في )شعور قد �كون في �ير مح�(المفض� 

و هذا التدرج . الخوض في موضو�ات بلغ�ة لا يحسن التحكم فيها
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و هكذا، فإن : "في التعلم قد ٔ�شار إلیه رو�ر �ال�سون بقو�
�تمرس الف�اة أ�مر�ك�ة التي �رغــــــب في ا�راسة بفر�سا، تفضل ا

موضوع (�لى ملء اس��رات ال�سجیل �لجامعات الفر�س��ة 
�لى ٔ�ن تخوض في موضوع تحر�ر المرٔ�ة ب�ؤرو�، وإن ) اس�تعمال

  )17)." (موضوع مفضل(و�دت هذا الموضوع ٔ�كثر إ�رة 
و�لیه، حس�ب بعض الباح�ين فإن هذا التدرج یق�صر �لى 

ت موزعــــــة المس�توى أ�ول، ویقترحون ٔ�ن �كون الموضو�ا
  :وفق الترت�ب التالي

تبرمج موضو�ات �س�تعمال التي یتم : في المس�توى أ�ول -
انتقاؤها بناء �لى �اج�ات المتعلمين المشتركة أ�سس ا�لسانیة 

   .المشتركة، أ�هداف المسطرة �لمدى القریب
وفي هذه . تبرمج الموضو�ات المفض�: في المس�توى الثاني -

تعلم قد د�ل فترة فراغ بعد تلق�ه المبادئ المر�� �كون الم 
أ�ساس��ة �لغة، ف�تعين �لیه تجاوز هذه الفترة، وإرضاء ما تو� 

  .�یه من اه�مات �دیدة
  :وما ذ�ر�ه سالفا يجمعه ا�طط التالي

  )�نف�اح(المس�توى الثاني )   التدرج(المس�توى أ�ول 
  
 

  
 �ات�متلبیة �ه                تلبیة الحاج��ات      

 Charles  Pierre(وقــد حــ�ذر شــارل بیــار بوتــون 
Bouton ( ــة ــتعلم  �لغ ــا الم ــر به ــد يم ــتي ق ــراغ ال ــن فــترة الف م

إن �امل التث��ط أ�قوى �كمـن في التبـا�ن : " أ�ج�ب��ة؛ إذ یقول
والتعبــير الــتي تضــطلع بهــا ا�لغــة الك�ــير بــين �اج�ــات الاتصــال 

أ�صلیة �لفرد ب�سر، وفقـر أ�دوات ا�لسـانیة الـتي ت�ـ�ح � ا�لغـة 
  )18." (الثانیة توظیفها
ــ ــ�وإذا كان أ�م ــي �لمعل ــ�م، ر كــذ�، ی��غ ــد المتعل ــذ بی م ٔ�ن ی�ٔ�

، ؤ�ن )Ethnographique(وینوع من سـ�نداته الإثنوغراف�ـة 
المتعلم، ویتفا�ـل معهـا معـبرا  ح فضاءات �لتواصل �شارك فيهایف�ـ

عن اه�ماته وتطلعات�ه؛ حتى يحـافظ �ـلى اسـ�تقلالیته السـلو�یة 
  .وا�لغویة التي كاد یفقدها

  موضو�ات و�شاطات التحفيز -  5 -  2
إن الموضو�ات المفضلـ�ة وموضـو�ات �سـ�تعمال تلـبي �اج�ـات 

التفك�ــــر ٔ�و واه�مات المـتعلم ا�ي لا غـنى � عـن الإخ�ـ�ار ٔ�و 
التواصــل؛ لكــن مــن الجــد�ر ���ــر هنــا ٔ�ن هنــاك �اج�ــات 

ــي ــال التطبیق ــرة ا� ــن دا� ــات لا تخــرج ع . (Praxis) واه�م
  :ولتوضیح ذ�، �سوق الم��ال التالي

إذا كنت مولعا �ركـوب ا�را�ة الهوائیـة، ولا �شـعر �لحا�ـة إلى 
ــثر، �ٔ  ــة ٔ�ك ــالم ا�را� ــلى � ــادل تصــفح ا�ــلات للاطــلاع � و تب

في هـذه الحــا� يمثـل ر�ـوب ا�را�ــة . الحـدیث عنهـا مــع ا�خٓـر�ن
لا �ــير، وهــذا لا يمــت ) Praxis(�ل�سـ�بة � �شــاطا تطبیق�ــا 

بص� إلى تعليم��ة ا�لغـات، ٔ�مـا إذا انقطعـت عـن ر�ـوب ا�را�ـة 
الهوائیة لمدة س�نين، �ير ٔ�نك تجد م�عـــــــة في الحـدیث عـما �ـد 

موضـو�ا محفــزا قـد یـد�ل ضمـن ا�شــغالات  فهـذا یعـد. في �المهـا
  .تعليمیة

إن التن���ه �لى هذه القض��ة �سمح لنا ٕ�بعاد كل ما لا يخ�دم 
السلـوك ا�لغوي من موضو�ات مطرو�ة، ؤ�جوبة عن ٔ�س�ئل�ة 
توهم ٔ�نها تف�ح مجالات ووضعیات تلبي ٔ�ذواق المس�تجوبين عند 

حق�قة  هي فيات الإحصاء لانتقاء الموضو�ات، وإجراء عملی
  .أ�مر �اجزة عن تفعیل ال�شاط ا�لغوي

 بين المعنى المعجمي والمعنى الس�یاقي  -  6 -  2
من بين المسـائل الـتي �شغـ�ل �ل مختصيـ البحـث في المنهجیـة، 

ـــــیص ـــــن ا�تمح ـــــا م ـــــل حظه ـــــتي لم تن ـــــیح: وال  التوض
(Clarification). . ی�بهنا رو�ر �ال�سـون إلى هذه الإشـكالیة

شرح المعلم لفظـة مجهـو� یصـادفها المتعلمـون في كثيرا ما � : "بقو�
نص ما شر�ا تقری��ا و�ير كامل، ٔ�نه عمـل لا یقصـد �اتـه؛ فـلا 
یعدو الشـرح إما ٔ�ن �كون مرتجلا ف�كون تقری��ا، وإما ٔ�ن �كـون 

وفي الواقـع . ف�كون �ير كامل (Lexicographique) معجمیا
 dictionnaires)فإن أ�مـر یعـود إلى ٔ�ن معـاجم �سـ�تعمال 

d’usage)  ـــ��دالیة ـــن مســـاح�ه �س ـــنى ع ـــزل المع ـــتي تع ال
(paradigmatique)  بت�اه� �لعلاقات التي تقيمها الكلمة مـع

. الـتي هي جـزء م�ـه (micro-système)كلمات النظام المصغر 
ت� العلاقات المهمة التي یتوقف �ليهـا اخ�یـار عنـاصر و�ـدات 

 dictionnaires(عاج�م ال�ثلیة ولنا في الم. السلس� ال�م�ة
analogiques(  خ�ــــــر مع�ـــــن �لكشـــف عـــن العلاقـــات
ــــة  ـــة(�س��دال�ــــ ـــين یت�اشـــــــــون )ٔ�و ال�ثلی ـــن المعلم ؛ لك

العـــــــودة إلى هذا النـوع مـن المعـاجم مخافـة الخـروج عـن الـنص 
وتوضـی�ا لمـا سـ�بق �سـوق لنـا �ال�سـون ) 19"(.محـل ا�راسـة

  : التاليالمثال 
ــدث  ــا وهي تت� ــدق إ�يه  Il l’a dévisageait)كان يح

pendant qu’elle parlait)  ـــم ـــلى معج ـــ�د � �لاع
ــنى ــلى مع ــل � ــ�تعمال نحص ــا  (envisager)�س ــواه؛ مم دون س

ٔ�ما المعجم ال�ثلي فإنـه �ـزود� �كلـمات . يجعلنا لا ن��عد عن النص
 (toiser, lorgner): منهـا (envisager)يمكن ٔ�ن تحل محل 

مما يجعل المعلم يخرج عن مضمون الـنص؛ ولك�ـه في الوقـت ذاتـه 
  . یثري الرصید ا�لغوي �لمتعلم

 موضو�ات �س�تعمال الموضو�ات المفض�
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-و�لیه، فإذا رم�ا ضبط معنى لفظة في خطاب ما فإن ذ� یتم 
  :بدراسة ا�لفظة من زاویتين -حسب رو�ر �ال�سون

عناصر الجم� التي تتواجـ�د ) مس�توى الخطاب(�لاقتها التر�ی��ة - 
ـــة ـــة التر�ی�� ـــار ا�راس ـــتم في إط ـــا؛ وذ� ی  étude) فيه

synthétique).  
بعناصــــر نظا�ا المصغــر ) مس�توى ا�لغ�ة(�لاقتها �س��دالیة  -

 étudeویـــــتم ذ� في إطـــــ�ار ا�راســـــة الت�لیلیـــــة، 
analytique)(  

وهــــذا مــــا ذهــــب إلیــــه كــــذ� كل مــــن ب��ــــار وج�ــــوفريي 
J.Peytard)  وE.Genouvrier (  ـــــــإذ ـــــــابهما نق ـرٔ� في كت

لا يمكن الوصول إلى معنى الكلمـة ): "ا�لسانیات وتعليم الفر�س�یة(
ــذا لا  ــا، و ه ــع فيه ــتي �تموق ــة ال ــ�ا الظــروف التاريخی ــا ٔ�همل� إذا م
يمكــــن كذ� إذا لم ن�ٔ�ذ �لحس�بان أ�فعال وردود أ�فعـال الـتي 

�لغـة �كون الكلمة عرضة لها دا�ل مختل�ف أ�نظمة التي توفرها ا
ـــة  الصرـــف، التر��ـــ�ب، (حـــتى ی�ســـ�نى لهـــا ٔ�ن �كـــون وظیف�

إن ��ـكال �ـلى مسـا�دة ). الترادف، تع�دد المعـ�اني، الت�ـا�س
ــ�ة  ــ�ة �لغ ــت محــدودة �لبــنى الرئ�س� ــو كان ـــرفة ول المعــاجم دون مع

، ودون الشعور بوجود هذه البنى، هـو �ـير )النحویة والمعجمیة(
ا�لسـانیات  إن).اجم لا �سـ�تهان بهـاوإن كانت مسا�دة المع(مج�د، 

و�ــدها هي الــتي ٕ�مكانهــا إضــفاء بعــض الوضــوح �ــلى هــذه 
  ) 20." (المسائل

وهذا ما نجده كذ� عند أ�س��اذ عبد الرحمن الحاج 
دوال (فإذا �اول تحدید هذه العناصر : " صالح؛ إذ یقول

بـ�د �امع مانع لا �كون ف�ه ٔ�ي تحكم فلسفي ٔ�و ) ومدلولات
فيزیقـي ٔ�و �اول حصر ما تؤدیه في ال�م من المعاني الجزئیة م�تا

فلا بد � من الإ�اطة بجمیع مواقعها في ال�م ٔ�و في �یف��ة 
�دو�ا؛ ٔ�ن ا�لسان لا یت�دد مضمونه المادي والصوري إلا �لى 
ٔ�ساس المواقع التي تق�ع فيها وتتعاقب �ليها عناصره إما في درج 

و�دات ا�ا�، وإما في مدارج الجهـــــــاز ال�م ف� يخص ال
الصوتي ف� يخص العناصر �ير ا�ا�، وذ� م�ل مدلولات 
أ�لفاظ فإنها لا تت�دد إلا �س�یاقاته�ا لا بما تذ�ره القوام�س من 

ٔ�ن القوام�س �ك�في �البا بذ�ر بعض المعاني �لاع�د (معا�يها 
  )21."(�لى بعض الس�یاقات
ما �اء عند عبد الرحمن الحاج صالح یلتقي  ونلاحظ هنا ٔ�ن

ذهب إلیه رو�ر �ال�سون ا�ي �رى بدوره ٔ�ن ا�لغة  ما مع
محطة لابد من الوقوف عندها لمن ٔ�راد  الوصول إلى معنى لفظ 

  .من أ�لفاظ
  ا�راسة ا�لالیة في ر�اب ا�لغ�ة والخطاب -  7 -  2

ضیق ٕ�د�ال إن ا�راســـــة ا�لالیة تت�اوز إطار الملفوظ ال 
ٔ�لفاظ �ير واردة في النص؛ ومن ثم تنقل البحــــــث من 

وهذا �نتقال یتم عن طریق الت�لیل . الخطاب إلى ر�اب ا�لغة
؛ وذ� ٕ�جراء )من المعنم ا�ي يمثل ٔ�صغر و�دة دلالیة(المعنمي

مقاب� بين عناصر من نظام مصغر وا�د، ثم تحلل العناصر إلى 
تحمل معنى؛ مما ی��ح التعرف �لى المعنم ٔ�صغر الو�دات التي 

المشترك ا�ي ت��ظم تحته العناصر، والمعنم الخاص ا�ي يميز كل 
  .عنصر عن ا�خٓر

وهكذا فإن إلحاق المعنم المشترك و�ـده ��لفـظ قـد �شـوه المعـنى 
ـــي  ـــين المعنم ـــن التحی ـــه؛ لك ـــبر عن  Actualisation(المع

sémique ( الســ�یاق ا�ي كف�ــل بــ�نٔ يجعــل الكلمــة ت��اســب و
  . ٔ�درجت ف�ه

  صورة تطبیق��ة لت�لیل المعنى -  1 -  7 -  2
لا شك ٔ�ن تعليم معاني أ�لف�اظ یتطلب مس�توى لغو� 
معینا، ما دام توضیح المعنى �ر�كز ��ر�ة أ�ولى �لى اس�تغلال 

وی��غي �لنص ا�ي . المك�س�ــــــات ا�لغویة السابقة �لمتعلم
ن تتوفر ف�ه القرائــــــــن التي ت�سر س�یكون س�ندا لعملیة التعلم �ٔ 

�لى المتعلمين �هتداء إلى المعنى؛ فإذا ما رم�ا عرض الفعل 
  :وكان �لینا ٔ�ن نختار بين الجملتين التالیتين" اصطدم"

  .الطریق یعبر وهو �س�یارة الر�ل اصطدم .1
 .الس��ة ه�ذه في اصط�دام ٔ�ي يحدث لم .2

أ�ولى؛ ٔ�ن الثانیة لا �زود�  وقع اخ�یار�، ولا ریب، �لى الجم�
  .ب�یٔة مؤشرات تقربنا من المعنى

هذا ومن �ـة ٔ�خـرى فـإن الملفـوظ في �ـد ذاتـه قـد یعـين �ـلى 
حصرــ المعــنى المقصــود؛ ٔ�ن مــن مميزاتــه ٔ�نــه يجمــ�ع كل العنــاصر 
المزمــــع دراســــ�تها، ولا یــــترك ا�ــــال مف�و�ــــا مراعیــــا بــــذ� 

فــإذا كان �ینــا الجمــ� . و�ــدها�س�ت�ابــــــــة لمطالــب الخطــاب 
زید نجح في �م��ـان؛ فـإن الملفـوظ هـذا لا يحـتفظ مـن : التالیة

ــی� نحــو ــاصر قل ــلى عن ــه المصــغر إلا � ــن : نظام ــوق وم ــاز وتف ف
 .رسب ؤ�خفق): Antonymes(أ�ض�داد 

ــالي ــوظ الت ــلال الملف ــن � ــباح في : "وم و�ــدت نفسيــ ذات ص
تن�ـدر في ) Cargo(ة شهر ٔ�كتو�ر �لى سف�نة شاح�/.../ ضیاء

يحــــاول ) P.Nizan) (1905-1940) (22." (بحــــر إرلنــــدا
الـتي ) cargo(�ال�سون ٔ�ن یتقرب من المعـنى ا�ي تحمـ� كلمـة 

ت�تمي إلى حقل دلالي یت�لٔف من مجمو�ـة مـن الكلـمات �شـترك في 
 ســــــمات �امـــــــة تعــــــرف �لشـــــــ�يهة �لمترادفـــــــات 

(Parasynonymes) تحم� مـن سـمات ا بم، وتختلف ف� ب�نها
 .�اصة



 وسعي بشير. الباحث                                                                                     من مباحث تعليمية المعجم عند روبار غاليسون

327                                                      ة تدرا         03ا   د 03ا01 ا/ م /  من ام2019 
 ا ة اا دوا ت اراا .اا  

 

من المعجـم الفر�سيـ؟  (Cargo)فما المرادف ا�ي یناسب كلمة 
ا�ي یعــد الو�ــدة المعجم�ــــــــــــــة الرئ�ســة؛  (Bateau)ٔ�هــو 

ــو  ـــا ا�لالي، ٔ�م ه ــا لفقرهــــ ــلح هن ــة لا تص ــذه الكلم ــير ٔ�ن ه �
Navire  كلمة ذات مسا�ة معنمیة ٔ�وسع؟ ومع هـذا فغال�سـون

ــا في المســ�توى نفســه مــن  (Paquebot)یفضــل كلمــة  لوقوعه

؛ فه�ي م�اظرة لها تماما كـما هـو م�ـين Cargoالخصوصیة مع كلمة 
  :في الجدول التالي

  
  
 

  
  الحمو�

ــو�  ــة الحم  deمرتفع
fort tonnage 

  �بر البحر
Par mer 

  وس�ی� نقل
Moyen de 
transport 

  
  أ�ش�اص  البضائع

سف�نة شحن 
Cargo  +    +  +  +  

 
  سف�نة نقل

Paquebot 
  +  +  +  +  

 Sèmes)     معانم �اصــــــــــة   
identiques)  

  معانم مشتركـــــــــــــــة
(Sèmes spécifiques)  

  
بفضل الت�لیل المعنمــــي �تمكن من صیاغ�ة تعریف الكلمة 

ودق�قـــــة، وهذا �لى �لاف دراســـــــة صیاغــــــــة كام� 
 .(Micro-système) الكلمة معـــــــزو� عن نظا�ا المصغـــر

وس�ی� : م�فـــــردة، و�د� ٔ�نه» قطار«فإذا ما �للنا كلمــــــة 
نقل �س�ـــــــــر �لى السكة الحدیدیة؛ و �كاد أ�مر یتوقف عند 

�كلمات ٔ�خرى » قطار«ـــــة هذا الحد، وهذا إذا لم نقارن كلمــــ
، ٔ�ما إذا  (Taxi) وس�یارة ٔ�جرة (Metro) قطار أ�نفاق: م�ل

ما اعتمد� الت�لیل المعنمي فإننا نتوصل إلى إضافة معانم ٔ�خرى 
 - �ربط بين المدن –�سير �لى سطح أ�رض : إلى ما س�بق م�ل

  .وس�ی� نقل جماعیة
التي ت�تمي إن الت�لیل المعنى �شمل تعاریف كل الكلم�ات 

إلى نظام مصغر وا�د؛ فلا يجد الباحث نفسه مضطرا إلى ت��ع 
الإ�الات من مادة إلى ٔ�خرى، كما هو الحــــــال في التعریف 

و�لاوة �لى ذ�، فإن تحلیل الكلمة إلى معانم صغرى . ا�وراني
المعانم (�سمح �رســـــــم الحدود التي تفصل بين ما هو مم�اثل 

و هذا ما لا توفره لنا ). المعانم الخاصة(ا هو مختلف وم) المشتركة
 .معاجم المرادفات

: (Cargo) ومن أ�م��� �لى ذ� التعری�ف المعجمــي لكلم�ة 
 Navire destiné au( �خرة �اصة لنقل البضائــــــع

transport des marchandises  . (إن كلمة Navire 
�لى ثلاثة معانم �لى أ�قل؛  الواردة في التعری�ف �ش�تمل و�ده�ا

ٔ�ما . فه�ي وس�ی� نقل، وت��ق�ل في عرض البحر وحمو�تها ضخم�ة

و�لتالي لم یبق  (Redondant) سمة النقل فه�ي عبارة مكررة
  .البضائع: لنا إلا معنم وا�د هو

إن الت�لیل المعنمي لا يمثل منهج��ة بحث م�ك�ام�؛ ٔ�ن  
وي، و�لى هذا أ�ساس يجدر توظیفه یق�صر �لى المس�توى ا�لغ

�لمعلم ٔ�ن يج�د � ام�دادا يجع� �س�تجیب لضرورة اتصا� 
  .�لخطاب

  الخاتمة
إن م�احث التعليمیة لها دور فعال في ا�نهوض بعملیتي التعليم 

وإذا ما سار . والتعلم؛ لار�كازها �لى قوا�د �لمیة ٔ�ثب�ت نجاعتها
المعلــــــــم �لى هدى ما توص�ل إلیه الباح�ــــون الراسخــــــــون 
في هذا ا�ال فإنه یق�صـــــــد في الجهد، ويحقق ٔ�هدافه في وقت 

ٔ�ما المتعلم ف��د في التعلم م�عة لا حملا ثق�لا ی�ـــــوء تحت . قصير
 . حم�

إن �ال�سون قد ركز �لى ٔ�مر�ن لهما دور فعال في العملیة 
التحفيز ا�ي یدفع المتعلم إلى الإق�ال �لى التعلم من : التربویة هما

تلقاء نفسه دون التعرض إلى ضغط �ار�، والمتعة التي إن 
� �رغب في تعلمه هانت �لیه المتاعب، وذ�لت و�دها المتعلم ف
  .� كل العق�ات

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  الهوامش
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